UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

ESPECIALIDAD CIENCIAS SOCIALES

AULA INVERTIDA Y DESARROLLO DE COMPETENCIA CONSTRUYE
INTERPRETACIONES HISTORICAS EN ESTUDIANTES DE 4TO GRADO DE
SECUNDARIA DE INSTITUCION EDUCATIVA COMERCIO 41, CUSCO-2024

PRESENTADO POR:
Br. ROLY KCOTUCALLA ESCALANTE
Br. PERCY SIHUIN OCHOA

PARA OPTAR AL TiTULO PROFESIONAL DE
LICENCIADO EN EDUCACION
SECUNDARIA: ESPECIALIDAD CIENCIAS
SOCIALES

ASESOR:
DR. EDWARDS JESUS AGUIRRE ESPINOZA

CUSCO - PERU
2025



INFORME DE ORIGINALIDAD
(Aprobado por Resolucién Nro.CU-303-2020-UNSAAC)

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

HlSJrOIR\CHS BN Estubiantes pDe yto Grapo De SECLNDRRIN DE

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

...............................................................................................................................................................................

Presentado por: POL\{ ...... K CO*UCR‘MEQ‘C«“\QN*E ........................ DNIN® 7‘2\61Q85 ............
presentado por: . 2ERCY ... 2L AN LOCHOR DNIN®: FH.62.1182 .
Para optar el titulo profesional/grado académico de Llcenaano. BN EDUCAGON

BcunoARIA © Espeanlipng  ClEnGAs  Scanles

.............................................................................................................................................................................

Informo que el trabajo de investigacién ha sido sometido a revisiéon por 92 .. veces, mediante el
Software Antiplagio, conforme al Art. 6° del Reglamento para Uso de Sistema Antiplagio de la
UNSAAC y de la evaluacion de originalidad se tiene un porcentaje de 0. %.

Evaluacidn y acciones del reporte de coincidencia para trabajos de investigacién conducentes a grado académico o
titulo profesional, tesis

Porcentaje Evaluacion y Acciones Marque con una
(X)
Del 1 al 10% No se considera plagio. ><
Del11al30% Devolver al usuario para las correcciones.
Mayora 31% El responsable de la revision del documento emite un informe al
inmediato jerarquico, quien a su vez eleva el informe a la autoridad
académica para que tome las acciones correspondientes. Sin perjuicio de
las sanciones administrativas que correspondan de acuerdo a Ley.

Por tanto, en mi condicién de asesor, firmo el presente informe en sefial de conformidad y adjunto
las primeras paginas del reporte del Sistema Antiplagio. L

Post firma.0f3:f DWARDS. Tesds AGURRE. ESPALTZR
Nro. de DNIL.Z3.8. D48 .68.......
ORCID del Asesor.20.007.0004- 55426707 ...

Se adjunta:
1. Reporte generado por el Sistema Antiplagio.
o : ;
2. Enlace del Reporte Generado por el SistemaAntiplagio: md_Z?ZﬁC/e?igZ/QSéj?



Z,T.I turnitin- Pagina 2 of 144 - Descripcién general de integridad Identificador de la entrega  trn:oid:::27259:482183617

10% Similitud general

El total combinado de todas las coincidencias, incluidas las fuentes superpuestas, para ca...

Filtrado desde el informe

-

Bibliografia

» Texto citado

» Texto mencionado

» Coincidencias menores (menos de 10 palabras)

» Trabajos entregados

Exclusiones

» N.° de fuentes excluidas

Fuentes principales

9% @ Fuentes de Internet
3% M3 Publicaciones

0% & Trabajos entregados (trabajos del estudiante)

Marcas de integridad

N.° de alertas de integridad para revisién
Los algoritmos de nuestro sistema analizan un documento en profundidad para

No se han detectado manipulaciones de texto sospechosas. buscar inconsistencias que permitirfan distinguirlo de una entrega normal. Si
advertimos algo extrafio, lo marcamos como una alerta para que pueda revisarlo.

Una marca de alerta no es necesariamente un indicador de problemas. Sin embargo,
recomendamos que preste atencién y la revise.

a'__’ turnitin- Pdgina 2 of 144 - Descripcién general de integridad Identificador de la entrega trn:oid:::27259:482183617



5] turnitin Pégina 1 of 144 - Portada Identificador de la entrega trn:oid:::27259:482183617

PERCY SIHUIN OCHOA ROLY KCOTUCALLA ESCAL...

AULA INVERTIDA Y DESARROLLO DE COMPETENCIA
CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS EN ESTUDIA...

€ Universidad Nacional San Antonio Abad del Cusco

Detalles del documento

Identificador de la entrega
trn:oid::;27259:482183617 140 Paginas

Fecha de entrega 21.517 Palabras

12 ago 2025, 11:08 a.m. GMT-5
122.707 Caracteres

Fecha de descarga

12 ago 2025, 12:44 p.m. GMT-5

Nombre de archivo
AULA INVERTIDA Y DESARROLLO DE COMPETENCIA CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICA....docx

Tamanfo de archivo

45.5 MB

5] turnitin. Pagina 1 of 144 - Portada Identificador de la entrega  trn:oid::27259:482183617



i
DEDICATORIA
A mis queridos padres Mario Sihuin Coyuri y Maria Ochoa Alejos,
quienes, con su amor incondicional y su incansable esfuerzo a pesar de
todas las limitaciones, han sido el faro que ha iluminado mi camino. Cada
paso que he dado ha sido impulsado por su fe en mi, por sus sabios

consejos y por los incontables sacrificios que hicieron para que yo pudiera

llegar hasta aqui.

A mis queridos hermanos Florencia, Jhonatan y René, compafero de
aventuras y confidente, por ser mi primer amigo y por siempre estar ahi siempre,

con una palabra de aliento y estar dispuestos a apoyarme en todo momento.

A toda mi familia, que ha sido mi red de apoyo inquebrantable. A
mis tios: Jesus, Tomasa, Viviana por sus palabras de aliento, sus oraciones
y por celebrar cada pequefio logro como si fuera propio. Su carifio y su

presencia han sido fundamentales en cada etapa de mi vida.

A mi mentor Dr. Edwards Jestis Aguirre Espinoza quiero expresarle mi
mas profundo agradecimiento por su invaluable guia y paciencia a lo largo de
este proceso. Su direccidon experta, sus oportunas observaciones y su constante

apoyo han sido fundamentales para la culminacion de este trabajo.

Percy Sihuin Ochoa



iii
A mis padres Zacarias Kcotucalla Ramos y Celia Escalante Huaman,
les dedico con profundo respeto y gratitud este trabajo, fruto del esfuerzo
compartido y del inquebrantable amor que siempre me han brindado. La

confianza que depositaron en mi, sus sabios consejos y el ejemplo de

integridad que me ofrecieron han sido determinantes para alcanzar esta meta.

A mi hermano Kilder, mi primer amigo, compafiero de infancia y estar
ahi siempre, con una palabra de aliento y estar dispuestos a apoyarme en todo

momento.

A toda mi familia, Cuya presencia ha significado respaldo, motivacion
y afecto. En especial, a mis tios Wilber y Cris6logo, quienes, con su cercania,

aliento y entusiasmo, han acompanado cada paso de mi trayecto académico.

A mi asesor Dr. Edwards Jesus Aguirre Espinoza le expreso mi mas sincero
agradecimiento por la valiosa orientacion y la paciencia que me brind6 a lo largo de
este proceso. Su guia profesional, sus observaciones precisas y su apoyo continuo han

sido determinantes para la finalizacion de este trabajo.

Roly Kcotucalla Escalante



v
AGRADECIMIENTO
En primer lugar, expreso mi mas profundo agradecimiento a la

Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco, institucion que me brindo

el espacio y las herramientas necesarias para mi desarrollo académico y personal

En primer lugar, a todo el plantel docente de la facultad de educacion. Su
invaluable guia, paciencia y sabiduria fueron pilares fundamentales en mi
formacion académica. Cada clase, cada consejo y cada correccion contribuyeron

significativamente a forjar mi pensamiento critico y mi rigor metodoldgico.

A la Institucion Educativa Comercio 41. Es aqui donde mis aspiraciones
tomaron forma y donde se me brindaron las herramientas y el ambiente propicio
para desarrollar esta investigacion. Su compromiso con la excelencia educativa

ha sido una constante motivacion.

De manera muy especial, dedico este trabajo a las estudiantes de la seccion
4° C, quienes participaron activamente en la aplicacion de nuestra investigacion.
Su entusiasmo, colaboracidn y apertura hicieron posible la recoleccion de datos y

enriquecieron cada etapa del proceso. Gracias por su valiosa contribucion.

Finalmente, y con un reconocimiento inmenso a mi tio, al Dr. Juan
Huillca Ochoa. su paciencia inquebrantable y su vasta experiencia fueron
cruciales en cada paso de este camino. Su compromiso con la calidad de nuestra
investigacion y su disposicion para guiarnos superaron todas las expectativas.

Gracias, Dr. Juan, por su magisterio y por su apoyo incondicional.

Percy Sihuin Ochoa



En primer lugar, expreso mi mas profundo agradecimiento a la Universidad Nacional
de San Antonio Abad del Cusco, institucion que me brindo el espacio y las herramientas

necesarias para mi desarrollo académico y personal.

Asimismo, a todo el plantel docente de la Facultad de Educacion, cuya
invaluable guia, paciencia y sabiduria fueron pilares fundamentales en mi
formacion. Cada clase impartida, cada consejo brindado y cada observacion

realizada contribuyeron significativamente a fortalecer mi pensamiento critico.

De manera especial, dedico este trabajo a las estudiantes de la seccion
4° C, quienes participaron activamente en la aplicacion de la presente
investigacion. Su entusiasmo, colaboracion y disposicion fueron esenciales
para la recoleccion de datos y enriquecieron cada etapa del proceso.

Agradezco sinceramente su valiosa contribucion.

Finalmente, expreso un profundo reconocimiento al Dr. Juan Huillca
Ochoa, cuya paciencia constante y amplia experiencia fueron determinantes en
cada etapa de este proceso. Su compromiso con la rigurosidad y calidad de la
investigacion, asi como su disposicion permanente para brindar orientacion,

superaron todas las expectativas.

Roly Kcotucalla Escalante



vi

PRESENTACION

Senor Decano de la Facultad de Educacion, Dr. Leonardo Chile Letona; distinguidos
Senores Miembros del Jurado dictaminantes y honorable replicante de tesis: En estricta
alineacion con las disposiciones vigentes y los mas altos estindares de calidad académica
establecidos en el Reglamento de Grados y Titulos de esta prestigiosa Facultad de Educacion,
es un privilegio ofrecer para su rigurosa valoracion nuestro trabajo de investigacion titulado:
"Aula invertida y desarrollo de competencia construye interpretaciones historicas en
estudiantes de 4to grado de secundaria de institucion educativa comercio 41, cusco-2024” .
Este estudio se enfoca en como la aplicacion de la estrategia de Aula Invertida puede potenciar
significativamente el desarrollo de la competencia "Construye interpretaciones histdricas" en

el area de ciencias sociales. En la institucion educativa Comercio 41, Cusco-2024,

El Aula Invertida, como estrategia didactica, ofrece diversas herramientas para mejorar
la participacion estudiantil y evitar episodios de desinterés en el abordaje de temas histéricos.
Esta estrategia fortalece en los estudiantes el pensamiento critico, el analisis de fuentes y la
contextualizacién, disminuyendo el impacto negativo generado por la memorizacion

superficial.

El presente estudio tiene como objetivo demostrar como la aplicacion del Aula Invertida puede
constituir una estrategia eficaz para fortalecer la competencia Construye interpretaciones
historicas en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa
Comercio 41, Cusco, durante el afio 2024, contribuyendo de esta manera a la mejora de la

calidad educativa en nuestra region.

Los tesistas
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INTRODUCCION
La estrategia didactica del aula invertida se presenta como una metodologia innovadora
que reorganiza las dinamicas tradicionales de ensefnanza, otorgando al estudiante un papel
activo en su propio proceso de aprendizaje. En el area de Ciencias Sociales, y particularmente
en la ensefianza de la historia, este enfoque busca potenciar la competencia “Construye
interpretaciones historicas”, entendida como la capacidad de analizar, comprender y explicar

procesos historicos desde una perspectiva critica y fundamentada.

La presente investigacion se centra en las estudiantes de cuarto grado de secundaria de
la Institucion Educativa Comercio 41, en la ciudad del Cusco, durante el ano 2024. Se parte
del reconocimiento de una problematica recurrente: la ensefianza de la historia, frecuentemente
desarrollada bajo un enfoque tradicional, prioriza la memorizacion de datos sobre la
comprension critica de los hechos. Esto limita el desarrollo del pensamiento reflexivo, la

capacidad de analisis y la conexion significativa entre el pasado y el presente.

La implementacion del aula invertida busca revertir esta situacion al trasladar la
adquisicion de contenidos teoricos fuera del aula mediante recursos como videos, lecturas y
materiales digitales para dedicar el tiempo de clase al analisis, la discusion y la elaboracion de
interpretaciones histdricas. De este modo, las estudiantes participan activamente en el proceso,
fortaleciendo habilidades como la interpretacion critica de fuentes, la comprension del tiempo
historico y la explicacion fundamentada de los procesos del pasado.

La investigacion se estructura en cinco capitulos.
El Capitulo I desarrolla el planteamiento del problema, describiendo el contexto

general, la realidad problematica, la formulacion del problema, la justificacion desde los
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aspectos practico, social, tedrico y metodologico, asi como los objetivos generales y
especificos.

El Capitulo II presenta el marco teorico y conceptual, incluyendo el estado del arte a
nivel internacional, nacional y local, las bases tedricas sobre el aula invertida y la competencia
“Construye interpretaciones historicas”, y el marco conceptual que define los principales

términos empleados en el estudio.

El Capitulo III formula la hipotesis general y especificas, identifica las variables e
indicadores, y detalla la operacionalizacion de la variable independiente (aula invertida) y la
variable dependiente (construye interpretaciones histdricas), con sus respectivas dimensiones

e indicadores.

El Capitulo IV describe la metodologia aplicada, especificando el enfoque, tipo, nivel
y disefio de investigacion; la poblacion y muestra; las técnicas e instrumentos de recoleccion
de datos; asi como los procedimientos de andlisis estadistico-utilizados para la comprobacion

de las hipdtesis.

El Capitulo V presenta los resultados de la investigacion, la comparacion de los datos
obtenidos en el pretest y postest, la verificacion estadistica de las hipdtesis y la discusion de

los hallazgos a la luz de la literatura revisada.

Al final del estudio, se incluyen las conclusiones que sintetizan los hallazgos mas
relevantes de la investigacion, asi como las recomendaciones derivadas de estos resultados,
orientadas a mejorar la préctica educativa y el desarrollo de la competencia “Construye

interpretaciones historicas”, especialmente en lo que concierne a la implementacion de la
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metodologia de aula invertida. Esta estrategia se revela como fundamental para fortalecer las
habilidades de anélisis critico, interpretacion de fuentes y comprension del tiempo historico en

los estudiantes, favoreciendo un aprendizaje mas profundo y contextualizado.

Se adjuntan las referencias bibliograficas que documentan las fuentes consultadas a lo
largo del trabajo, garantizando asi la rigurosidad y el respaldo académico que sustenta el
estudio. Ademas, se incluyen anexos con los instrumentos aplicados, las validaciones,
evidencias fotograficas, bases de datos y materiales complementarios pertinentes para una
mejor comprension del trabajo realizado. Esta informacion adicional puede ser de gran utilidad
para futuros investigadores e interesados en el tema, incluyendo guias y recursos aplicables a

la ensenanza de la historia mediante el aula invertida.
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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo demostrar en qué medida el aula invertida
como estrategia didactica mejora la competencia construye interpretaciones historicas en
estudiantes de 4to grado de secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024.
Se desarrollé bajo un disefio preexperimental, enfoque cuantitativo, tipo aplicado y nivel
explicativo. La poblacion fue de 132 estudiantes de cuarto grado de secundaria, seleccionando
una muestra de 22 mediante muestreo no probabilistico por conveniencia. Se utilizé la encuesta
como técnica y un cuestionario de preguntas de opcién multiple como instrumento. Los
resultados mas relevantes mostraron que, tras la aplicacion del aula invertida, el 95 % de
estudiantes alcanzé el logro destacado en la elaboracion de explicaciones sobre procesos
historicos (p <0,001). En la interpretacion critica de diversas fuentes, se obtuvo una diferencia
media de -17,909 con p < 0,001, evidenciando mejoras significativas. Asimismo, el 90,9 %
logré el nivel destacado en la comprension del tiempo histérico (p < 0,001) y el mismo
porcentaje alcanzo el logro destacado en la construccion de interpretaciones historicas (p <
0,001). En conclusion, la estrategia del aula invertida fortalecid significativamente las
competencias historicas de los estudiantes, al mejorar su capacidad para analizar, comprender
y explicar procesos y hechos historicos desde una perspectiva critica y fundamentada. Se
evidencid un incremento en el logro de explicaciones coherentes, la interpretacion rigurosa de
fuentes y la comprension del tiempo historico, lo que confirma que este enfoque favorece el

pensamiento critico, historico, la autonomia y la participacion critica en la sociedad.

Palabras clave: Competencia, didactica, construye interpretaciones historicas, aula

invertida
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ABSTRACT

The present research aimed to demonstrate the extent to which the flipped classroom as
a teaching strategy improves the competence of constructing historical interpretations in fourth-
grade secondary school students at the Instituciéon Educativa Comercio 41, Cusco 2024. The
study was conducted using a pre-experimental design, with a quantitative approach, applied
type, and explanatory level. The population consisted of 132 fourth-grade secondary students,
selecting a sample of 22 through non-probabilistic convenience sampling. The survey
technique was used, and a multiple-choice questionnaire served as the instrument. The most
relevant results showed that, after applying the flipped classroom strategy, 95% of the students
achieved the outstanding level in elaborating explanations about historical processes (p <
0.001). In the critical interpretation of various sources, a mean difference of -17.909 was
obtained with p < 0.001, evidencing significant improvements. Likewise, 90.9% reached the
outstanding level in understanding historical time (p < 0.001), and the same percentage
achieved the outstanding level in constructing historical interpretations (p < 0.001). In
conclusion, the flipped classroom strategy significantly strengthened students’ historical
competencies by enhancing their ability to analyze, understand, and explain historical
processes and events from a critical and evidence-based perspective. An increase was observed
in the achievement of coherent explanations, the rigorous interpretation of sources, and the
understanding of historical time, confirming that this approach fosters critical and historical

thinking, autonomy, and active participation in society.

Keywords: Competence, Didactics, Builds Historical Interpretations, Flipped Classroom



CAPITULO1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Ambito de Estudio: Localizacién Politica y Geografica
La Institucion Educativa Comercio 41 se localiza en la urbanizacion Mariscal Gamarra,
en el distrito y provincia de Cusco, departamento del mismo nombre. Su ubicacion geografica
esta determinada por una latitud de 13° 31' 12" S y una longitud de 71° 57' 52" O, a una altitud
aproximada de 3,399 msnm. A continuacion, se muestra una imagen referencial:

Figura 1
Ubicacion geografica y politica de la Institucion Educativa Comerio 41

En cuanto a sus caracteristicas educativas, esta institucion es de gestion publica directa
y forma parte del sector educacion, siendo activa y ofreciendo educaciéon secundaria a un total
de 841 estudiantes, todas del género femenino.
La LLE. opera en turnos continuos en la mafiana y la tarde, y se caracteriza por su enfoque
escolarizado. Con un c6digo modular de 0207449, la Institucién Educativa Comercio 41 se rige
bajo la UGEL Cusco, que tiene el codigo 080001.
1.2 Descripcion de la realidad problematica

A nivel internacional, se tiene la problematica de Ecuador, donde se identific6 como

problematica en torno al area de historia que los estudiantes de noveno afio de EGB,



especificamente del paralelo “F” en Santo Domingo de los Tsachilas, presentaban un nivel
medio de comprension sobre la tematica de la Conquista de América, a pesar de mostrar interés
en el tema. Para abordar esta situacion, se implemento6 la metodologia del Aula Invertida, que
favorece el aprendizaje activo y permite que los alumnos participen, permitiendo que
asumieran un rol protagonico en el aprendizaje educativo. Esta estrategia no solo aumento la
motivacion de los alumnos, sino que también mejord significativamente su nivel de
comprension, ya que tras la intervencion lograron dominar el tema de manera profunda,
evidenciando asi la efectividad del Aula Invertida como solucion para mejorar el aprendizaje
en historia (Jaramillo y Guadamud, 2021).

En Perd, a pesar de los esfuerzos por incorporar aulas invertidas y herramientas
tecnologicas en la ensefianza, persisten desafios en su implementacion efectiva, especialmente
en el area de ciencias sociales. La estrategia del aula invertida podria beneficiar a los
estudiantes de educacion bésica regular, promoviendo un aprendizaje autébnomo que se
extiende mas all4 del aula. Sin embargo, diversos factores pueden afectar los resultados, lo que
requiere un seguimiento continuo para garantizar su eficacia. Es fundamental investigar como
este enfoque influye en el logro de competencias en ciencias sociales, como la construccion de
interpretaciones historicas y la gestion responsable del entorno y recursos economicos, para
enriquecer el proceso educativo en el pais (Farronan, 2024).

En cuanto al contexto local, en la ciudad del Cusco, seglin datos del Gobierno Regional
Cusco, y la UGEL, a nivel de region segun las evaluaciones los estudiantes de nivel secundario
en el 2016, el 29,6% estuvo en una etapa de inicio y solo el 12,6% en un logro destacado,
situacion que reduce en el 2018, donde en inicio se encuentran 25,1% y en logro destacado un
10,2%. A nivel de datos por provincia, Cusco se encontraba en un nivel mayor de logro
destacado a diferencia de todas las provincias, evidenciando un 23,7% de mejoras, dato que

aun es bajo e indicado un aspecto a mejorar (Gobierno Regional del Cusco, 2021)



La presente investigacion se contextualizd en la Institucion Educativa Comercio 41 de
Cusco, donde se identifico como principal problematica la dificultad de las estudiantes de 4to
grado de secundaria para desarrollar la competencia de interpretar y comprender la historia de
manera critica y significativa. En este contexto, se observé que las clases de historia siguen un
enfoque tradicional en el cual el docente asume un rol predominante, mientras que las alumnas
tienen una participacion mayormente pasiva, limitando el aprendizaje a la memorizacion de
datos como fechas, personajes y hechos sin llegar a comprender su relevancia o a conectar estos
eventos con su realidad actual. Esta situacion impide que las estudiantes adquieran las
habilidades necesarias para analizar de manera profunda y reflexiva los procesos historicos,
quedandose con una vision fragmentada y poco contextualizada de la historia. En
consecuencia, carecen de oportunidades para desarrollar un pensamiento critico y establecer
conexiones entre el pasado y el presente, lo que limita su capacidad de interpretar los eventos
historicos con una visidon mas amplia y contextualizada, esencial para entender su impacto en
la sociedad y en su propia vida.

Si esta problematica continua sin atenderse y las clases de historia siguen basandose en
un enfoque tradicional donde las estudiantes asumen un papel pasivo, es probable que sus
habilidades criticas y analiticas en esta materia se vean aiin mas limitadas. La comprension
superficial de los acontecimientos histdricos podria hacer que perciban la historia como una
simple acumulacién de datos sin relevancia practica, lo que afectaria su capacidad para
interpretar situaciones actuales o tomar decisiones informadas en temas sociales. Con el
tiempo, esto podria no solo disminuir su interés en el aprendizaje historico, sino también limitar
su desarrollo integral y reducir su capacidad para involucrarse de manera critica y reflexiva en
una sociedad que requiere ciudadanos informados y con criterio propio.

Para dar solucion a esta problemadtica, se puede implementar el aula invertida como una

metodologia de ensefianza mas activa y participativa que permita a las estudiantes asumir un



rol protagonico en su aprendizaje de la historia. Esta estrategia consiste en invertir la dindmica
tradicional de la clase, donde las alumnas pueden estudiar el contenido en casa, a través de
videos, lecturas o recursos digitales, y utilizar el tiempo de clase para discutir, analizar y
reflexionar sobre los temas tratados. Al adoptar este enfoque, las estudiantes tienen la
oportunidad de investigar y construir sus propias interpretaciones sobre los eventos historicos,
lo que fomenta un aprendizaje méas profundo y significativo. Ademas, el aula invertida permite
que el docente actie como facilitador y guia en el proceso de aprendizaje, promoviendo la
participacion y el trabajo en grupo. Esta metodologia no solo ayuda a que las alumnas
comprendan mejor la historia en un contexto relevante, sino que también fortalece su capacidad
para pensar criticamente y relacionar el pasado con la realidad actual, prepardndolas para
participar de manera activa y reflexiva en la sociedad.
1.3 Formulacion del problema
1.3.1 Problema general
(En qué medida el aula invertida como estrategia didactica mejora la competencia
construye interpretaciones historicas en estudiantes de 4to grado de secundaria de la Institucion
Educativa Comercio 41, Cusco 2024?
1.3.2 Problemas especificos
a. (En qué medida el aula invertida como estrategia didactica mejora la capacidad
interpreta criticamente diversas fuentes en estudiantes de 4to grado de
secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024?
b. (En qué medida el aula invertida como estrategia didactica mejora la capacidad
comprende el tiempo histdrico en estudiantes de 4to grado de secundaria de la

Institucién Educativa Comercio 41, Cusco 2024?



¢. (En qué medida el aula invertida como estrategia didactica mejora la capacidad
elabora explicaciones sobre procesos historicos en estudiantes de 4to grado de
secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 20247
1.4 Justificacion de la investigacion
1.4.1 Justificacion por conveniencia
Por su conveniencia, este estudio se justificd en la necesidad de optimizar la ensefianza
de la historia en la Institucion Educativa Comercio 41 de Cusco. Las alumnas de 4to grado de
secundaria presentaban dificultades para interpretar y comprender los eventos histéricos de
manera critica, lo que resaltd la urgencia de implementar enfoques pedagogicos que fomentaran
la participacion activa. La adopcion de metodologias dindmicas, como el aula invertida,
permitid a las alumnas involucrarse de manera mas efectiva en su aprendizaje, desarrollando
asi habilidades criticas y un mayor interés en la materia. Esta investigacion se presentd como
una solucion necesaria para transformar la ensefianza de la historia, contribuyendo al desarrollo
académico y personal de las estudiantes.
1.4.2  Justificacion practica
Por su forma practico el estudio se justific6 en razéon que se enfocod en la
implementacion del aula invertida como una solucion efectiva para abordar las dificultades de
aprendizaje en historia de las estudiantes de 4to grado de secundaria en la Institucion Educativa
Comercio 41. Se prevé que dicha estrategia facilitara el aprendizaje autobnomo, permitiendo a
las alumnas prepararse antes de las clases, lo que favorecerd una mayor interaccion y
participacion en el aula. En general, se buscard que las estudiantes puedan aplicar de manera
practica los conceptos historicos en discusiones y actividades grupales, lo que enriquecera su

comprension y les proporcionard habilidades utiles para su desarrollo personal y académico.



1.4.3 Justificacion por su relevancia social

La justificacion practica de esta investigacion se enfoco en la implementacion del aula
invertida como una solucion efectiva para abordar las dificultades de aprendizaje en historia de
las alumnas de la I.LE. Comercio 41 del cuarto grado de nivel secundario. Se considerd que
dicha estrategia facilitaria el aprendizaje autonomo, permitiendo a las alumnas prepararse antes
de las clases, lo que favorecié una mayor interaccion y participacion en el aula. En general, se
busco que las estudiantes pudieran aplicar de manera practica los conceptos historicos en
discusiones y actividades grupales, lo que enriquecidé su comprension y les proporciond
habilidades utiles para su desarrollo personal y académico.
1.4.4  Justificacion tedrica

En cuanto al aspecto teorico, la presente investigacion se justifico en teorias sobre el
aprendizaje activo y el constructivismo, las cuales sirvieron como base para el desarrollo de la
estrategia del aula invertida. Esta investigacion no solo se fundament6 en dichas teorias, sino
que también aportd nuevos conocimientos que enriquecieron la comprension de cémo la
estrategia propuesta pudo ser efectiva en la ensefianza de la historia. Al integrar estos enfoques,
se contribuyo6 al desarrollo de un marco tedrico mas solido que potencio la formacion critica y
activa de las estudiantes en el contexto educativo actual.
1.4.5 Justificacion metodologica

La presente investigacion se justifico a nivel metodologico, dado que se utilizd una
metodologia adecuada a sus objetivos, caracterizada por un disefio preexperimental y un
enfoque cuantitativo, sustentada en aportes de metoddlogos reconocidos y actualizados.
Ademas, la recoleccion de informacion se hizo gracias a un instrumento, el cual se elabor6 en
funcién de los indicadores de investigacion y paso por criterios de validacion y confiabilidad,
lo que garantizo su fiabilidad en la aplicacion. Este enfoque metodoldgico proporciond,

asimismo, una base solida para futuras investigaciones de caracteristicas similares.



1.5 Objetivos de la investigacion
1.5.1 Objetivo general
Demostrar en qué medida el aula invertida como estrategia didactica mejora la
competencia construye interpretaciones historicas en estudiantes de 4to grado de secundaria de
la Instituciéon Educativa Comercio 41, Cusco 2024
1.5.2 Objetivos especificos
a. Evaluar en qué medida el aula invertida como estrategia didactica mejora la
capacidad interpreta criticamente diversas fuentes en estudiantes de 4to grado
de secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024
b. Evaluar en qué medida el aula invertida como estrategia didactica mejora la
capacidad comprende el tiempo historico en estudiantes de 4to grado de
secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024
c. Evaluar en qué medida el aula invertida como estrategia didactica mejora la
capacidad elabora explicaciones sobre procesos historicos en estudiantes de 4to

grado de secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024



CAPITULO II
MARCO TEORICO CONCEPTUAL
2.1 Estado del arte de la investigacion
2.1.1 Antecedentes internacionales

Garcia y Arteaga (2023), desarrollaron su investigacion con el objetivo de fomentar un
aprendizaje activo y significativo en la materia de Ciencias Sociales mediante la aplicacion de
un plan didéctico basado en el enfoque de la clase invertida. La metodologia utilizada fue de
enfoque cualitativo, con un alcance exploratorio y descriptivo. Para este estudio su poblacion
se conformd por alumnos del cuarto ano del nivel de General Basica de una institucion
educativa privada ubicada en la ciudad de Cuenca, Ecuador. Las conclusiones mas resaltantes
fueron:

a) Lametodologia de la clase invertida en Ciencias Sociales promueve un aprendizaje

activo y significativo.

b) Se evidencia la compatibilidad entre la clase invertida y el Disefio Universal para
el Aprendizaje (DUA), fortaleciendo la educacion inclusiva.

c) La clase invertida se establece como un modelo didactico innovador que fomenta
el pensamiento critico, superando el modelo curricular tradicional y el enfoque
basado en contenidos,

Garcia y Alpizar (2022), desarrollaron su investigacion con el objetivo de identificar
como influye la implementacion del aula como estrategia didéctica en el aprendizaje de
estudios sociales en estudiantes de bdsica superior. La metodologia aplicada estuvo
fundamentada en un enfoque cuali-cuantitativo, de cardcter descriptivo, exploratorio y
bibliografico. La poblacion y muestra estuvo conformada por 30 estudiantes del noveno grado

de educacion basica superior. Las conclusiones mas relevantes de la investigacion fueron:



a) La metodologia del aula invertida fue aplicada en la asignatura de Estudios
Sociales en la Unidad Educativa Ciceron Robles Velasquez, donde los
estudiantes la consideraron como una estrategia efectiva para desarrollar
destrezas de autoaprendizaje mediante el uso de tecnologia.

b) Las presentaciones en PowerPoint fueron la herramienta mas utilizada por los
docentes para implementar esta metodologia.

c) Elaulainvertida permite optimizar el tiempo de ensefianza, atender los intereses
de los estudiantes, fomentar el trabajo cooperativo y desarrollar talentos
individuales.

Jaramillo y Guadamud (2021), desarrollaron su estudio con el objetivo de mejorar el
aprendizaje sobre la Conquista de América en la materia de Estudios Sociales de los
estudiantes. La metodologia empleada se basdé en un enfoque cuantitativo, con un disefio
cuasiexperimental y de tipo descriptivo. La poblacién del estudio estuvo compuesta por
estudiantes de noveno ano de Educacion General Basica de la Unidad Educativa "General
Medardo Alfaro", con una muestra de 36 estudiantes. Las conclusiones mas relevantes
evidenciaron:

a) Antes de la intervencidn, los estudiantes presentaban un nivel medio de
conocimiento sobre la Conquista de América.

b) La metodologia del Aula Invertida favoreci6 el desarrollo de habilidades para
abordar temas histdricos importantes, incrementando su motivacion, el trabajo
auténomo y el rol activo del estudiante en el aprendizaje

c) Tras la aplicacion de la estrategia, los estudiantes alcanzaron un nivel alto de

conocimiento sobre la Conquista de América.
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2.1.2 Antecedentes nacionales

Rodrigo (2023), planteé como objetivo de investigacion determinar los efectos de la
implementacion del modelo de Aula Invertida en el aprendizaje significativo en el curso de
Biologia, en los estudiantes del primer ciclo de la Facultad de Ciencias Naturales y Matematica
de la Universidad Nacional Federico Villarreal. La metodologia fue de enfoque aplicado, con
un diseno preexperimental de Pretest y Postest. La poblacion fue de 253 estudiantes. La
muestra fue de 19 estudiantes del primer ciclo de la Escuela de Biologia, de la Facultad de
Ciencias Naturales y Matematicas de la Universidad Nacional Federico Villarreal. Las
conclusiones mas relevantes de la investigacion evidenciaron:

a) El andlisis mediante la Prueba T de muestras emparejadas reflejé una mejora
significativa en el aprendizaje, con un incremento en la media de 12.37 en el
pretest a 16.47 en el postest (p = 0.000).

b) Antes de la intervencion, la mayoria de los estudiantes (84 %) tenia un nivel
regular, mientras que solo el 16 % alcanzaba un nivel bueno. Tras aplicar la
metodologia, el 44 % logré un aprendizaje bueno y el 36 % se ubico en un nivel
excelente.

Fiestas, (2021), planted como objetivo establecer la relacion entre la competencia de
Construir Interpretaciones Historicas y el Aprendizaje Cooperativo en la LLE. 14996 de
Chulucanas. La metodologia fue de enfoque cuantitativo, haciendo uso del disefio no
experimental con un corte de caracter transversal, donde el método empleado fue el hipotético-
deductivo y desarrollado bajo un alcance correlacional. La poblacion y muestra estuvo
constituida todos los estudiantes de séptimo ciclo de la L.E. 14996 de Chulucanas (44 alumnos).
Las conclusiones mas relevantes a las que se llegd con la investigacion fueron:

a) Los resultados confirman que fortalecer la capacidad de construir explicaciones

historicas contribuye a mejorar el aprendizaje cooperativo de manera sustancial.
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b) La comprension del tiempo histérico y la elaboracion de explicaciones
coherentes sobre hechos pasados también se vinculan estrechamente con el
aprendizaje cooperativo.

c) Se encontrd una relacidon significativa entre el aprendizaje cooperativo y la
capacidad de interpretar criticamente diversas fuentes historicas, promoviendo
la interaccion entre los estudiantes.

Condor, (2024), plante6 como objetivo determinar una realidad existente entre aula
invertida y la competencia construye interpretaciones historicas en una Institucion Educativa
Publica de Bafios del Inca, Cajamarca. La metodologia de la investigacion fue de tipo aplicado,
con un disefo preexperimental. La Poblacion de la investigacion fue de 61 estudiantes. La
muestra fue de 31 estudiantes. Las conclusiones mas resaltantes de la investigacion
demostraron:

a) En el pretest, el 71 % de los estudiantes se encontraba en nivel de proceso, el
19 % en logrado, el 10 % en inicio y ninguno en destacado.

b) Tras la aplicacion del Aula Invertida, el postest evidencid una mejora
significativa: el 71 % alcanz6 el nivel destacado, el 23 % logrdé un nivel
satisfactorio, el 6 % permaneci6 en proceso y no hubo estudiantes en inicio.

c) la metodologia del Aula Invertida tuvo un impacto positivo en el desarrollo de
interpretaciones histdricas en los estudiantes de segundo “A” de una institucion
publica en Bafos del Inca, Cajamarca, en 2023.

2.1.3 Antecedentes locales

Farrofian (2024), estableci6 como objetivo plantear una alternativa efectiva para
mejorar el aprendizaje en diversas areas académicas. La metodologia que se empled fue de
enfoque cuantitativo, utilizando el método hipotético-deductivo y un disefio preexperimental.

Poblacién y muestra consistio en 80 estudiantes del VII ciclo de educacion basica regular,
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quienes formaron parte del grupo experimental. Las conclusiones mas relevantes de la

investigacion evidenciaron:

a)

b)

La aplicacién del aula invertida gener6 un impacto positivo y significativo en el
logro de competencias en ciencias sociales, lo que se confirm6 mediante la
prueba de Wilcoxon en las dimensiones evaluadas: diferencias las fuentes
histéricas (3160,00; p = 0,000), comprende el tiempo histérico (2920,00; p =
0,000) y realiza interpretaciones criticas (2926,00; p = 0,000), evidenciando
diferencias significativas entre el pretest y el postest.

Los resultados del postest reflejaron una mejora considerable en el desempeiio
estudiantil. En la Dimension 1, el 80,00% alcanzd el nivel esperado y el 6,25%
el nivel destacado; en la Dimension 2, el 73,75% logré el nivel esperado y el
3,75% el destacado; y en la Dimension 3, el 77,50% llegd al nivel esperado y el
5,00% al destacado, confirmando la efectividad del aula invertida.

La metodologia del aula invertida permitio fortalecer el aprendizaje autonomo
y la interaccion docente-estudiante, optimizando el uso de plataformas virtuales
y estrategias didacticas flexibles, lo que facilitdé una ensefianza adaptada a las

necesidades individuales de los alumnos.

Honorio (2024), desarrolld su estudio con el objetivo de desarrollar una propuesta

pedagbgica alternativa centrada en el aula virtual invertida para mejorar las habilidades en

estudios sociales de los estudiantes. La metodologia empleada fue de enfoque cuantitativo y

utilizé el método hipotético-deductivo de disefio preexperimental. Poblacion: alumnos de la

LLE. Adventista Jos¢ Pardo. La muestra fue los estudiantes del 4to grado de secundaria. Las

conclusiones mas relevantes de la investigacion son:

a)

La implementacion del aula virtual invertida en la I.LE. Adventista José Pardo-

Cuzco durante la emergencia sanitaria de 2021 permitié el desarrollo de
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competencias en ciencias sociales, incluyendo todas las competencia y
capacidades de historia, fortaleciendo el enfoque de ciudadania activa y la
investigacion cualitativa.

b) La propuesta pedagogica alternativa, basada en herramientas digitales como
Zoom, la plataforma Eclass y WhatsApp, favorecio el aprendizaje autobnomo y
el uso de tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC), promoviendo un
enfoque inclusivo y multicultural para atender la diversidad estudiantil.

c) La evaluacion del impacto pedagdgico evidencié que la retroalimentacion
reflexiva y la evaluacion formativa facilitaron el desarrollo de competencias
transversales, mejorando la habilidad resolutiva de problemas a nivel social de
los alumnos.

Fernandez (2023), desarroll6 su investigacion con el objetivo de determinar el nivel de
influencia de la aplicacion del aula invertida en el aprendizaje auténomo de los estudiantes del
quinto grado de la L.LE. N° 54148 Argama Parque, Apurimac. La metodologia fue aplicada, de
nivel explicativo y con un disefio cuasi experimental. La poblacion: alumnos de la I.LE. N°
54148 de Argama, con una muestra de 115 estudiantes. Las conclusiones mas relevantes de la
investigacion evidenciaron que:

a) La prueba T de Student evidencid que el uso del aula invertida influyo
significativamente en el aprendizaje de los estudiantes del quinto grado de la
LE. N.° 54148 de Argama Parque, con una significancia de 0.000 y una
diferencia de medias de -2.462.

b) Asimismo, el aula invertida favorecid significativamente en el pensamiento
critico en el area de historia, con diferencias de medias de -2.174 y -2.391
respectivamente, y niveles de significancia de 0.000, confirmando su

efectividad en el fortalecimiento de habilidades analiticas y reflexivas.
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2.2 Bases teoricas
2.2.1 Aula invertida

La metodologia de aula invertida busca optimizar el aprendizaje de los estudiantes
mediante una reorganizacion de las actividades del esquema educativo tradicional. En este
ultimo, las clases usualmente se dan en un salon de clase y las tareas se desarrollan en la casa,
lo cual plantea desafios si el estudiante no comprende completamente los conceptos
fundamentales para completar sus tareas y carece de un canal de comunicacion directa con el
docente para resolver sus dudas fuera del horario de clase. En cambio, el enfoque de aula
invertida propone que los contenidos teoricos sean estudiados en casa, mientras que los
ejercicios y proyectos se desarrollen en el aula, contando con la guia y el apoyo del docente en
tiempo real. Asi, la implementacion de este modelo se presenta como una estrategia adecuada
para facilitar que los estudiantes logren un aprendizaje mds efectivo y significativo. (Rivera,
Aula invertida , 2019)

De lo expuesto, se evidencia que la metodologia de aula invertida permite optimizar el
aprendizaje al reorganizar las actividades educativas, asegurando que los estudiantes reciban
apoyo docente en el aula mientras desarrollan ejercicios y proyectos. Esto facilita un
aprendizaje mas significativo y auténomo.

El aula invertida no se fundamenta en una metodologia rigida, sino que ofrece distintas
maneras de llevarse a cabo, lo que requiere adaptar los ambientes de aprendizaje de acuerdo
con la naturaleza de cada clase. Es importante crear espacios donde los estudiantes puedan
decidir cudndo y donde aprender, con plazos y evaluaciones flexibles que se ajusten a sus
necesidades. A su vez, se les debe brindar la oportunidad de interactuar y reflexionar sobre su
aprendizaje segun lo necesiten, mientras el docente los observa y monitorea de manera continua

para realizar los ajustes necesarios. También es fundamental proporcionar diversas formas para
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que los estudiantes aprendan el contenido y demuestren su dominio de acuerdo con sus propios
estilos y ritmos de aprendizaje. (Rivera, Aula invertida , 2019).

De lo expuesto, se reconoce que el aula invertida es un modelo flexible que se adapta a
las necesidades de los estudiantes, permitiéndoles aprender a su propio ritmo y en distintos
espacios. Ademas, el rol del docente se transforma en un facilitador del aprendizaje,
asegurando un seguimiento continuo y personalizado.

Uno de los precursores del aula invertida fue Mazur, quien utilizoé el concepto de
“ensefianza entre pares” y resaltd la importancia que los alumnos arriben en el aula habiendo
leido el material y revisado el tema que se abordara, ademas de utilizar animaciones con un
doble proposito: facilitar la comprension de conceptos dificiles de visualizar con imdgenes
estaticas y captar el interés de los estudiantes mediante un enfoque motivador. Por otro lado,
Lage, Platt y Treglia (2000) introdujeron el término “aula invertida” como una estrategia para
ensefiar economia, aunque se ha expandido a multiples disciplinas. Su propuesta incluyo6 el uso
de tecnologia multimedia, como videoconferencias y presentaciones, que permitieran a los
estudiantes acceder a materiales de apoyo fuera del aula, configurando asi un modelo técnico
efectivo para el aprendizaje autobnomo (Solier et al., 2022).

Se observa que el aula invertida surge a partir de estrategias previas que promovian la
participacion activa del estudiante. La incorporacion de tecnologia multimedia ha permitido
ampliar su aplicacion en distintos campos, facilitando el acceso a materiales de apoyo y
fortaleciendo el aprendizaje autonomo.

El aula invertida se destaca como una técnica valiosa en el contexto del creciente uso
medios digitales para aprender, apoyada en modelos innovadores que exigen el compromiso
del profesor. Asi, su formacidon continua, capacitacion y autoaprendizaje le proporcionan las
bases necesarias para explorar y aplicar nuevos modelos de ensenanza. En contraste, los

modelos tradicionales han condicionado al estudiante a la mera retencién de informacion,
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memorizacion de contenidos y comprension de temas que, en ultima instancia, no contribuyen
a su desarrollo futuro, ubicandose estos en los niveles inferiores de aprendizaje (Recordar,
Comprender y Aplicar) segtn la taxonomia de Bloom. Sin embargo, es fundamental abrir paso
a otros niveles de aprendizaje (Analizar, Evaluar y Crear) que promuevan en los estudiantes un
aprendizaje significativo, les permitan generar soluciones alternativas y resolver problemas de
su vida cotidiana. (Cerdeno y Vigueras, 2020).

Este analisis resalta la importancia de una ensefianza que vaya mas alld de la
memorizacion y fomente el pensamiento critico y la creatividad. En el contexto de esta
investigacion, la aplicacion del aula invertida en la ensefianza de historia es clave para
desarrollar la competencia Construye interpretaciones historicas, ya que no solo permite que
los estudiantes accedan previamente a la informacion, sino que también les brinda el espacio
para analizar hechos historicos, evaluarlos desde distintas perspectivas y generar sus propias
interpretaciones, promoviendo asi un aprendizaje més profundo y significativo.

El aula invertida fomenta un aprendizaje activo en el que los estudiantes participan en
actividades que los invitan a reflexionar sobre las ideas y su aplicacion, en contraste con los
métodos actuales, donde el potencial de las TIC, tan presentes en la vida cotidiana de los
estudiantes, no se aprovecha al maximo. Aunque se reconocen numerosas ventajas y
aplicaciones exitosas del aula invertida, la literatura revisada no presenta modelos integrales
que, basados en fundamentos pedagogicos, tecnologicos y organizacionales, cuenten con una
estrategia de disefio y recomendaciones metodoldgicas para su implementacion préctica en el
modelo educativo de la UPS. Este andlisis evidencia una contradiccion: mientras la UPS utiliza
TIC y ambientes virtuales con un enfoque tradicional, sin aprovechar sus capacidades, también
dispone de recursos virtuales y tecnologias emergentes que en muchos casos no se utilizan o
se subutilizan. Esto es particularmente relevante dado que los estudiantes de la UPS necesitan

dominar estas tecnologias para su futuro profesional. La implementacion de un modelo de aula
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invertida en ambientes virtuales podria contribuir significativamente a revertir esta situacion;
no obstante, aiin no se cuenta con un modelo especifico que se ajuste a las necesidades de la
UPS (Rivera, Aula invertida , 2019).

Este analisis pone en evidencia el potencial desaprovechado de las TIC en la educacion,
un aspecto clave en el aprendizaje de la historia. La implementacion del aula invertida en el
desarrollo de la competencia Construye interpretaciones historicas permitiria que los
estudiantes interactien activamente con fuentes primarias y secundarias, promoviendo un
analisis critico de los hechos histoéricos en lugar de una simple memorizacion de datos.

La implementacion de la clase inversa en la educacion secundaria ofrece beneficios
notables y plantea desafios que deben ser abordados criticamente, ya que resultan esenciales
para fomentar la participacion activa de los estudiantes en la bisqueda de informacion y en el
desarrollo de actividades colaborativas. Esta participacion debe ir mas alld de la simple
recopilacién de datos, para convertirse en un proceso de construccion de conocimiento
significativo. Los docentes desempefian un papel fundamental al guiar adecuadamente estas
actividades, promoviendo el pensamiento critico, el andlisis de diversas perspectivas y el
desarrollo de habilidades investigativas. Ademas, la inclusion de actividades practicas en la
clase inversa brinda beneficios al permitir a los estudiantes conectar conceptos tedricos con
situaciones concretas y reales; por lo tanto, es necesario que estas actividades se planifiquen
cuidadosamente y se alineen con los objetivos de aprendizaje establecidos en el curriculo
nacional. Los docentes deben asegurarse de que los estudiantes comprendan los conocimientos
basicos antes de comenzar la clase, ofreciéndoles el apoyo y la motivacidon necesarios durante
las actividades practicas, lo cual implica una preparacion y organizacidn minuciosas para que
puedan aplicar los conceptos de manera efectiva y alcanzar una comprension profunda de la

realidad (Condor et al., 2023).
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De lo observado, la aplicacion del aula invertida en la educacion secundaria no solo
favorece la participacion activa de los estudiantes, sino que también fortalece su capacidad de
analisis y reflexion. En el marco del fortalecimiento de la capacidad para elaborar explicaciones
histéricas fundamentadas, orientadas al analisis critico del pasado, esta metodologia resulta
especialmente util, ya que permite que los alumnos trabajen previamente con fuentes historicas
y lleguen a clase con una base de conocimientos que facilitara la construccion de una vision
critica del pasado. Ademas, el rol del docente como mediador cobra mayor importancia al guiar
la discusion y estimular la formulacion de hipotesis y argumentaciones fundamentadas.

El aula invertida resulta especialmente util y una excelente opcion para estudiantes que
encuentran dificil permanecer pasivos en clase, ya que se adapta a los diferentes estilos de
aprendizaje. Muchos estudiantes necesitan participar en actividades que les permitan canalizar
su energia y explorar su curiosidad sobre temas especificos. No obstante, es crucial destacar
que el éxito en la implementacion del aula invertida requiere una planificacion especial por
parte de los docentes, ademds de disponer de recursos tecnologicos y contar con el apoyo de la
institucion educativa. Debido a que no todos los temas o conceptos son igualmente adecuados
para este enfoque, es necesario realizar una evaluacion técnica que verifique la viabilidad de
su implementacion (Hidalgo et al., 2024).

Desde esta perspectiva, el aula invertida no solo responde a la diversidad de estilos de
aprendizaje, sino que también promueve un aprendizaje mas dindmico y participativo. En el
desarrollo de la competencia construye interpretaciones histéricas, esta metodologia permite
que los estudiantes interactiien activamente con fuentes y debates histéricos antes de la clase,
lo que facilita la construccion de conocimientos de manera reflexiva y argumentativa. Sin
embargo, su implementacion en la ensefianza de la historia exige una seleccion adecuada de
materiales y estrategias que permitan analizar los hechos desde distintas perspectivas,

garantizando asi un aprendizaje significativo.
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2.2.2 Competencia construye interpretaciones historicas

Esta competencia hace referencia a la idea de que los individuos son el resultado de un
pasado, al mismo tiempo que estan en constante construccion hacia su futuro. Esta competencia
implica la capacidad de desarrollar interpretaciones sobre los procesos historicos y sus
consecuencias. Conocer sus origenes y el rumbo que siguen les permitird forjar su propia
identidad y valorar la diversidad. Al trabajar en esta competencia, los estudiantes no solo
comprenderan su realidad actual, sino que también apreciaran la diversidad. Para ello, deberan
ser capaces de explicar diferentes problematicas historicas a nivel local, regional o mundial,
destacando siempre su andlisis critico de las fuentes y su comprensiéon de los cambios,
permanencias, simultaneidades y secuencias temporales (Tufinio et al., 2019).

Desde este enfoque, la competencia construye interpretaciones historicas no solo
permite a los estudiantes analizar hechos del pasado, sino que también los motiva a cuestionar
y reflexionar sobre su identidad y el entorno en el que viven. En el contexto del aula invertida,
esta competencia se fortalece al brindar a los estudiantes la oportunidad de investigar
previamente sobre los acontecimientos historicos y llegar a clase con una base que les permita
debatir y contrastar diferentes perspectivas. Asi, el aprendizaje se convierte en un proceso mas
profundo y significativo, promoviendo la autonomia intelectual y el pensamiento critico.

Construir interpretaciones a nivel histdrico, considera tres capacidades: La primera,
interpretacion critica de fuentes, permite al alumno identificar las fuentes més adecuadas para
el problema historico que estd investigando; aplica el pensamiento critico en el andlisis de
diversas fuentes y reconoce su relevancia en la explicacion historica. La interpretacion critica
de fuentes implica diferenciar entre fuentes primarias y secundarias. Las fuentes primarias son
relatos corresponden a testimonios directos de los actores historicos o materiales originados en
el periodo estudiado, mientras que las fuentes secundarias ofrecen andlisis y valoraciones

posteriores acerca de los hechos del pasado (Tufinio et al., 2019).
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Como indica la Minedu citado en Tufinio las dimensiones de la competencia para
construir interpretaciones historicas, consideradas en el presente estudio, son tres. La primera
es la interpretacion critica de fuentes, en la cual el alumno identifica las fuentes mas adecuadas
para el problema historico que investiga; utiliza el pensamiento critico para analizar diversas
fuentes y logra reconocer su relevancia en la explicacion histoérico. Esta interpretacion implica
distinguir entre fuentes primarias y secundarias, comprendiendo que las fuentes primarias
consisten en relatos de quienes vivieron los acontecimientos o en documentos elaborados
durante el periodo histérico analizado, y que las fuentes secundarias representan reflexiones y
enfoques interpretativos elaborados posteriormente sobre dichos hechos.

La segunda dimension aborda la comprension del tiempo en la historia. En este aspecto,
el estudiante capta las ideas vinculadas al transcurso temporal y las aplica adecuadamente,
identificando que las formas de medir el tiempo responden a acuerdos sociales. Ademas, es
capaz de ordenar los acontecimientos en secuencia logica para dar sentido a la relacion entre
ellos y explicar por qué unos ocurrieron antes que otros, asi como para sefialar que algunos
eventos ocurren simultdneamente en el mundo, mientras que otros cambian o se vuelven
permanentes a lo largo del tiempo.

La tercera dimensiéon se centra en la capacidad del estudiante para construir
interpretaciones del pasado a partir de un hecho o cuestion historica. En este proceso, formula
explicaciones fundamentadas en pruebas confiables, valorando criticamente las fuentes segiin
su relevancia en el analisis del proceso historico. Asimismo, identifica causas vinculadas a los
protagonistas del pasado, comprendiendo sus motivaciones desde su vision del mundo y las
condiciones socioculturales en las que vivieron. Finalmente, reconoce el impacto de esos
hechos en la actualidad y asume un rol activo en la creacion de su porvenir. Al considerar

preguntas complejas sobre los procesos historicos, los alumnos construyen argumentos
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fundamentados en evidencias (fuentes seleccionadas) y reconocen que existen diversas
explicaciones para un mismo hecho (Tufinio et al., 2019).

De esto podemos inferir que la aplicacion del aula invertida facilita el fortalecimiento
de la capacidad para analizar y explicar acontecimientos del pasado desde una perspectiva
critica y fundamentada, ya que promueve un aprendizaje mas dinamico y participativo. Al
llegar a clase con conocimientos previos, los estudiantes pueden enfocarse en el analisis critico
de fuentes, la argumentacion y la construccion de explicaciones histéricas, fomentando asi un
pensamiento mas reflexivo sobre los acontecimientos del pasado y su impacto en el presente.

2.2.2.1 Interpreta criticamente fuentes diversas.

Existen diversos tipos de fuentes historicas. De hecho, se puede afirmar que toda accion
humana constituye una fuente historica, ya que siempre estd situada en un tiempo y espacio
especificos, es decir, en un momento historico particular, y responde a la sociedad que la rodea
y la conforma. Ya sea un edificio, una moneda, una pintura, una novela, un discurso u otra
forma de expresion, el ser humano estd detras de cada una de ellas; por lo tanto, esas obras
reflejan sus circunstancias y su contexto historico, y su estudio permite extraer conclusiones
(Camunas, 2020).

De esto podemos inferir que el andlisis de fuentes historicas es esencial para el
desarrollo de la competencia construye interpretaciones historicas, ya que permite a los
estudiantes comprender el contexto en el que se produjeron los acontecimientos y reconocer la
influencia de distintos actores en el devenir historico. En el marco del aula invertida, este
enfoque se fortalece al brindar a los alumnos la oportunidad de interactuar con diversas fuentes
antes de la clase, fomentando asi una reflexion mas profunda y una interpretacion critica
durante las sesiones presenciales.

Las fuentes primarias se definen como aquellas que tienen un vinculo directo con el

pasado y se originaron en la misma época que se desea investigar, es decir, pertenecen al
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momento historico en cuestion. Al estudiarlas, es esencial tener en cuenta tanto el contexto
como la mentalidad de la época para comprender mejor la perspectiva del autor. Estas fuentes
primarias incluyen una amplia variedad, desde documentos escritos y visuales hasta vestigios
materiales. Por otro lado, las fuentes secundarias corresponden a estudios producidos después
del periodo historico que examinan, como los andlisis realizados por otros historiadores. En
este caso, es importante considerar el momento en que dichos estudios fueron elaborados, ya
que, aunque estén alejados temporalmente de los eventos, esto no garantiza que sean
completamente objetivos (Camuiias, 2020).

A partir de esto, podemos destacar la importancia de que los estudiantes desarrollen
habilidades de andlisis critico al trabajar con fuentes primarias y secundarias, ya que les permite
construir interpretaciones historicas fundamentadas. En el contexto del aula invertida, esta
diferenciacion se convierte en una oportunidad para que los alumnos exploren diversas fuentes
antes de la sesidon presencial, promoviendo un aprendizaje autdbnomo y enriqueciendo los
debates en clase. Ademas, al reconocer que toda fuente tiene un contexto y una intencionalidad,
los estudiantes adquieren una comprension mas profunda del proceso historiografico y su
impacto en la construccion del conocimiento historico.

2.2.2.2 Comprende el tiempo historico.

El tiempo historico se considera una herramienta fundamental para entender los
fenomenos de la realidad social, y se compone de una serie de categorias, como la datacion,
cronologia, periodizacion, cambio, continuidad, simultaneidad y duracidon, que ayudan a
explicar este concepto. Estas categorias permiten a los investigadores ingresar a un sistema
complejo de relaciones y acceder a informacion significativa dentro de la historiografia
(Belvedresi, 2021).

Desde esta perspectiva, el tiempo historico no solo facilita la comprension de los

acontecimientos pasados, sino que también permite a los estudiantes desarrollar una vision
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critica sobre la evolucion de los procesos sociales. En el marco del aula invertida, este concepto
puede trabajarse mediante actividades previas en las que los alumnos analicen lineas de tiempo,
comparen periodizaciones y reflexionen sobre la simultaneidad de eventos historicos en
distintas regiones. De este modo, se fomenta un aprendizaje mas dindmico y participativo, en
el que los estudiantes relacionan el pasado con el presente y comprenden su influencia en el
futuro.

Desde la perspectiva de la psicologia cognitiva, el tiempo historico se compone de tres
elementos fundamentales: el manejo de la cronologia, la sucesion causal y el orden temporal;
ademas, su organizacion depende de las distintas corrientes historiograficas. En el positivismo,
por ejemplo, los hechos histéricos son principalmente de naturaleza politica. En contraste, el
marxismo organiza la historia en funcidon de los modos de produccion, considerando que el
desarrollo de las estructuras econdmicas, sociales y politicas se explica a través de los
conflictos entre las fuerzas de trabajo y las relaciones de produccion. Desde el &mbito de las
Ciencias de la Educacion, Pages y Santisteban proponen los siguientes elementos del tiempo
historico: la medida del paso del tiempo (cronologia), las secuencias cronologicas, la duracion,
las causas y consecuencias del cambio, y las diferencias y semejanzas entre el pasado y el
presente. Aunque la medida del tiempo y su duracidn pertenecen a la cronologia, lo que puede
ser redundante, esta propuesta afiade la comparacion entre pasado y presente, omitiendo, no
obstante, otras similitudes (Huerta y Mendoza, 2021).

De lo expuesto se comprende que el tiempo histérico no solo organiza los hechos del
pasado, sino que también influye en su interpretacion, dependiendo del enfoque tedrico
adoptado. Esto permite una visidon mas amplia y critica de la historia.

Desde las Ciencias de la Educacion, Pages y Santisteban proponen como elementos del
tiempo histérico los siguientes: la medicion del paso del tiempo (cronologia), las secuencias

cronoldgicas, la duracion (cronologia), las causas y consecuencias de los cambios, y las
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diferencias y semejanzas entre pasado y presente. En este enfoque, la medicion del paso del
tiempo y la duracion corresponden a la cronologia, lo cual resulta redundante; sin embargo,
incluyen las semejanzas entre pasado y presente, pero omiten las similitudes (Huerta y
Mendoza, 2021).

De lo expuesto se comprende que el enfoque de Pages y Santisteban aporta una
estructura para el analisis del tiempo histérico, aunque presenta redundancias y omisiones que
podrian limitar una comprension mas integral de los procesos historicos.

El concepto de presentismo de Hartog se presenta como un referente crucial para
analizar la experiencia contemporanea del tiempo historico, destacando lo que esté cientifica y
tecnologicamente vigente, y priorizando el conocimiento de los eventos més recientes, mientras
que desvaloriza lo que parece anticuado en el presente. No obstante, a pesar de la relevancia
de este concepto, se argumenta que no aborda adecuadamente las actitudes actuales frente a la
relacion entre el pasado y el presente en la construccion del tiempo histoérico. En particular, se
sefiala que no considera una de las caracteristicas mas relevantes del contexto contemporaneo:
la busqueda de continuidad con el pasado como una fuente de identidad colectiva y cohesion
social. En sus manifestaciones mas radicales, esta busqueda ha derivado en intentos nostalgicos
y casi miticos de apropiarse de un legado historico, que alimentan fendmenos como el
fundamentalismo religioso y el renacimiento de formas de nacionalismo populista. La situacion
actual demuestra que el énfasis que estos movimientos extremistas ponen en el pasado no
excluye de ninguna manera la adopciéon de las ultimas tecnologias y la cultura de la
comunicacion de masas (Barash, 2020).

De lo expuesto se comprende que el presentismo de Hartog enfatiza la primacia del
presente sobre el pasado, pero no considera del todo la necesidad de continuidad historica como

base de identidad y cohesion social. Esto explica por qué ciertos movimientos extremistas



25

combinan la reivindicacion del pasado con el uso de tecnologias modernas y medios de
comunicacion masiva.
2.2.2.3 Explicaciones sobre el proceso histérico.

La historia se entiende como un proceso dialéctico que refleja la relacion entre distintos
niveles de experiencia: la historia personal, familiar, comunitaria, local, nacional y universal.
Este proceso avanza desde un “yo” (historia personal) hacia un “nosotros” que comienza en el
circulo mas cercano de la familia y continta expandiéndose a otros niveles de “nosotros”: la
comunidad, la localidad, la nacion y, finalmente, el universo (Calvas et al., 2019).

De lo expuesto se comprende que la historia es un proceso dinamico que conecta la
experiencia individual con la colectiva, pasando de lo personal a lo universal. Esta
interconexion permite a las personas comprender su identidad dentro de un contexto mas
amplio y reconocer su papel en la construccion histdrica de la sociedad.

2.3 Marco conceptual

a) Fuente historica: Las fuentes historicas son las evidencias del pasado que el historiador
recopila para construir y explicar hechos historicos, ya que no es posible experimentar
directamente la realidad que se desea conocer. (Virginia y Rodriguez, 2019).

b) Fuente primaria: Se refiere a aquellas fuentes que tienen un contacto directo con el
pasado, que son producto de la época que se desea estudiar, es decir, que pertenecieron a
ese momento histdrico especifico (Camudas, 2020).

¢) Fuente secundaria: Se refiere a los estudios que se realizan después del periodo historico
que analizan, como es el caso de las investigaciones llevadas a cabo por otros historiadores.
En este contexto, es importante considerar el momento en que se realizaron esos estudios
(Camuiias, 2020).

d) Historia: La historia aporta a los eventos un compromiso con la objetividad y una

perspectiva historiografica subjetiva e interiorizada, ambas en constante reelaboracion e
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interpretacion. Se distingue por un conjunto propio de simbolos, mitos, construcciones e

invenciones (Misses, 2023).

e) Competencia: Las competencias se evidencian en los desempefios de quienes las poseen,

f)

siendo estos guiados por valores y desarrollados inevitablemente en contextos especificos.
(Peiro y Serrano, 2024).

Logro de competencia: Al lograr competencias, el docente, como mediador entre el
estudiante y el conocimiento, permite que la retroalimentacion ofrecida represente para los
estudiantes la integracion de sus saberes: el ser, el convivir, el hacer y el saber conocer.

(Bautista et al., 2021).

g) Aula: El aula es un espacio adaptable que busca promover interacciones orientadas a un

aprendizaje horizontal entre docentes y estudiantes. Su proposito fundamental es ofrecer
un entorno seguro que favorezca el aprendizaje autdbnomo y colaborativo, proporcionando
materiales educativos (impresos, concretos o manipulativos, digitales) para el desarrollo

del CNEB (Ministerio de Educacion , 2024).

h) Aula invertida: El Aula invertida es un enfoque en el que se modifica el método

»

tradicional para enriquecer la experiencia en el aula. trasladando la instruccion directa
fuera del horario de clase, usualmente mediante videos y otros recursos apoyados en las
TIC. (Rivera, Aula invertida, 2019).

Estrategia didactica: Las estrategias didacticas facilitan el desarrollo de actividades
educativas tanto en los niveles de educacion basica como en la educacion superior, ya que
promueven y mejoran el aprendizaje a través de la experiencia del estudiante (Herrera y
Villafuerte, 2023).

Curso o area de historia: El area curricular de historia se considera una disciplina idonea
para reflexionar sobre la diversidad cultural como una “construccion sociohistorica” y no

meramente como una realidad natural o una entidad objetiva (Valverde et al., 2023).
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CAPITULO 11
HIPOTESIS Y VARIABLES
3.1 Hipotesis
3.1.1 Hipdtesis general
El aula invertida como estrategia didactica mejora significativamente la competencia
construye interpretaciones historicas en estudiantes de 4to grado de secundaria de la Institucion
Educativa Comercio 41, Cusco 2024
3.1.2 Hipdtesis especificas
a. El aula invertida como estrategia didactica mejora significativamente la
capacidad interpreta criticamente diversas fuentes en estudiantes de 4to grado
de secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024
b. El aula invertida como estrategia didactica mejora significativamente la
capacidad comprende el tiempo historico en estudiantes de 4to grado de
secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024
c¢. El aula invertida como estrategia didactica mejora significativamente la
capacidad elabora explicaciones sobre procesos historicos en estudiantes de 4to
grado de secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024
3.2 Identificacion de las variables e indicadores
Variable Independiente: Aula invertida
Variable Dependiente: Competencia construye interpretaciones histdricas
Dimensiones:
e Interpreta criticamente diversas fuentes
e Comprende el tiempo historico

e FElabora explicaciones sobre procesos histdricos



3.3 Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable independiente
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Variable

Definicion conceptual

Proceso de aplicacion del programa de aula invertida

Aula
Invertida

“la integracion de la metodologia de aula invertida en la educacion da
un paso en el proceso de ensefianza y aprendizaje, lo que implica que
el estudiante se sea responsable de su propio aprendizaje, a través de
la investigacion, en esta esta metodologia el rol del docente se
convierte en el facilitador de la informacién que apoya y refuerza
dicho proceso de aprendizaje” (Escobar et al, 2024)

El aula invertida tendra el siguiente proceso de aplicacion:

Preparacion: implicé una busqueda autonoma de informacion antes de la
clase, la revision y comprension de materiales previos como lecturas,
videos y guias, asi como la formulacion de preguntas o dudas sobre el
contenido revisado. Ademas, se esperd la participacion en actividades
previas, como foros, tareas o comentarios, que facilitaron el aprendizaje.
Inicio: Se caracterizd por la interaccidon activa a través de preguntas y
discusiones, lo que permitié expresar dudas o comentarios sobre el material
revisado. También fue fundamental mostrar disposicion para el trabajo
colaborativo y comprender los objetivos de la clase y las tareas propuestas.
Durante: los estudiantes participaron en actividades practicas o
colaborativas, aplicaron los conocimientos previos en el desarrollo de
tareas y analizaron y debatieron los temas historicos. Asimismo,
colaboraron en la construccion de interpretaciones con el grupo.

Cierre: Consistid en una sintesis y reflexion sobre lo aprendido, evaluando
el propio desempefio en la sesion. Se esperd la participacion en el cierre
mediante conclusiones o aportes finales, ademas de identificar los
aprendizajes clave y las areas a mejorar en futuras sesiones. Toda esta
informacion se encontré en los anexos.




Tabla 2

Operacionalizacion de la variable dependiente
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Valorizacion o

Variable Definicion conceptual Definicion operacional | Dimensiones Indicadores ivel
nive
e Reconoce fuentes primarias
La competencia para construir Infe'rpreta * Reconoce fuentes secund‘arl’aé
interpretaciones histéricas criticamente | e Contextualiza el ‘hech‘o historico
implica que el estudiante ﬂ.lentes e Uso de fuentes historicas
desarrolle una postura critica diversas ¢ Uso critico de fuentes historicas
frente a hechos y procesos ) e Credibilidad de una fuente historica
histri ) i De lo interpretado por
storicos, que le permitan . o
q P la MINEDU (2020), la e Idea de los tiempos histdoricos
entender el presente y sus . . . . .
retos. Esto incluve la competencia construye o Identificacion del tiempo historico en su entorno
B > . interpretaciones social y cultural
capacidad de utilizar diversas . Comprende
historicas se o Identificacion de la duracion del tiempo historico Py
Construve fuentes, comprender los di . (2 4 travé el tiempo * En inicio
u . . imensionaria a través 501 istori
) y . cambios temporales y explicar . histérico e Orden cronoloégico de los hechos histéricos ¢ En proceso
interpretaciones L de sus tres capacidades e Explica cambios histéricos
histéri las multiples causas y efectos . p e Logro esperado
1storicas de estos procesos. Ademds, que son: 1ntefrpreta o Identifica diferencias entre los hechos histéricos « Logro destacado
supone el reconocimiento del d'crltlcamente uelges | e Identifica similitudes de hechos historicos
. . iversas, comprende e P
estudiante como un sujeto . b tP . e Reconoce las causas que originan el hecho
o, . iempo historico o
histérico, es decir, como actor lab P licaci Y historico
elabora explicaciones . .
dentro de los procesos e Establece las repercusiones derivadas del suceso
C o, P . sobre procesos Elabora . P
historicos, consciente de que es s . historico
histéricos explicaciones .
heredero de un pasado, pero sobre e Comprende los valores y objetivos del
también de que esta activo en procesos protagonista del hecho histérico
la construccion de su futuro histéricos e Analiza coémo un hecho histérico influye en el

(MINEDU, 2020)

contexto actual
¢ Reflexiona sobre el futuro a partir de las
lecciones del hecho historico
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CAPITULO IV
METODOLOGIA

4.1 Enfoque de investigacion

Respecto al enfoque investigativo este fue cuantitativo, lo que permitié medir y analizar
de manera objetiva los datos recolectados sobre la competencia construye interpretaciones
histéricas en las estudiantes. Este enfoque facilitoé el analisis estadistico de los resultados,
brindando una perspectiva precisa y sistematica sobre el impacto de la estrategia aplicada.

Segtin el metoddlogo Sergio Carrasco (2019), el enfoque cuantitativo es un método de
investigacion que se caracteriza por la recoleccion y analisis de datos numéricos, con el
objetivo de describir fendmenos, establecer patrones y probar hipotesis de manera objetiva.
Este enfoque utiliza herramientas estadisticas para procesar la informacion y obtener resultados
generalizables, enfocindose en medir y cuantificar las variables estudiadas para obtener
conclusiones precisas y replicables.
4.2 Tipo de investigacion

La investigacion fue de tipo aplicado, ya que se llevd a cabo una intervencion practica
con el objetivo de evaluar la efectividad de la estrategia del aula invertida en la competencia
construye interpretaciones histdricas.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2019), un estudio de tipo aplicado se orienta
a la solucion de problemas especificos y practicos, buscando generar conocimientos que
puedan aplicarse directamente a situaciones concretas o a la mejora de procesos en el ambito
en el cual se realiza la investigacion. Este tipo de estudio se enfoca en producir resultados que
tengan utilidad inmediata y aporten beneficios tangibles, contribuyendo al desarrollo de
practicas o estrategias efectivas en contextos especificos, a diferencia de la investigacion
tedrica o basica, que se centra en ampliar el conocimiento cientifico sin un enfoque practico

inmediato.
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4.3 Nivel de investigacion

Explicativo fue el nivel de estudio, ya que se busco evidenciar el efecto de la estrategia
del aula invertida en la competencia para construir interpretaciones historicas, permitiendo
profundizar en la relacion de causa y efecto entre las variables de estudio y proporcionando
explicaciones detalladas. Se describieron los efectos de la intervencion y se aportd una
comprension mas profunda que contribuye a la mejora de las précticas educativas en este
ambito.

Segun Ramos (2021), un nivel de investigacion explicativo se centra en identificar las
causas y efectos de los fenomenos, buscando comprender por qué y coémo influye una de las
variables en la otra. Este nivel de investigacion profundiza en los factores que influyen en el
fendmeno, permitiendo una comprension integral que facilita predecir resultados en contextos
similares.

4.4 Diseiio de investigacion

El disefio de la investigacion fue preexperimental, ya que se aplicd una intervencion
especifica, en este caso, la estrategia del aula invertida, a un solo grupo. Este disefio permitio
observar los cambios en el desarrollo de la competencia para construir interpretaciones
historicas antes y después de la aplicacion de la estrategia. Asimismo, facilit6 la identificacion
de posibles efectos de la intervencion, proporcionando una base inicial para evaluar su
efectividad en un contexto educativo real.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2019), un disefio preexperimental es aquella
investigacion en el que se aplica una intervencion a un solo grupo para observar sus efectos.
Este disefio permite una evaluacion inicial del impacto de una intervencidon, aunque su
capacidad para establecer relaciones causales es limitada debido a la falta de control sobre
variables externas. Es 1til para estudios exploratorios o cuando se busca obtener indicios sobre

el efecto de una variable en un contexto especifico.
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A continuacion, se presentara el esquema del disefio utilizado en la investigacion:

GE 01 X 02

DONDE

GE = Grupo de estudio

O1 = Pre test

02 = Post test

X = Experimento a través de sesiones de clase utilizando la estrategia de aula invertida
4.5 Unidad de analisis

La unidad de analisis estuvo representada por las estudiantes de la Institucion Educativa
Comerio 41.
4.6 Poblacion de estudio

En cuanto a la poblacion de estudio, esta estuvo constituida por todas las estudiantes de
cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41 del Cusco, que sumaron
un total de 132 alumnas, distribuidas en 6 secciones. A continuacion, se detallo la poblacion
exacta por seccion y nivel:

Tabla 3

Poblacion de estudio

Nivel Seccion Cantidad
CCA” 22
G{.B’? 22
) “C’) 22
4to de secundaria
C‘D” 22
GCE” 22
“F” 22

Nota. Obtenido de ndmina de matricula de la Institucion Educativa Comercio 41 del Cusco
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4.7 Tamaifio de muestra y técnica de seleccion de muestra
4.7.1 Muestra

La muestra seleccionada para esta investigacion estuvo constituida por estudiantes de
cuarto grado de secundaria, especificamente de la seccion "C" de la Institucion Educativa
Comercio 41, siendo un total de 22 alumnas.

Tabla 4

Muestra de estudio

Nivel Seccion Cantidad

4to de secundaria “c» 22

Nota. Obtenido de nomina de matricula de la Institucion Educativa Comercio 41 del Cusco
4.7.2 Técnica de seleccion de muestra

En esta investigacion, se empled el muestreo no probabilistico por conveniencia como
técnica para la seleccion de la muestra, seleccionando a un grupo especifico de estudiantes de
la seccién “C” de cuarto de secundaria. Este método se eligi6 debido a la accesibilidad y
disponibilidad de las alumnas para participar en la investigacion, lo cual permitid realizar un
andlisis inicial y detallado de los efectos de la estrategia del aula invertida. Esta técnica resultd
adecuada para analizar los objetivos preexperimentales de este estudio en un contexto
educativo especifico.
4.8 Técnicas de recoleccion de Informacion
4.8.1 Técnica

La técnica de recoleccion de datos utilizada en esta investigacion fue la encuesta, ya
que permiti6 recopilar informacion de manera directa y estructurada sobre el impacto de la
estrategia del aula invertida en el desarrollo de la competencia para construir interpretaciones
histéricas. A través de esta técnica, se obtuvieron respuestas que reflejaron el nivel de
comprension y analisis historico de las estudiantes, facilitando asi el analisis cuantitativo de los

resultados.
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4.8.2 Instrumento

Para la recoleccion de datos, se utilizo un cuestionario con preguntas de tipo evaluacion
y opciones multiples. Este cuestionario estuvo disefiado para medir el desarrollo de la
competencia histérica en las estudiantes, permitiendo una evaluacion objetiva de sus respuestas
y facilitando el analisis estadistico de los datos obtenidos.
4.9 Técnica de analisis e interpretacion de la informacion

La técnica de anélisis e interpretacion de la informacion en esta investigacion fue de
caracter cuantitativo y se llevd a cabo mediante el software SPSS. A través de este programa,
se realizé un andlisis estadistico que incluy tanto estadistica descriptiva como inferencial, lo
que permitid organizar, procesar y analizar los datos obtenidos a partir del cuestionario
aplicado a las estudiantes. La estadistica descriptiva facilito la identificacion de tendencias y
patrones generales en el desarrollo de la competencia para construir interpretaciones historicas,
mientras que la estadistica inferencial permiti6 establecer relaciones y evaluar la significancia
de los resultados. Esto brind6 una base solida para validar la efectividad de la estrategia del
aula invertida y fundamentar las conclusiones de la investigacion.
4.10 Técnicas para demostrar verdad o falsedad de la hipotesis planteada

Las técnicas para demostrar la verdad o falsedad de la hipotesis planteada en esta
investigacion se llevaron a cabo mediante el uso de la estadistica inferencial. Se realiz6 una
prueba de hipotesis utilizando la t de Student o la prueba de Wilcoxon, segiin la normalidad de
los datos recolectados a través del cuestionario. La eleccion de la prueba adecuada permitid
evaluar de manera precisa si existido una diferencia significativa en el desarrollo de la
competencia para construir interpretaciones historicas en las estudiantes tras la aplicacion de
la estrategia del aula invertida. Este enfoque estadistico proporciond evidencia so6lida para
confirmar o rechazar la hipotesis, garantizando la validez de los resultados obtenidos en el

estudio.
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4.11 Proceso de recoleccion de datos
Para garantizar la validez y confiabilidad del instrumento de recoleccion de datos, en primer
lugar, se sometio el cuestionario a juicio de expertos, quienes evaluaron la pertinencia,
claridad y coherencia de cada uno de los items en relacién con las dimensiones de la
competencia construye interpretaciones historicas. Posteriormente, se aplico la prueba de
fiabilidad mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, obteniendo un resultado que evidencio
una alta consistencia interna del instrumento, como se muestra a continuacion:

Tabla 5

Prueba de confiabilidad del instrumento

Indice de confiabilidad

Preguntas o
Alfa de Cronbach elementos

137 30

Nota. Obtenido del procesamiento estadistico

Analisis e interpretacion:

En la tabla presentd el resultado de la prueba de confiabilidad del instrumento aplicado,
obteniéndose un indice de Alfa de Cronbach de 0,737 para un total de 30 elementos. Este
valor indic6 un nivel de confiabilidad aceptable, segun los criterios estadisticos
establecidos, donde un alfa mayor a 0,7 reflej6 una buena consistencia interna del
instrumento. Por lo tanto, se concluyé que el cuestionario utilizado en la investigacion fue
fiable y permitié medir de manera adecuada y coherente las dimensiones relacionadas con
la competencia construye interpretaciones historicas en los estudiantes.

Prosiguiendo, una vez validado y verificado el instrumento, se procedid a la aplicacion del
pre test a la muestra seleccionada, con el propdsito de conocer el nivel inicial de los
estudiantes en las dimensiones evaluadas. Seguidamente, se implementd la estrategia

didéctica del aula invertida, la cual consistio en el desarrollo de sesiones planificadas donde
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los estudiantes accedieron previamente a los contenidos a través de recursos virtuales, para
luego profundizar y aplicar los conocimientos en el aula.

Finalizada la intervencion pedagogica, se aplico el post test utilizando el mismo
cuestionario, con la finalidad de medir los logros alcanzados por los estudiantes después de
la estrategia. Una vez recolectados los datos de ambas pruebas, se procedid a su tabulacion
y analisis, estableciendo los niveles de logro en los que se encontraron los estudiantes en
cada dimension de la competencia, lo cual permitié determinar el impacto de la estrategia
del aula invertida en su desarrollo académico.

Tabla 6

Baremacion de la variable y sus dimensiones

competencia Elabora
interpreta Comprende
construye explicaciones
criticamente las el tiempo
interpretaciones sobre el proceso
fuentes diversas historico
historicas historico
Inicio 30-51 11-18 9-15 10-16
En
52-73 19 -26 16 - 22 17-23
proceso
Logro
74 - 95 27-34 23-29 24 -30
esperado
Logro
96 - 120 35-44 30-36 31-40
destacado

Nota. Obtenido del procesamiento estadistico

Analisis e interpretacion:

La Tabla 3 presento la baremacion de la variable construye interpretaciones historicas y sus
dimensiones, estableciendo rangos de puntaje para clasificar a los estudiantes en los niveles
de inicio, en proceso, logro esperado y logro destacado. En la competencia general, el nivel
Inicio correspondi6é a 30-51 puntos y Logro destacado a 96-120 puntos; en interpreta
criticamente las fuentes diversas, de 11-18 puntos para inicio y 35-44 para logro destacado;

en comprender el tiempo histoérico, de 9-15 puntos para inicio y 30-36 para logro destacado;
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y en elabora explicaciones sobre el proceso historico, de 10-16 puntos en Inicio y 31-40 en
logro destacado, lo que permitié clasificar el desempefio de los estudiantes en cada
evaluacion.

Finalmente, el analisis realizado fue de tipo inferencial, donde se aplicé primero la prueba
de normalidad a los datos obtenidos del pre test y post test con el fin de determinar el tipo
de prueba estadistica adecuada para contrastar la hipotesis. Posteriormente, se empleo la
prueba no paramétrica de Wilcoxon para las dimensiones cuyos datos no presentaron
distribucion normal y la prueba paramétrica t de Student para muestras relacionadas en
aquellas dimensiones con distribucion normal, permitiendo evidenciar si existieron
diferencias significativas en los resultados tras la aplicacion de la estrategia del aula

invertida, y asi comprobar las hipdtesis planteadas.

CAPITULO V
RESULTADOS
5.1 Estadistica descriptiva de las variables y dimensiones

Tabla 7
Pre y post test de la variable construye interpretaciones historicas

Pre test Post Test

Frecuencia (f) Porcentaje (%) Frecuencia (f) Porcentaje (%)

Inicio 5 22,7 0 0
En proceso 15 68,2 0 0
Logro esperado 2 9,1 1 4,5
Logro destacado 0 0 21 95%
Total 22 100 22 100

Nota. Obtenido del procesamiento estadistico
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Figura 2

Pre y post test de la variable construye interpretaciones historicas

VARIABLE Construye interpretaciones historicas

95%

100% 68.2%

80%

60% 2278 0.0%

40% 1% 0.0% 0.0% 4.5%

20% e  awwm

0%
PRE TEST POST TEST

® En inicio ®Proceso Logro esperado = Logro destacado

Nota. Elaborado en Excel en base a los datos del procesamiento estadistico

Analisis e interpretacion:

En la evaluacion de la competencia construye interpretaciones histdricas, los resultados
del pre test muestran que el 22,7 % de los estudiantes se encontraban en el nivel de inicio, el
68,2 % en proceso y solo el 9,1 % alcanz6 el logro esperado, sin registrarse ninglin estudiante
en el nivel de logro destacado. Sin embargo, tras la aplicacion de la estrategia didactica del aula
invertida, los resultados del post test evidencian una mejora significativa, ya que el 95 % de los
estudiantes alcanzé el nivel de logro destacado, y el 4,5% alcanzé un logro esperado sin
presencia en los niveles de inicio, y en proceso, lo que demuestra que la estrategia
implementada contribuy6 de manera efectiva al desarrollo de la competencia en los estudiantes
de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41. Estos datos significan
que, antes de la implementacion del aula invertida, los estudiantes tenian dificultades para
analizar y construir interpretaciones histéricas de manera autdbnoma. Sin embargo, posterior a
la sesion de clase, se evidencio que sus habilidades en la competencia mejoraron, ya que fueron
capaces de reconocer, identificar y describir los acontecimientos histéricos con mayor claridad,

estableciendo relaciones causales y argumentando sus interpretaciones con mayor profundidad.
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Tabla 8
Pre y post test de la primera dimension

Pre test Post Test

Frecuencia (f) Porcentaje (%) Frecuencia (f) Porcentaje (%)

Inicio 2 9,1 0 0

En proceso 16 72,7 0 0
Logro esperado 3 13,6 1 4,5
Logro destacado 1 4,5 21 95
Total 22 100 22 100

Nota. Obtenido del procesamiento estadistico

Figura 3

Pre y post test de la primera dimension

DIMENSION 1
Interpreta criticamente fuentes diversas

100% 72.7%

80%
60%
40% 3.6% 4.5%
2% ey o

0%

PRE TEST POST TEST
® En inicio = Proceso Logro esperado ® Logro destacado

Nota. Elaborado en Excel en base a los datos del procesamiento estadistico

Analisis e interpretacion:

En la evaluacion de la dimension interpreta criticamente diversas fuentes, los resultados
del pre test reflejan que el 9,1 % de los estudiantes se ubicaron en el nivel de inicio, el 72,7 %
en proceso, el 13,6 % alcanzo el logro esperado y solo el 4,5 % logro el nivel de logro
destacado. Luego de la aplicacion de la estrategia del aula invertida, el post test evidencia una
mejora considerable, ya que el 95,5 % de los estudiantes alcanz6 el nivel de logro destacado y

el 4,5 % logro el nivel de logro esperado, sin registrarse estudiantes en los niveles de inicio ni
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en proceso, lo que demuestra el impacto positivo de la estrategia en el desarrollo de la
capacidad critica al interpretar diversas fuentes en los estudiantes de cuarto grado de secundaria
de la Institucion Educativa Comercio 41.

Estos datos evidencian que, antes de la aplicacion de la estrategia del aula invertida, los
estudiantes tenian dificultades para analizar e interpretar diversas fuentes historicas, lo que
limitaba su capacidad para contrastar informacion, identificar sesgos y construir argumentos
fundamentados. Sin embargo, tras la implementacion de actividades como la revision de
materiales previos, debates guiados, andlisis comparativo de documentos y estudio de casos
historicos, los estudiantes mejoraron significativamente en la interpretacion critica de fuentes,
logrando evaluar con mayor profundidad la validez y fiabilidad de la informacion, asi como
establecer conexiones entre distintos relatos historicos.

Tabla 9
Pre y post test de la segunda dimension

Pre test Post Test

Frecuencia (f) Porcentaje (%) Frecuencia (f) Porcentaje (%)

Inicio 10 45,5 0 0

En proceso 9 40,9 0 0
Logro esperado 3 13,6 2 9,1
Logro destacado 0 0 20 90,9
Total 22 100 22 100

Nota. Obtenido del procesamiento estadistico
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Figura 4

Pre y post test de la segunda dimension

DIMENSION 2
Comprende el tiempo historico
91%
100% y
80% 45.5% 40.9%
60%

40% 3.6% 9.1%
0.0%
20%
'004 0.0%
0% “

PRE TEST POST TEST

® En inicio = Proceso Logro esperado = Logro destacado
Nota. Elaborado en Excel en base a los datos del procesamiento estadistico

Analisis e interpretacion:

En la dimension comprende el tiempo historico, el pre test mostro que el 45,5 % de los
estudiantes se encontraba en el nivel de inicio y el 40,9 % en proceso, mientras que un 13,6 %
alcanzo el logro esperado y ninguno logré destacar. Luego de aplicar la estrategia del aula
invertida, los resultados cambiaron notablemente en el post test, donde el 90,9 % de los
estudiantes logro6 ubicarse en el nivel de logro destacado y solo un 9,1 % en logro esperado, lo
que evidencia un fortalecimiento de su capacidad para reconocer y organizar los hechos en el
tiempo histdrico, gracias a la estrategia del aula invertida, mejorando asi su desempefio en esta
dimension.

Estos datos evidencian que, antes de la aplicacion de la estrategia del aula invertida, los
estudiantes tenian dificultades para secuenciar hechos historicos, identificar su duracion y
reconocer relaciones de causa y consecuencia, lo que limitaba su comprension del tiempo
historico. Sin embargo, tras la implementacion de actividades previas como la revision de

videos y lecturas guiadas, junto con estrategias en el aula como discusiones grupales,
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construccion de lineas de tiempo y resolucion de estudios de caso, los estudiantes lograron
mejorar significativamente su capacidad para organizar, analizar e interpretar los
acontecimientos historicos con mayor precision y profundidad.

Tabla 10
Pre y post test de la tercera dimension

Pre test Post Test

Frecuencia (f) Porcentaje (%) Frecuencia (f) Porcentaje (%)

Inicio 6 27,3 0 0

En proceso 14 63,6 0 0
Logro esperado 2 9,1 1 4,5%
Logro destacado 0 0 21 95%
Total 22 100 22 100

Nota. Obtenido del procesamiento estadistico

Figura 5

Pre y post test de la tercera dimension

DIMENSION 3
Elabora explicaciones sobre el proceso historico
9 o

100%
80%
60%
40%

20% 0
0%

PRE TEST POST TEST

® En inicio = Proceso Logro esperado = Logro destacado

Nota. Elaborado en Excel en base a los datos del procesamiento estadistico
Analisis e interpretacion:
En la dimension que aborda la elaboracion de explicaciones sobre procesos historicos,

los resultados del pretest mostraron que la mayoria de las estudiantes presentaba dificultades,
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ya que el 27,3 % se encontraba en el nivel de inicio y el 63,6 % en proceso, mientras que solo
un 9,1 % logro el nivel esperado y ninguno alcanzo6 el nivel destacado. Al aplicar la estrategia
del aula invertida, los resultados del post test muestran un cambio notorio, logrando que solo
el 4,5% de los estudiantes se sitte en el nivel de logro esperado, y el 95% en el logro destacado,
reflejando una mejora considerable en su capacidad para explicar los hechos y procesos
histéricos de manera mas estructurada y argumentada.

Estos datos evidencian que, antes de la aplicacion de la estrategia del aula invertida, los
estudiantes tenian dificultades para elaborar explicaciones sobre procesos historicos,
mostrando deficiencias en la organizacion de ideas, la identificacion de causas y consecuencias,
y la construccion de argumentos con base en evidencias. Sin embargo, tras la implementacion
de estrategias como la revision autdnoma de materiales, el andlisis de fuentes, la discusion en
grupos y la exposicion de ideas en clase, los estudiantes lograron desarrollar una comprension
mas profunda de los procesos historicos, estructurando sus explicaciones de manera mas clara,
fundamentada y argumentativa, lo que se reflejé en la mejora significativa de sus resultados.
5.2 Prueba de hipdtesis
5.2.1 Prueba de normalidad de la variable y sus dimensiones
Tabla 11

Prueba de normalidad del pre y post test de la variable construye interpretaciones historicas
v sus dimensiones

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.

Nivel de competencia construye interpretaciones historicas ,826 22,001
Nivel de dimension interpreta criticamente diversas fuentes ,921 22,078
Nivel de dimension comprende el tiempo historico ,888 22 017
Nivel de dimension elabora explicaciones sobre procesos histéricos ,905 22,038

Nota. Obtenido del procesamiento estadistico

Analisis e interpretacion:
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Segtn la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk aplicada a la variable construye
interpretaciones historicas y sus dimensiones, se observa que la variable principal y dos de sus
dimensiones no presentan una distribucion normal, ya que los valores de significancia son
menores a 0,05. La variable construye interpretaciones historicas obtuvo un valor de 0,001, la
dimension comprende el tiempo historico 0,017 y la dimension elabora explicaciones sobre
procesos historicos 0,038. Solo la dimension interpreta criticamente diversas fuentes presento
una distribucion normal con un valor de 0,078. En funcion de estos resultados, se optara por
aplicar la prueba no paramétrica de Wilcoxon para aquellas dimensiones y variables que no
presentan normalidad, mientras que para la dimensién con distribucion normal se podra
considerar la prueba t de Student para muestras relacionadas.

5.2.2 Prueba de hipdtesis general

Ha: FEl aula invertida como estrategia diddctica mejora significativamente la
competencia construye interpretaciones histdricas en estudiantes de 4to grado de secundaria de
la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024

Hn: El aula invertida como estrategia diddctica no mejora significativamente la
competencia construye interpretaciones historicas en estudiantes de 4to grado de secundaria de
la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024

Tabla 12

Prueba de Wilcoxon para comprobar la hipotesis general

Nivel de competencia construye interpretaciones histéricas PRE
— Nivel de competencia construye interpretaciones histéricas

POST
Z -4,110°
Sig. asintotica(bilateral) <,001

Nota. Obtenido del procesamiento estadistico
Analisis e interpretacion:
La prueba de Wilcoxon realizada para comprobar la hipotesis general obtuvo un valor

de Z=-4,110 y una significancia asintética bilateral menor a 0,001, lo que indica una diferencia
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significativa entre los resultados del pre y post test. Dichos resultados evidencian que la
estrategia del aula invertida mejora significativamente la competencia construye
interpretaciones historicas en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Comercio 41, Cusco 2024, permitiendo que los estudiantes desarrollen la capacidad
de distinguir y reconocer las fuentes primarias de las secundarias, asi como analizar e
interpretar los procesos historicos de manera critica y reflexiva. Ademas, se observa un mayor
nivel de argumentacion y coherencia en sus explicaciones, lo que demuestra el impacto positivo
de la estrategia en su aprendizaje.
5.2.3 Prueba de primera hipdtesis especifica

Ha: El aula invertida como estrategia didactica mejora significativamente la capacidad
interpreta criticamente diversas fuentes en estudiantes de 4to grado de secundaria de la
Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024

Hn: El aula invertida como estrategia diddctica no mejora significativamente la
capacidad interpreta criticamente diversas fuentes en estudiantes de 4to grado de secundaria de
la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024

Tabla 13

Prueba de T-Student para comprobar la primera hipotesis especifica

Diferencias emparejadas

95% de intervalo

Desviacién Desv. de confianza de la Sig.
Media i Error diferencia t gl ]
estandar ) (bilateral)
promedio
Inferior Superior

Pre
test- 6,279 1339 20,693 -15,125 ____ 21 <00l
post 17,909 ’ ’ ’ ’ 13,379 ’
test

Nota. Obtenido del procesamiento estadistico

Analisis e interpretacion:
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La prueba t de Student para muestras relacionadas aplicada a la dimension interpreta
criticamente diversas fuentes arrojé una media de diferencia de -17,909, con una desviacion
estandar de 6,279 y un valor de significancia bilateral menor a 0,001. Estos resultados reflejan
una diferencia significativa entre el pre y post test, lo que respalda la hipotesis alterna. La
aplicacion del aula invertida como estrategia didactica logré mejorar notablemente la capacidad
de los estudiantes para interpretar criticamente diversas fuentes, evidenciando que, tras la
intervencion, los estudiantes pudieron analizar, comparar y diferenciar la validez y relevancia
de las fuentes histdricas, fortaleciendo su pensamiento critico y su capacidad para sustentar
argumentos basados en informacion fiable.

5.2.4 Prueba de segunda hipdétesis especifica

Ha: El aula invertida como estrategia didactica mejora significativamente la capacidad
comprende el tiempo historico en estudiantes de 4to grado de secundaria de la Institucion
Educativa Comercio 41, Cusco 2024

Hn: El aula invertida como estrategia didactica no mejora significativamente la
capacidad comprende el tiempo historico en estudiantes de 4to grado de secundaria de la
Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024

Tabla 14

Prueba de Wilcoxon para comprobar la segunda hipotesis especifica

Nivel de dimension comprende el tiempo histérico PRE- Nivel

de dimension interpreta comprende el tiempo historico POST

Z -4,110°

Sig. asintotica(bilateral) <,001
Nota. Obtenido del procesamiento estadistico

Analisis e interpretacion:
La prueba de Wilcoxon aplicada a la dimension comprende el tiempo historico obtuvo
un valor de Z =-4,110 y una significancia asintdtica bilateral menor a 0,001, evidenciando una

diferencia significativa entre los puntajes del pre y post test. Estos resultados respaldan la
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hipotesis alterna y demuestran que la estrategia del aula invertida contribuyé de manera
significativa al fortalecimiento de la capacidad de los estudiantes para comprender el tiempo
histérico. Tras la aplicacion de la estrategia, los estudiantes lograron ubicar los hechos
histéricos en su contexto temporal y establecer relaciones de cambio, permanencia y
simultaneidad, lo que evidencia un avance en su capacidad para interpretar los procesos
histéricos desde una perspectiva cronologica y reflexiva.
5.2.5 Prueba de tercera hipotesis especifica

Ha: El aula invertida como estrategia didactica mejora significativamente la capacidad
elabora explicaciones sobre procesos historicos en estudiantes de 4to grado de secundaria de
la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024

Hn: El aula invertida como estrategia diddctica no mejora significativamente la
capacidad elabora explicaciones sobre procesos historicos en estudiantes de 4to grado de
secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024

Tabla 15

Prueba de Wilcoxon para comprobar la tercera hipotesis especifica

Nivel de dimension elabora explicaciones sobre procesos

historicos PRE- Nivel de dimension elabora explicaciones sobre

procesos historicos POST

Z -4,114°

Sig. asintotica(bilateral) <,001
Nota. Obtenido del procesamiento estadistico

Analisis e interpretacion:

La prueba de Wilcoxon aplicada a la dimension elabora explicaciones sobre procesos
historicos arrojé un valor de Z = -4,114 y una significancia asintotica bilateral menor a 0,001,
lo que demuestra una diferencia estadisticamente significativa entre los resultados del pre y
post test. Este resultado respalda la hipotesis alterna y evidencia que la estrategia del aula
invertida favoreci6 significativamente el desarrollo de la capacidad de los estudiantes para

construir explicaciones sobre los procesos histdricos. Luego de la aplicacion de la estrategia,
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los estudiantes lograron argumentar de manera mas coherente y fundamentada, relacionando
causas y consecuencias de los hechos historicos y comprendiendo los factores que influyen en
los distintos contextos sociales, politicos y culturales a lo largo del tiempo.

5.3 Discusion de los resultados

5.3.1 Descripcion de los hallazgos mas relevantes de la investigacion

La presente investigacion evidencio que la aplicacion de la estrategia didactica del aula
invertida gener6 un efecto relevante en el progreso de la competencia para desarrollar
interpretaciones historicas en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Comercio 41, Cusco. Los resultados obtenidos en el pre y post test reflejan un
cambio notorio en los niveles de logro de las estudiantes, quienes inicialmente se encontraban
mayoritariamente en los niveles de inicio y en proceso, mientras que tras la intervencion la
totalidad alcanz6 el nivel de logro destacado.

En cuanto a la dimension interpreta criticamente diversas fuentes, los hallazgos
muestran que la estrategia permitié a los estudiantes mejorar de forma significativa su
capacidad para identificar, analizar y diferenciar entre fuentes primarias y secundarias,
logrando establecer juicios criticos sobre los hechos historicos. Esto se evidencio en la prueba
de t-Student, donde se registrd una diferencia estadisticamente significativa con un valor de p
< 0,001, confirmando que los estudiantes fortalecieron su andlisis critico de la informacién
historica.

Por otro lado, en la dimension comprende el tiempo histdrico, los estudiantes lograron
avances importantes al desarrollar la capacidad de ubicar los hechos historicos en su contexto
temporal, reconociendo los procesos de cambio y permanencia en diferentes épocas. La prueba
de Wilcoxon arroj6 una significancia menor a 0,001, lo cual respalda la efectividad de la
estrategia para potenciar en los estudiantes la comprension de la secuencia y duracion de los

procesos historicos.
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Finalmente, en la dimension elabora explicaciones sobre procesos historicos, los
resultados también evidencian una mejora significativa. Los estudiantes demostraron mayor
capacidad para construir explicaciones coherentes sobre los hechos y procesos historicos,
estableciendo relaciones de causa y consecuencia. La prueba de Wilcoxon confirmo este
avance con una significancia menor a 0,001, reflejando que la estrategia del aula invertida
favorecio el desarrollo del pensamiento historico en los estudiantes, permitiéndoles interpretar
de manera reflexiva los diversos acontecimientos del pasado.

5.3.2 Comparacion con la literatura

En lo que respecta al objetivo de demostrar en qué medida el aula invertida como
estrategia didactica mejora la competencia construye interpretaciones historicas en estudiantes
de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024, los
resultados de la investigacion evidenciaron que, en la evaluacion inicial, el 22,7% de los
estudiantes se ubico en el nivel de inicio, el 68,2% en proceso y solo el 9,1% alcanzo el logro
esperado, mientras que, tras la aplicacion de la estrategia, el 95% de los estudiantes obtuvo un
nivel de logro destacado, con una significancia p < 0,001 segun la prueba de Wilcoxon. En
contraste con los resultados de Condor (2024), quien reportd que tras aplicar el aula invertida
el 71% de los estudiantes alcanz6 el nivel destacado y el 23% el nivel logrado, se evidencia
que en ambos casos la estrategia generd mejoras significativas en la competencia, sin embargo,
en el presente estudio el impacto fue mayor al lograr que la totalidad de los estudiantes alcancen
el nivel mas alto. De ambos resultados se puede contrastar que la aplicacion del aula invertida
influye de manera positiva y significativa en la construccion de interpretaciones historicas,
fortaleciendo el analisis critico y la capacidad argumentativa de los estudiantes.

En lo que respecta al primer objetivo especifico que fue evaluar en qué medida el aula
invertida como estrategia didactica mejora la capacidad interpreta criticamente diversas fuentes
en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco

2024, los resultados de la investigacion evidenciaron que en el pre test el 9,1% de los
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estudiantes se ubico en el nivel de inicio, el 72,7% en proceso, el 13,6% en logro esperado y
solo el 4,5% en logro destacado; mientras que en el post test el 95,5% alcanzo el logro
destacado y el 4,5% el logro esperado, con la ausencia total de estudiantes en los niveles de
inicio y proceso, lo que demuestra una mejora significativa tras la aplicacion de la estrategia.
En contraste con los resultados de Farrofian (2024), quien concluy6 que el aula invertida
influyé de manera positiva logrando que el 81,25% de estudiantes alcanzaran los niveles de
logro esperado y destacado en diversas competencias de ciencias sociales, se puede contrastar
que en ambos estudios la estrategia fue efectiva; sin embargo, en la presente investigacion el
impacto fue mayor al lograr que casi la totalidad de los estudiantes alcancen el nivel de logro
destacado, lo que reafirma que el aula invertida fortalece significativamente la capacidad de
interpretar criticamente diversas fuentes.

En lo que respecta al objetivo de evaluar en qué medida el aula invertida como
estrategia didactica mejora la capacidad comprende el tiempo historico en estudiantes de cuarto
grado de secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco 2024, los resultados de la
investigacion evidenciaron que en el pre test el 45,5% de los estudiantes se encontraba en el
nivel de inicio, el 40,9% en proceso y solo el 13,6% alcanz6 el logro esperado, sin registrar
ningln estudiante en logro destacado; mientras que en el post test, tras la aplicacion de la
estrategia, el 90,9% logro6 ubicarse en el nivel de logro destacado y el 9,1% en logro esperado,
evidenciando una mejora significativa en su capacidad para organizar y comprender el tiempo
historico. En contraste con los resultados de Honorio (2024), quien aplicd una propuesta de
aula virtual invertida y concluy6 que permiti6é desarrollar competencias en ciencias sociales
como la interpretacion historica y la gestion responsable del espacio y los recursos, se puede
contrastar que ambos estudios coinciden en que la estrategia del aula invertida influye
positivamente en el desarrollo de las competencias sociales e histéricas; sin embargo, en la
presente investigacion se destaca un mayor impacto en la comprension del tiempo historico,

alcanzando niveles optimos de logro en casi la totalidad de los estudiantes.
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En lo que respecta al objetivo de evaluar en qué medida el aula invertida como
estrategia didactica mejora la capacidad elabora explicaciones sobre procesos historicos en
estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41, Cusco
2024, los resultados de la investigacion evidenciaron que en el pre test el 27,3% de los
estudiantes se encontraba en el nivel de inicio, el 63,6% en proceso y solo el 9,1% logro el
nivel esperado, sin registrar estudiantes en el nivel destacado; sin embargo, tras la aplicacion
de la estrategia del aula invertida, el post test evidencid que el 95% de los estudiantes alcanzo
el nivel de logro destacado, demostrando una mejora significativa en su capacidad de
argumentar y estructurar explicaciones sobre los procesos historicos de forma coherente y
fundamentada. En contraste con los resultados de Garcia y Arteaga (2023), quienes
concluyeron que la clase invertida es un modelo didactico innovador que promueve el
aprendizaje activo y el andlisis critico superando el enfoque tradicional en estudiantes de
Ciencias Sociales en Ecuador, se puede contrastar que ambos estudios coinciden en resaltar la
efectividad de la estrategia para fortalecer las capacidades de andlisis y comprension critica en
el area social; no obstante, la presente investigacion evidencia un impacto mas notorio al lograr
que la totalidad de los estudiantes alcancen el nivel destacado en la elaboracion de
explicaciones historicas, consolidando asi el aula invertida como una estrategia efectiva para

el desarrollo de esta capacidad en el contexto educativo publico.
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CONCLUSIONES

La aplicacion del aula invertida como estrategia didactica mejoro de un
22,7% en (inicio), a un 95% que obtuvo estar en un (logro destacado).
Segun la prueba de Wilcoxon (p < 0,001) confirmo6 que el aula invertida
mejord significativamente la competencia construye interpretaciones
historicas.

La aplicacion del aula invertida mejoro la capacidad interpreta criticamente
diversas fuentes de un 72,7% en (proceso), a un 95% que alcanzo el (logro
destacado). Seglin la prueba t-Student (diferencia media -17,909; p <
0,001) evidenci6 mejoras significativas en dicha capacidad.

La aplicacion del aula invertida, mejord y registré un 45,5% en (inicio) y
40,9% en (proceso) en la evaluacion previa; tras la estrategia, el 90,9%
obtuvo el logro destacado. La prueba de Wilcoxon (p < 0,001) demostrd
avances en la capacidad de comprender el tiempo historico.

La aplicacion del aula invertida como estrategia didactica, mejord de un
nivel en (inicio) del 27,3% se ubico en inicio y el 63,6% en (proceso); a
un 95% que alcanzo6 el (logro destacado). La prueba de Wilcoxon (p <

0,001).
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RECOMENDACIONES

Primera: Se recomienda a la Institucion Educativa Comercio 41 fomentar e
institucionalizar la aplicacion de la estrategia del aula invertida en el area
de Ciencias Sociales, brindando los recursos tecnoldgicos y materiales
necesarios para su implementacion efectiva.

Segunda: Se recomienda al docente de aula planificar las sesiones incorporando la
metodologia del aula invertida, facilitando materiales previos como
lecturas, videos y guias, y promoviendo discusiones, analisis de fuentes y
actividades colaborativas que fortalezcan la competencia “Construye
interpretaciones historicas”.

Tercera: Se recomienda a las estudiantes de la Institucion Educativa Comercio 41
involucrarse activamente en la estrategia del aula invertida, prepardndose
con anticipacion mediante la revision autonoma de materiales y
formulacion de preguntas, con el fin de fortalecer su competencia para
construir interpretaciones historicas.

Cuarta: Se recomienda a los estudiantes asumir un rol protagdnico en su proceso
de aprendizaje, aplicando estrategias de autoevaluacion y metacognicion
para identificar sus avances y dificultades, con el objetivo de mejorar su
pensamiento critico y su desempefio en la construccion de interpretaciones

historicas.
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ANEXOS



a) Matriz de consistencia

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS :
GENERAL GENERAL GENERAL VARIABLE INDICADORES METODOLOGIA

(En qué medida el Demostrar en qué El aula invertida TIPO
aula invertida como medida el aula como estrategia Variable Independiente: Aplicado
estrategia didactica invertida como didactica mejora AULA INVERTIDA NIVEL
mejora la estrategia didactica significativamente la Explicativo
competencia mejora la competencia Dimensiones: DISENO
construye competencia construye Pre-experimental
interpretaciones construye interpretaciones e Preparacion ENFOQUE
historicas en interpretaciones historicas en Cuantitativo
estudiantes de 4to historicas en estudiantes de 4to o Inicio METODO

grado de secundaria
de la Institucion
Educativa Comercio
41, Cusco 2024?

estudiantes de 4to
grado de secundaria
de la Institucion
Educativa Comercio
41, Cusco 2024

grado de secundaria
de la Institucion
Educativa Comercio
41, Cusco 2024

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS
ESPECIFICOS ESPECIFICOS ESPECIFICAS
P.E.1: 0.E.1: H.E.1:

(En qué medida el
aula invertida como
estrategia didactica
mejora la capacidad
interpreta
criticamente diversas
fuentes en estudiantes
de 4to grado de
secundaria de la
Institucion Educativa

Evaluar en qué
medida el aula
invertida como
estrategia didactica
mejora la capacidad
interpreta
criticamente diversas
fuentes en estudiantes
de 4to grado de
secundaria de la
Institucion Educativa

El aula invertida
como estrategia
didactica mejora
significativamente la
capacidad interpreta
criticamente diversas
fuentes en estudiantes
de 4to grado de
secundaria de la
Institucion Educativa

e Desarrollo

e Cierre

o Identificacion de fuentes primarias

e Identificacion de fuentes
secundarias

e Contextualizacion de un hecho

historico

o Comprension de un hecho histérico
e Comprension critica de las fuentes
e Utilidad de fuentes historicas

e Nocion de tiempos histdricos

Hipotético deductivo

Diseiio metodolégico:

GE 01 X 02
Donde:

GE: Grupo de estudio

O1: Evaluacion del pre
test

02: Evaluacion del post
test

X: Experimento a través
de las sesiones de clase
utilizando la estrategia de
aula invertida

POBLACION
Conformada por los 132
estudiantes de primero de




Comercio 41, Cusco
20242

P.E.2:

(En qué medida el
aula invertida como
estrategia didactica
mejora la capacidad
comprende el tiempo
histoérico en
estudiantes de 4to
grado de secundaria
de la Institucion
Educativa Comercio
41, Cusco 2024?

P.E.3:

(En qué medida el
aula invertida como
estrategia didactica
mejora la capacidad
elabora explicaciones
sobre procesos
histéricos en
estudiantes de 4to
grado de secundaria
de la Institucion
Educativa Comercio
41, Cusco 2024?

Comercio 41, Cusco
2024

0.E.2:

Evaluar en qué
medida el aula
invertida como
estrategia didactica
mejora la capacidad
comprende el tiempo
historico en
estudiantes de 4to
grado de secundaria
de la Institucion
Educativa Comercio
41, Cusco 2024

0.E.3:

Evaluar en que
medida el aula
invertida como
estrategia didactica
mejora la capacidad
elabora explicaciones
sobre procesos
historicos en
estudiantes de 4to
grado de secundaria
de la Institucion
Educativa Comercio
41, Cusco 2024

Comercio 41, Cusco
2024

H.E.2:

El aula invertida
como estrategia
didactica mejora
significativamente la
capacidad comprende
el tiempo histoérico en
estudiantes de 4to
grado de secundaria
de la Institucion
Educativa Comercio
41, Cusco 2024

H.E.3:

El aula invertida
como estrategia
didactica mejora
significativamente la
capacidad elabora
explicaciones sobre
procesos historicos en
estudiantes de 4to
grado de secundaria
de la Institucion
Educativa Comercio
41, Cusco 2024

Variable Dependiente:
COMPETENCIA
CONSTRUYE
INTERPRETACIONES
HISTORICAS
Dimensiones:

e Interpreta
criticamente fuentes
diversas

e Comprende el tiempo
historico

¢ Elabora
explicaciones sobre
procesos histéricos

o Identificacion de tiempos
histoéricos en su contexto
sociocultural

o Identificacion de la duracion de
tiempos historicos

e Capacidad de ordenar los hechos
histoéricos cronologicamente

o Capacidad de explicar los cambios
historicos

o Capacidad de identificar
diferencias en hechos historicos

o Capacidad de identificar
similitudes en hechos historicos

o Identifica las causas del hecho
historico

o Identifica las consecuencias del
hecho historico

e Comprende los ideales del
protagonista del hecho historico

o Interpreta las implicancias de un
hecho histdrico en el presente

o Se proyecta al futuro en base al
hecho histdrico

secundaria del 4to grado
de la Institucion Educativa
Comerio 41

MUESTRA

Compuesta por los 22
estudiantes de 4to grado
de secundaria seccién “C”
de la Institucion Educativa
Comerio 41 del Cusco.

TECNICAS DE
RECOLECCION DE
DATOS
Encuesta

INSTRUMENTOS DE
RECOLECCION DE
DATOS
Cuestionario de preguntas

tipo evaluacion

METODO DE
ANALISIS DE DATOS
Para el procesamiento y
analisis de la informacion

se utilizara el software
estadistico SPSS V.27




b) Instrumento

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO DE ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION, PROGRAMA DE CIENCIAS
SOCIALES

“AULA INVERTIDA' Y EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA CONSTRUYE
INTERPRETACIONES HISTORICAS EN ESTUDIANTES DE 4° GRADO DE
SECUNDARIA DE INSTITUCION EDUCATIVA COMERIO 41 CUSCO 2024”

Encuesta

Buenas tardes apreciada estudiante, la presente encuesta tiene como objetivo evidenciar como
el aula invertida influye en el desarrollo de la competencia construye interpretaciones historicas
en estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Comerio 41 Cusco 2024, ¢l cual

serd anonimo y confidencial por lo que le solicitamos su colaboracién sincera y veraz.

Datos generales:

Edad:




CUESTIONARIO DE COMPETENCIA CONSTRUYE INTERPRETACIONES
HISTORICAS

Lea detenidamente y marque con una “x’ la respuesta correcta:
INTERPRETA CRITICAMENTE DIVERSAS FUENTES:
1. Eldiario personal de un soldado que luché en la Primera Guerra Mundial,
es:
a) Una fuente primaria que ofrece una vision directa de las experiencias y
emociones de un soldado durante la guerra.
b) Una fuente primaria que describe los eventos de la guerra, pero no
profundiza en detalles personales.
¢) Un documento histdrico, pero no esta claro si es una fuente primaria o
secundaria.
d) Una fuente secundaria o no esté bien identificada.
2. Delos siguientes ejemplos se considera una fuente primaria para el estudio
de la Revolucion Francesa:
a) El diario personal de un revolucionario que describe sus experiencias
durante el evento.
b) Libro de texto que analiza la Revolucion Francesa y sus consecuencias.
¢) Documental sobre la Revolucion Francesa producido en el siglo XXI.
d) Articulo de opinién contemporaneo sobre los ideales de la Revolucion
Francesa.

3. Un historiador escribe un libro sobre la expansién colonial en Africa. ;Qué
tipo de fuente es este documento?:

a) Secundaria que interpreta hechos historicos basandose en otras fuentes.
b) Secundaria que describe hechos de la expansion colonial.
c) Historica, pero no se identifica claramente si es primaria o secundaria.
d) Primaria porque habla de hechos historicos de la expansion colonial de
Africa.
4. La alternativa referente a una fuente secundaria sobre la Revolucion Rusa,
es:
a) Un libro que analiza las causas y efectos de la Revolucion Rusa.
b) Un periddico que publicéd noticias durante la Revolucion.

¢) Una carta escrita por un lider revolucionario en 1917.



d) Un video de alguien que vivio la Revolucion Rusa.

El contexto que dio inicio al hecho historico de la Primera Guerra Mundial

fue:

a) Las tensiones politicas, las alianzas militares y el nacionalismo en Europa,
culminando en el asesinato del archiduque Francisco Fernando.

b) Un conflicto causado principalmente por rivalidades entre potencias
europeas, originado por el asesinato del archiduque.

¢) Un evento provocado por el asesinato de un lider politico, sin considerar las
tensiones anteriores.

d) Un conflicto aislado que ocurri6 tUnicamente por el asesinato del
archiduque.

David Ricardo y Adam Smith son considerados como personajes

principales en el contexto del hecho historico del:

a) Liberalismo en el contexto econdémico

b) Liberalismo

c) Elliberalismo en el contexto politico

d) Las economias nacionalistas

El uso critico que se puede dar a una carta diplomatica escrita durante la

Conferencia de Berlin (1884) para comprender el reparto de Africa, es:

a) Analizar los intereses y acuerdos entre potencias europeas para dividir
Africa.

b) Evaluar la informacion sobre las decisiones tomadas durante la conferencia.

c) Reflexionar sobre la importancia del evento, aunque no explique
completamente el reparto de Africa.

d) Considerar su relevancia solo para historiadores sin aplicar a la
comprension general del reparto de Africa

Una fotografia del colonialismo francés en Indochina y un libro que hable

de la expansion colonial a China tienen la utilidad critica de:

a) Contrastar ambas fuentes historicas, con la finalidad de analizarlas
criticamente y dar una opinion de interés

b) Documentar los eventos historicos sin ofrecer un analisis profundo.

c) Reflexionar sobre la importancia de duchos hechos historicos.



10.

11.

d) Son utiles solo para conocer la perspectiva del hecho histérico sucedido en
China
El discurso de la nacion Alemana, tiene una credibilidad; porque...
a) Refleja las opiniones y sentimientos de la mayoria de la poblacion alemana
en ese momento.
b) Presenta argumentos logicos y bien fundamentados sobre la situacion
politica de la época.
c) Presenta argumentos légicos y bien fundamentados sobre la situacion
politica de la época.
d) No se basa en hechos historicos comprobables y carece de contexto.
El uso critico que se le puede dar a un documento historico sobre la
Primera Guerra Mundial es:
a) Comparar la informacion del documento con otros textos historicos y
testimonios para evaluar su veracidad y sesgo.
b) Leer el documento y resumir su contenido sin cuestionar su perspectiva.
c¢) Utilizar el documento como la unica fuente de informacion sobre la guerra,
sin considerar otros puntos de vista.
d) Aceptar la informacién del documento sin analizar quién lo escribié y con
qué intencion.
Al analizar un documento oficial sobre el Tratado de Versalles, el factor
esencial para evaluar su credibilidad es:
a) La procedencia del documento, asegurando que provenga de una fuente
gubernamental confiable y legitima.
b) La fecha en que fue redactado, para determinar si es relevante para el
contexto historico.
c) La opiniéon de los ciudadanos sobre el tratado, aunque esto no afecta
directamente su credibilidad.
d) La cantidad de veces que ha sido citado en otros textos, sin considerar su

autenticidad.



COMPRENDE EL TIEMPO HISTORICO:

12. Identifica el tiempo historico del siguiente evento: '"La Conferencia de

13.

14.

15.

Berlin, donde se establecieron las reglas para la colonizacion de Africa en

1884:

a) El periodo del imperialismo europeo, caracterizado por la expansion
colonial y la competencia entre potencias.

b) La época del liberalismo, que también influyd en las relaciones
internacionales de ese tiempo.

c) Elsiglo XIX, aunque sin una conexion clara con el imperialismo.

d) Cualquier periodo anterior al siglo XX, sin relacion con el evento
especifico.

La opcion que describe el contexto temporal del liberalismo en Europa es:

a) Principios del siglo XIX, promoviendo cambios politicos y sociales tras las
revoluciones.

b) Finales del siglo XVIII, durante la Revolucion Industrial.

c) Mediados del siglo XX, con el auge de los movimientos sociales.

d) Siglo XVII, durante la era de las monarquias absolutas.

El periodo de estabilidad econdémica, politica y social vivido en Europa

luego de la guerra Franco-prusiana a inicios del siglo XX, es denominado

como un evento socio cultural del tiempo historico de...

a) La Belle époque

b) Evento de la paz armada

c) El liberalismo contemporaneo

d) El nacionalismo

La Primera Guerra Mundial tuvo una duracion de tiempo historico de...

a) Cuatro anos (de 1914 a 1918), un periodo que marcé un cambio
significativo en la estructura politica y social mundial.

b) Tres afios, ya que se considera el inicio del conflicto como el tinico periodo
relevante.

c) Cinco anos, confundiéndola con eventos relacionados que precedieron o
siguieron a la guerra.

d) Un afio, sin reconocimiento de la guerra como un conflicto prolongado.



16.

18.

19.

El orden cronologico de los siguientes eventos relacionados con la Primera
Guerra Mundial seria: A) La firma del Tratado de Versalles (1919), B) El
asesinato del archiduque Francisco Fernando (1914), C) La entrada de
Estados Unidos en la guerra (1917), D) La declaracion de guerra de
Alemania a Francia (1914). ;Cual es el orden correcto?

B, D, C, A — El asesinato del archiduque, la declaracion de guerra, la entrada
de EE. UU., y finalmente, la firma del tratado.

B, D, A, C — Confusion al colocar la firma del tratado antes de la entrada de
EE. UU.

D, C, B, A— Reconocimiento de algunos eventos, pero en un orden incorrecto.

C, A, D, B— No puede identificar la cronologia correcta de los eventos.

.La Primera Guerra Mundial fue un evento que provocé cambios

significativos en el mapa politico y social del mundo, la afirmacion que

explica mejor estos cambios historicos es:

a) La creacion de nuevos estados nacionales en Europa, como Checoslovaquia
y Yugoslavia, que reflejan el principio de autodeterminacion de los pueblos.

b) La guerra llevd a un aumento en la influencia de las potencias europeas
sobre sus colonias, sin abordar los cambios territoriales.

c) La guerra caus6 que las naciones europeas se unieran en alianzas mas
fuertes, sin mencionar la creacioén de nuevos estados.

d) La guerra simplemente caus6é mas conflictos, sin explicar los cambios en el
mapa politico de Europa.

El cambio significativo que ocurrio en Europa tras la Revolucion

Industrial en el siglo XIX fue:

a) La transicion de economias agrarias a economias industriales, alterando
estructuras sociales y laborales.

b) La consolidacion de las monarquias absolutas en todos los paises europeos.

¢) La disminucion de la poblacion urbana y el retorno al campo.

d) La expansion de las colonias europeas en América del Norte.

Al analizar el contexto de la Primera Guerra Mundial, es crucial

identificar las diferencias entre dos importantes revoluciones que

influyeron en el conflicto, la afirmacion que identifica mejor la diferencia



clave entre la Revolucion Rusa de 1917 y la Revolucion Francesa de 1789,
es:

a) La Revolucion Rusa fue impulsada por una lucha de clases liderada por el
proletariado, mientras que la Revolucioén Francesa fue un conflicto entre
la nobleza y la burguesia.

b) Ambas revoluciones buscaban la igualdad social, aunque con diferentes
resultados en cada pais.

c) LaRevolucion Francesa fue mas violenta que la Revolucion Rusa, aunque
no se menciona la naturaleza de sus diferencias.

d) Las dos revoluciones fueron similares en sus objetivos y métodos, sin
reconocer sus contextos y resultados distintos.

20. La afirmacion que destaca una similitud entre la Revolucion Francesa
(1789) y la Revolucion Mexicana (1910), es:
a) Ambas buscaban derrocar un régimen autoritario y establecer un
gobierno mas democratico.
b) Ambas buscaban la independencia de sus naciones.
c) Ambas causaron cambios politicos importantes.
d) Fueron protestas populares sin un objetivo claro.
ELABORA EXPLICACIONES SOBRE PROCESOS HISTORICOS:
21. La opcion que identifica mejor una causa de la Primera Guerra Mundial
es:
a) La rivalidad economica entre los paises de Alemania, Inglaterra y Francia
y las rivalidades territoriales.
b) El deseo de paz y estabilidad en Europa.
c) El desarrollo de nuevas tecnologias militares.
d) El aumento de la poblacion en Europa.
22. La opcion que representa mejor una causa del nacionalismo en Europa
durante el siglo XIX fue:
a) El deseo de las naciones de unificarse y establecer un gobierno propio tras
el descontento con el dominio extranjero.
b) La expansion de las colonias europeas en Africa y Asia.
c¢) Laimplementacion de politicas liberales en todos los paises europeos.

d) La creacion de alianzas militares entre las potencias europeas.



23. La opcion que identifica mejor la consecuencia de la Primera Guerra
Mundial es:
a) La creacion de la Sociedad de Naciones para promover la paz y prevenir
futuros conflictos.
b) La expansion de las colonias europeas en Asia y Africa.
¢) El aumento de la influencia de Estados Unidos en la politica mundial.
d) La mejora de las relaciones entre Europa y América Latina.
24. La principal consecuencia de la expansién colonial en Africa durante el
siglo XIX fue:
a) El establecimiento de fronteras politicas artificiales que ignoraban las
divisiones étnicas y culturales locales.
b) El fortalecimiento de las economias locales a través del comercio.
c) La creacion de nuevas alianzas entre naciones africanas.
d) La eliminacion total de las culturas indigenas.
25. La afirmacion que refleja mejor los ideales de Woodrow Wilson durante
la Primera Guerra Mundial es:
a) Promover la autodeterminacion de los pueblos y la creacion de un orden
mundial basado en la paz.
b) Fortalecer la alianza entre Estados Unidos y las potencias europeas.
c¢) Fomentar la expansion territorial de Estados Unidos en Europa.
d) Impulsar la militarizacion de Estados Unidos para participar en la guerra.
26. El ideal central de los lideres de la Revolucion Rusa de 1917, como Lenin,
fue:
a) La creacion de un estado socialista que defendiera los derechos de los
trabajadores y campesinos.
b) La promocion de la monarquia constitucional en Rusia.
c) La consolidacion de las alianzas militares con otras potencias europeas.
d) La eliminacion de todas las tradiciones culturales rusas.
27. La opcion que refleja mejor una implicancia de la Primera Guerra Mundial en el
mundo actual es:
a) La creacion de organizaciones internacionales que buscan mantener la paz,
como las Naciones Unidas.
b) El aumento del comercio entre los paises europeos.

c) Laeliminacion de fronteras entre paises.



d) Lareduccion de conflictos bélicos en el siglo XX.
28. La afirmacion que describe mejor una consecuencia del nacionalismo en la
Europa del siglo XIX es:
a) La unificacién de naciones y la creacion de estados nacionales a partir de
identidades culturales compartidas.
b) La promocién de la paz entre naciones europeas al ignorar las diferencias
culturales.
¢) El fortalecimiento de imperios coloniales en Africa y Asia.
d) La disolucion de fronteras entre naciones debido al internacionalismo.
29. La afirmacion que mejor representa la forma en que los eventos de la Primera
Guerra Mundial influyen en la proyeccion de futuros conflictos globales, es:
a) La importancia de la diplomacia y la cooperacion internacional para
prevenir guerras en el futuro.
b) La creencia de que las guerras son inevitables en un mundo competitivo.
c) Laidea de que la tecnologia militar seguira evolucionando sin restricciones.
d) La suposicion de que los conflictos del pasado no tienen relevancia para el
futuro.
30. Las lecciones de la Primera Guerra Mundial que podrian contribuir a prevenir
futuros conflictos globales son:
a) Fomentar la resolucién pacifica de disputas a través del didlogo y la negociacion
entre naciones.
b) Aumentar la produccion de armamento para disuadir a los enemigos.
¢) Mantener la rivalidad entre potencias como una forma de asegurar la paz.

d) Ignorar los conflictos historicos y centrarse solo en problemas actuales.



¢) Validacion del instrumento

UNIVERIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO

FACULTAD DE EDUCACION ]
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L DATOS GENERALES:

1.2

1.3.

Titulo de investigacion:
“AULA INVERTIDA Y EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA CONSTRUYE
INTERPRETACIONES HISTORICAS EN ESTUDIANTES DE 4° GRADO DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA COMERCIO 41 CUSCO 2024
Nombre del instrumento: Cuestionario sobre la competencia construye interpretaciones
historicas
Investigadora:

e Br. Perey Sihuin Ochoa

*  Br. Roly Keotucalla Escalante

1. DATOS DEL EXPERTO: X
2.1. Nombre y apellidos : ER\WFONIO WK -Cano\  uPate
2.2. Grado Académico Do Y
2.3. Lugary fecha PP AP auletion - 11- 10 -2zo 2 Y
2.4. Cargo c¢ institucion donde labora @ Qo LNTR WK RYS LT 6
Criterio Indicadores Definicién Deficiente | Regular | Bueno Muy Excelente
0-20% 21-40% | 41-60% | bueno 81-100%
61-80%
1. Redaccid Los indicadores e items estan redactados
E ando los el ios. >Q
E 2.Claridad Esta formulado con un lenguaje apropiado. P
3.0Dbjetividad | Esta expresado en conductas observables. poe)
4.Actualidad Esad do al avance de la ciencia y la
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= : %
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propésito del diagnéstico. >O

{
PROMEDIO DE VALORACION DEL INSTRUMENTO: (&5(0) %

1. SUGERENCIAS: Se puede proceder a su aplicacién.
Iv. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO

Procede su aplicacién

Debe corregirse
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UNIVERIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO

L1

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

1. DATOS GENERALES:

Titulo de investigacion:

“AULA INVERTIDA Y DESARROLLO DE COMPETENCIA CONSTRUYE
INTERPRETACIONES HISTORICAS EN ESTUDIANTES DE 4° GRADO DE

SECUNDARIA DE INSTITUCION EDUCATIVA COMERCIO 41 CUSCO 2024”

1.2. Nombre del instrumento: Cucstionario sobre la competencia construye interpretaciones

1.3.

historicas
Investigadora:
e  Br. Percy Sihuin Ochoa
e Br. Roly Kcotucalla Escalante

1L DATOS DEL EXPERTO:
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La estrategia de investigacién responde al
propésito del diagnéstico.

Criterio Indicadores Definicién Deficiente | Regular | Bueno Muy Excelente
0-20% 21-40% | 41-60% | bueno | 81-100%
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UNIVERIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FORMATO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES:
1.1. Titulo de investigacién:

“AULA INVERTIDA Y EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA CONSTRUYE

INTERPRETACIONES HISTORICAS EN ESTUDIANTES DE 4° GRADO DE

SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA COMERCIO 41 CUSCO 2024"
1.2. Nombre del instrumento: Cuestionario sobre la competencia construye interpretacione

histéricas
1.3. Investigadora:

e Br. Percy Sihuin Ochoa
e  Br.Roly Kcotucalla Escalante

1L DATOS DEL EXPERTO:

2.1, Nombre y apellidos

2.2. Grado Académico

2.3. Lugary fecha

2.4, Cargo e institucion donde labora

: Tuan 4R |l 07 Brioya mendoza
* Doctov-

FFaosnToy &% aucatioh - 17~ 10-722Y
“0oente enln UNSAA C

Criterio Indicadores Definicién Deficiente | Regular [ Bueno Muy Excelente
0-20% 21-40% | 41-60% | bueno | 81-100%
61-80%
1. Redaccion Los indicadores ¢ items estan redactados
E considerando los elementos necesarios, i
S 2.Claridad Esta formulado con un lenguaje apropiado. e
3.0bjetividad | Estd expresado en conductas observables. ¢
4,Actualidad Es adecuado al avance de la ciencia y la /
° tecnologia. (
:E 5.Suficiencia Los items son adecuados en cantidad y /
g profundidad. (
8 6.Intencionalida | El instrumento mide en forma pertinente el
O 5 s
d comportamiento de las variables de 4
investigacion.
7.0rganizacién | Existe una organizacion logica entre todos
Jos elementos basicos de la investigacion. v
E 8.Consistencia Se basa en aspectos tedricos cientificos de la s
o4 investigacion cducativa, N
g 9.Coherencia Existe coherencia entre los items, N/
3 ) indicadores, dimensiones y variables. d
10. Metodologfa | La estrategia de investigacion responde al 0
propésito del diagndstico.

[1)8

PROMEDIO DE VALORACION DEL INSTRUMENTO:

1v. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO

Procede su aplicacidn

Debe corregirse

B0 %

SUGERENCIAS: Se puede proceder a su aplicacion.

[]

éua.u & A‘ij\\g H,w_d.cbo._‘

Firma del experto
DNI: 23 (56 /

Teléfono: Ql %569 5¢33




d) Informe de aplicacion de tesis

{ 772y INSTITUCION EDUCATIVA |
¥ “COMERCIO 41"
Z 3 2
INFORME N°: 01 FECHA: L 1! oy !
A Mgtr. Hilda Beatriz Mamani Ayma. N° Rogistro: ,
Directora de la Institucion Educativa “Comercio 417 Hara: Blowis ' ,N I
DE: Los Tesistas: Percy Sihuin Ochoa, Roly Kcotucalla Escaante y €l'décente

titular
ASUNTO: Aplicacién de Tesis.
FECHA: Cusco, 17 de diciembre de 2024.

Previo cordial saludo, nos dirigimos a usted para informarle sobre la aplicacién de la tesis titulada
"Aula Invertida Y Desarrollo De Competencia Construye Interpretaciones Historicas En
Estudiantes De 4to Grado De Secundaria De la Institucién Educativa Comercio 41, Cusco-
2024” En la Institucion Educativa que usted dirige, como una de las muestras de nuestra
investigacion.

Primero: El proceso de aplicacion se realizo desde el dia 28 de octubre hasta el 02 de diciembre
del presente afio 2024 en el cuarto grado de Educacién Secundaria, tumo tarde La solicitud fue
formalmente presentada y aprobada por el Subdirector Mgtr. Danilo Jiménez Revollar, con fecha
18 de octubre de 2024, bajo el expediente N° 801, Este trabajo de investigacion estuvo bajo la
supervision del maestro titular del 4rea, Juan Huillca Ochoa.

Segundo: La aplicacién de aula invertida como estrategia didactica en el desarrollo de la
competencia de construye interpretaciones historicas se desarrollé satisfactoriamente. Para lo cual
se procedié de la siguiente manera:

En primer lugar se aplic6 una prueba diagnéstica (pre-test) al grupo con el que se trabajo, para
conocer el nivel de conocimiento en el que se encontraban las estudiantes en relacion a la
competencia “construye interpretaciones historicas”, Luego, se implementd el aula invertida
como estrategia didactica, lo que atrajo, motivé y entusiasmo a las estudiantes, promoviendo su
participacién activa y mejorando su capacidad en interpretar criticamente fuentes diversas,
Comprende el tiempo histérico y Elaborar explicaciones sobre procesos Histéricos. Después del
desarrollo de las sesiones, se aplico un post-test para medir el nivel de mejora de la competencia
construye interpretaciones histdricas.

A lo largo de este proceso, se desarrollaron un total de 10 sesiones en las que se implementd la
estrategia de aula invertida. La unidad didactica fue elaborada en coordinacién con el docente
titular, y se adjunta a este informe la unidad didactica, la primera y Gltima sesion desarrollada,
fotografias y la ficha de evaluacion final.

Es todo lo que podemos informarle, y expresamos nuestro sincero agradecimiento por la atencién

prestada.
Atentamente,

SIHUIN OCHOA ROLY KCOTUCALLA ESCALANTE

DOCENTE (tesista) DOCENTE (tesista)

JUAN HUILLCA OCHOA
ENTE TITULAR .




e) Constancia de aplicacion de tesis

.,«.uc»-.\" Rumbo a la nota mas alta MINISTERIO DE

% = EDUCACION

INSTITUCION MSE SFT COMERCIO 41

86 AROS FORMANDO TECNICAS EN CONTABILIDAD, ADMINISTRACION Y SECRETARIADO"
URB.MARISCAL GAMARRA S/N www.comercio4l.org

GR CUSCO

“ANO DEL BICENTENARIO, DE LA C()NS()LIDTI()N DE NURA NEI‘ENDENCIA. YLA
CONMEMORACION DE LAS HEROICAS BATALLAS DE JUNIN Y AYACUCHO"

CONSTANCTIA

LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA COMERCIO 41 DEL CUSCO
HACE CONSTAR:

Que los Sres. SIHUIN OCHOA PERCY Y KCOTUCALLA ESCALANTE ROLY egresados de la UNIVERSIDAD
NACIONAL SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO, de la escuela profesional de EDUCACION,
ESPECIALIDAD CIENCIA Y SOCIALES, han aplicado la tesis titulada “AULA INVERTIDA Y DESARROLLO
DE COMPETENCIA CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS EN ESTUDIANTES DE 4TO GRADO
DE SECUNDARIA EN LA I.E. COMERCIO 41, CUSCO 2024” trabajo de investigacién de tesis que fue
realizado a partir del 28 de octubre hasta el 02 de diciembre del 2024, el mismo que cumplieron

satisfactoriamente tal como acredita los informes respectivos.

Se expide la presente constancia a peticién de los interesados.

Cusco, 27 de diciembre del 2024

\ MINISTERIO DE EDULACION
2\ LGEL CSE0> A1 ISESFT
& R I A -

gt iz Mamani Ayma

DIRECTORA



f) Evidencia de la base de datos recolectados

+\,|-'| BASE DE DATOS PERCY ¥ ROLY.sav [ConjuntoDatos1] - IBM 5PSS Statistics Editor de datos

Archivo

[T- - - PR R S SUR Y R

=y
—

Editar

SMeFhilF A BT J06Q

<

5

Ver Datos Transformar  Analizar Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

Visible: 81 de 81 variables

Jlepap  JlP1 PRE JllP2 PRE JllP3 PRE JllP4 PRE llP5 PRE gllP6 PRE JllP7 PRE JllPs PRE P9 PRE Jll P10 PRE Jll P11_PRE gl P12 PRE J4ll P13_PRE Jll P14 PRE I P

16 A0S (B) LOGR...| (C)EN PR_.| (A) LOGR.__ (D) EN INICO| (D) EN INICO/(D) EN INICO| (B) LOGR.... (D) EN INICO/(D) EN INICO| (A} LOGR....|(D) EN INICO

(B) LOGR... (D) EN INICO  (C) EN PR._.| (C)E~

16 AROS (D) EN INICO (D) EN INICO (D) EN INICO (D) EN INICO | (C) EN PR.... (D) EN INICO (C) EN PR... {D) EN INICO (D) EN INICO (D) EN INICO (D) EN INICO (D} EN INICO | (C) EN PR... (D)EN INICO () |
15 ANOS | (C) EN PR._. (D) EN INICO | (G) EN PR... (D) EN INIGO (D) EN INICO (D) EN INICO  (B) LOGR.... {D) EN INICO | (C) EN PR... (D) EN INICO| (C) EN PR... (D} EN INICO  ({B) LOGR... (B) LOGR... (D) E

16 AFIOS (D) EN INICO| (B) LOGR...
16 AFIOS (D) EN INICO| (A) LOGR....

(

(. D) EN INICO (D) EM INICO | (B)LOGR... (B)LOGR... (B)LOGR... (B)LOGR... (B)LOGR...(D)EN INICO (C)ENPR...
15 ANOS  (B) LOGR.. (D) EN INICO

(

(

16 ARIOS (D) EN INICO | (B) LOGR. ..
16 ANOS (C) EN PR..
16 AFIOS| (A) LOGR... (C)ENPR... (C)EM PR._. (D) EN INICO (D) EN INICO  (B) LOGR...
15 ARIOS| (B)LOGR... (A)LOGR.. (A)LOGR.. (C)ENPR.. (B)LOGR.. (D)EN INICO
16 AFIOS| (C)EN PR... (B)LOGR... (D}EN INICO (D) EM INICO  (B) LOGR... (C)ENPR.._(

B) LOGR... (D) EN INICO (D) EN INICO | (A) LOGR.... (D) EN INICO

0= =

16 ARIOS (D) EN INICO | (B) LOGR... (B)LOGR... (B)LOGR... (D) EN INICO (D) EN INICO (D) ENINICO (A} LOGR... (B)LOGR

(
D) EN INICO| (C)EN PR...| (C) EN PR_.. (D) EN INICO (D) EN INICO | {A) LOGR... (D) EN INICO (D) EN INICO  (B) LOGR.... (C) EN PR... (D) EN INICO (D) EN INICO. (B} |
(

(B)LOGR... (D)EN INICO  (B) LOGR... (D) E

D)ENINICO (B) LOGR... (B)LOGR... (B)LOGR... (C)EN PR...(D)EN INICO(D)EN INICO| (C) EN PR_. (C)ENPR_. (D)ENINICO (B) LOGR... (D) EN INICO (D) E
D) EN INICO (D) EN INICO | (A) LOGR_.. (D) EN INICO (D) EN INICO (D) EN INICO| (B) LOGR.._ (D) EN INICO  (B) LOGR.... (D) EN INICO | (B) LOGR...| (C) EN PR... (D) E
B)LOGR... (B)LOGR.. (B)LOGR... (D)EN INICO (D) EN INICO (D) ENINICO (B)LOGR... (C)EN PR.__ (D)EN INICO (D) EN INICO  (C) EN PR_.. (D) EN INICO (D) EN INICO. (A) |

(A)LOGR... (C)ENPR... (C)ENPR... (A)l

A)LOGR... (C)ENPR._. (B)LOGR... (D)ENINICO (C)EN PR... (D} EN INICO (D) EN INICO (D) EN INICO | (B) |
JENINICO (A)LOGR...| (C}EN PR... (D) ENINICO (&) LOGR... (D) EN INICO (D) EN INICO (C) EN PR...| (D) E

D) EN INICO/|(D) EN INICO (D) EN INICO (D) EN INICO (D) EN INICO (D) E

) (
(B8) (
16 ANOS (C)EMPR... (B)LOGR... (D}ENINICO| (A)LOGR... (B)LOGR. . (C)ENPR._|(D)ENINICO (C)EN PR (D)EN IMICO (D)EN INICO (C)ENPR... (C)EMPR.. (C)ENPR._.(D)EN INICO (D)E
(B) (
(B) (

16 ANOS  (A)LOGR... (B)LOGR... (B)LOGR.. (B)LOGR.. (B)LOGR... (C)ENPR... (C)ENPR...(D)ENINICO (B)LOGR...(D)EN INICO (C)EN PR...

(B)LOGR... (B)LOGR... (B)LOGR... (A)l

16 ANOS (C) EN PR.. (D) EN INICO (D) EN INICO (D) EN INIGO | (A) LOGR.... (D) EN INICO (D) EN INICO {D) EN INICO | (A) LOGR...| (C) EN PR... (D) EN INICO (D} EN INICO (D) EN INIGO (D) EN INICO (D) E
16 ANOS  (A)LOGR... (B)LOGR... (B)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (C)ENPR.. (B)LOGR. (C)ENPR.. (A)LOGR.. (B)LOGR..(DJENINICO (A)LOGR... (C)ENPR.. (C)E
16 ANOS  (A) LOGR... (D) EN INICO (D) EN INICO (D) EN INICO | (B)LOGR... (C)ENPR... (B)LOGR... (D) ENINICO (C)EN PR... (D} EN INICO (D) EN INICO (C) EN PR... (D) EN INICO (C)ENPR... (D) E
15 AROS (D) EN INICO | (A) LOGR... (D) EN INICO| (C) EN PR... (A)LOGR... (D) EN INICO (D) EN INICO | (B) LOGR.... (D) EN INICO (D) EN INICO | (C) EN PR... (D} EN INICO (D) EN INICO (D) EN INICO (D) E

16 ANOS  (A) LOGR.. (D) EN INICO | (C) EN PR.. (D) EN INICO  (B) LOGR.... (D) EN INICO (D) EN INICO {D) EN INICO (B) LOGR...| (B) LOGR... (C)EN PR...
16 ANOS  (A)LOGR... (C)ENPR... (A)LOGR... (B)LOGR..(D)ENINICO (A)LOGR... (A)LOGR.. (B)LOGR.. (C)ENPR.. (A)LOGR...(D)EN INICO
16 ANOS  (B) LOGR.. (D) EN INICO | (C) EN PR... (A)LOGR... (C)ENPR... (B)LOGR... (C)ENPR... (C)EN PR... (D)EN INICO (D) EN INICO  (C)EN PR...

(B)LOGR... (C)ENPR... (D)ENINICO  (B)!
(A)LOGR... (A)LOGR.. (B)LOGR...(D)E
(B) LOGR... (D) EN INICO| (C) EN PR... (B)!

16 AFIOS (D) EN INICO| (A) LOGR._.. (D)EN INICO  (B)LOGR... (B)LOGR... (D) EN INICO (D) EN INICO (D) EN INICO| (C) EN PR... (D) EN INICO (D) EN INICO (D} EN INICO| (B) LOGR.... (D) EN INICO  (4) |

Vista de datos Vista de variables

IBM SPSS Statistics Processor esta listo 1

b
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Unicode:ACT Elemento recopilada.




t,-'l BASE DE DATOS PERCY ¥ ROLY.sav [ConjunteDates1] - IBM SP5S Statistics Editer de datos - x

Archivo  Editar  Ver Datos  Transformar  Analizar  Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

A= PhIdBk h BE f0F Q

MMMMMMM

Visible: 81 de 81 variables
:oll P1_P0ST 4l P2_POST 4l P3_POST Jll P4_PosT 4l P5_PoST 4l P6_POST il P7_POST Jll P8_POST 4l P9_POST 3 P10_POS g P11_POS gP12_POS gP13 POS P14 POS gP15_POS gF
ol 71008 g P11-POS g PI2-FOS g P13.POS g PIAPOS g PIoPOS

1 (A)LOGR... (A)LOGR...| (A)LOGR...| {A)LOGR.. (C)ENPR.. (B)LOGR.. (A)LOGR...| (A)LOGR...| (B)LOGR.. (A}LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR..| (B)LOGR.. (A)JLOGR.. (A)~
2 (A)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)
3 (A)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR.. (B)LOGR.. (B)LOGR...(D)ENINICO (C)ENPR.. (A}LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR... (A)LOGR...(D)ENINICO (A)LOGR... (A)
4 (A) LOGR... (D) EN INICO| (B)LOGR... (B)LOGR.. (A}LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR... (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)
5 (A)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR.. (B)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)JLOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (B)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)
6 (A)LOGR... (A)LOGR...| (A)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)
7 (A)LOGR... (A)LOGR...| (A)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)
8 (A)LOGR... (A)LOGR...| (A)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)
9 (A)LOGR... (A)LOGR.../[D)ENINICO (B)LOGR.. (BJLOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR.. (C)ENPR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)
10 (A)LOGR... (A)LOGR...| (A)LOGR... (A)LOGR.. (BJLOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)
11 (A)LOGR... (A)LOGR...| (A)LOGR... (C)ENPR.. (BJLOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR... (B)LOGR... (A)LOGR.. (C)ENPR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)
12 (A)LOGR... (B)LOGR... (B)LOGR... (B)LOGR.. (A}LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR...(D)ENINICO (B)LOGR... (A)LOGR.. (A)
13 (A)LOGR... (A)LOGR...| (A)LOGR... (B)LOGR.. (A}LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (B)
14 (A)LOGR... (A)LOGR.. (B)LOGR... (A)LOGR.. (BJLOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)}LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)
15 (A)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR... (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A}LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (B)
16 (B) LOGR... (A)LOGR... (B)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR._. (C)ENPR.. (B)LOGR.. (B)LOGR.. (C)ENPR.. (C)ENPR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (C)ENPR.. (AJLOGR.. (A)
17 (A)LOGR... (A)LOGR.. (B)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A}LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (AJLOGR.. (A)
18 (A)LOGR... (A)LOGR.. (B)LOGR... (B)LOGR.. (BJLOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (B)
19 (A)LOGR... (A)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (B)LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)
20 (A)LOGR... (A)LOGR.. (A)LOGR... (B)LOGR.. (A}LOGR.. (B)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A}LOGR.. (A)LOGR.. (C)ENPR... (CJENPR.. (B)LOGR.. (A)LOGR.. (A)
21 (A)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR... (A)LOGR.. (A}LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR... (A)LOGR.. (B)LOGR.. (BJLOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR.. (C)ENPR.. (AJLOGR.. (A)
22 (A)LOGR_. (A)LOGR._. (A)LOGR._ (B)LOGR.. (B)LOGR._. (A)LOGR.. (A)LOGR._ (A)LOGR._. (AJLOGR.. (A)JLOGR.. (A)LOGR.. (A)LOGR_. (A)LOGR._ (A)LOGR.. (BJLOGR._. (A).

<
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Vieta de datoe Vista de variables
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+\..|-'i BASE DE DATOS PERCY Y ROLY sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos - %

Archivo  Editar Ver Datos  Transformar  Analizar  Gréficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda
o = = 20k Q
= == == o ole
Visible: 81 de 81 variables

18 ¢ VIPRE DI PRE ¢ D2PRE D3 PRE & V1 POST ¢ D1 POST & D2POST ¢ D3 POST JlNV VIPRE JllNV DIPRE  JllNIV_ D2PRE NIV D3PRE

1 57 22 15 20 114 40 34 40 (C)EN PROCE... (C) EN PROCE... (D) EM INICO (C) EM PROCE... (#*
2 50 13 18 19 118 43 35 40 (D) EN INICO (D) EM INICO | {C) EN PROCE... (C)EM PROCE... (4
3 47 17 17 13 104 37 k)| 36 (D) EN INICO (D) EM INICO {C) EM PROCE... (D) ENINICO | (4
4 56 20 19 21 100 v 28 35 (C)EN PROCE... (C)ENPROCE... (D) EN INICD (C) EN PROCE... (4
5 60 25 19 16 108 4 32 35 (C)EN PROCE... (C)ENPROCE... (C)ENPROCE... (D) EN INICO | (4
6 54 22 14 18 110 43 32 35 (C)EN PROCE... (C)ENPROCE... (D) EN INICO (C) EN PROCE... (4
7 56 20 15 21 113 44 33 36 (C)EN PROCE... (C) EN PROCE... (D) EN INICO (C) EN PROCE... (4
8 55 21 17 17 119 43 36 40 (C)EN PROCE... (C)EN PROCE... (C)EN PROCE... (C)EN PROCE... (4
9 69 23 24 22 106 37 k)| 38 (C)EN PROCE... (C)EN PROCE... (B) LOGRO ES... (C)EMNPROCE... (#
10 65 29 17 19 115 42 34 39 (C)EN PROCE... (B)LOGROES... (C)ENPROCE... (C)EMNPROCE... (4
" 54 24 14 16 106 36 34 36/ (C)EN PROCE... (C) EN PROCE... (D) EN INICO (D) EN INICO | {#
12 52 22 12 18 112 40 32 40 (C)EN PROCE... (C)EN PROCE... (D) EN INICO (C) EN PROCE... {#
13 50 22 1" 17 105 42 32 31 (D) EM INICO ({C) EN PROCE... (D) EN INICO (C) EN PROCE... (¢
14 67 27 26 14 112 40 34 38 (C)EN PROCE... (B) LOGRODES... (B)LOGROES... (D) ENINICO | {#
15 51 19 12 20 108 42 k)| 35 (D) EM INICO {C) EN PROCE... (D) EN INICO (C) EN PROCE... {#
16 85 35 20 30 102 34 H 37 (B)LOGRO ES... (A)LOGRODE... (C)ENPROCE... (B)LOGROES... (4
17 55 20 15 20 118 42 36 40 (C)EN PROCE... (C)EN PROCE... (D) EN INICO (C) EN PROCE... (¢
18 46 21 9 16 102 39 29 34 (D) EM INICO {C) EN PROCE... (D) EN INICO (D)ENINICO | #
19 59 22 18 19 17 44 34 39 (C)EN PROCE... (C)EN PROCE... (C)ENPROCE... (C)EMNPROCE... (#
20 89 32 27 30 111 42 30 39 (B)LOGROES... (B)LOGROES... (B)LOGROES... (B)LOGROES... (#
21 56 23 16 17 11 42 k)| 38 (C)EN PROCE... (C)EN PROCE... (C)ENPROCE... (C)EMNPROCE... (#

22 55 19 20 16 115 42 35 38 (C)EN PROCE... (C)ENPROCE... (C)ENPROCE... (D) EN INICO | (4,
< >

“| Portapapeles 24 de 24
Vista de datos Vista de variables Elemento ne recopilade: elimin:
_— elementos para aumentar el
IBM SPSS Statistics Processor esta listo B Unicode espacio disponible




g) Evidencia fotografica

Foto 1

Presentacion frente a las alumnas de la Institucion Educativa Comerio 41

13/12/2024 15:10

Nota. Fotografia propia

Foto 2

Aplicacion del pre test a las alumnas de la Institucion Educativa Comerio 41

Nota. Fotografia propia



Foto 3

Aplicacion de la estrategia del aula invertida mediante la exposicion

Nota. Fotografia propia

Foto 4

Aplicacion de la estrategia del aula invertida mediante la linea del tiempo
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Nota. Fotografia propia



Foto 5

Aplicacion de la estrategia del aula invertida mediante una sopa de letras
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Nota. Fotografia propia

Foto 6
Aplicacion de la estrategia del aula invertida mediante resumen y la referencia a un video de

YouTube
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Nota. Fotografia propia



Foto 7

Aplicacion de la estrategia del aula invertida mediante resumenes en hojas separadas
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Foto 8

Aplicacion de la estrategia del aula invertida mediante esquemas mentales
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Foto 9

Aplicacion de la estrategia del aula invertida mediante mapas mentales
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Nota. Fotografia propia

Foto 10

Aplicacion de la estrategia del aula invertida mediante videos de YouTube

Nota. Fotografia propia



Foto 11

Aplicacion de la estrategia del aula invertida mediante imagenes
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Nota. Fotografia propia

Foto 12

Aplicacion de la estrategia del aula invertida cuadros

Nota. Fotografia propia



Premios de motivacion por el trabajo realizado

Foto 13
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Nota. Fotografia propia
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Foto 14



h) Sesiones de clase

Foto 15
Primera sesion de clases “El nacionalismo y el liberalismo en la primera mitad del siglo

XIX”

/‘\4

Lligy
@ INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA “COMERCIO 41" G
T Q -------- SESION DE APRENDIZAJE-CIENCIAS SOCIALES - - - - - - - o
B ' N° Y TITULO DE UNIDAD
[ Reflexionando sobre el imperialismo y Ia primera guerra mundial ||
N°Y TITULO DE LA ACTIVIDAD
|52 “El Nacionalismo y El Liberalismo En La Primera Mitad Del Siglo XIX" ]
I.__DATOS INFORMATIVOS:
CienciasSocidles | Cido | VI | Grado |  4°C
1E — Comercio 41 UNIDAD: II
NIVEL - Secundaria SESION:1
DOCENTE TITULAR | - Dr. Juan Huillca Ochoa 2:5%4
~ Percy Sihuin Ochoa
Skl ~_Roly Keotucalla Escalante

L. PROPOSITO DELA ACﬂVIDAD

K:M’“ ‘rest\l;:mz; revoludiones g elsly:)gx lzdee{: N:m;”
surgieron en ara y como se presenta en
: ;:;ﬁ;ﬂﬁf actualidad en el Perd, me&fmlelaelaboraabndeunwadrowmvoqmbego
seran sustentadas por E
L ST __| EVIDENCIA DE LA ACTIVIDAD
CONSTRUYE INTERPRETACIONES HIS‘I’OR!CAS Conrras': lﬁmh&“g ‘:’etl:::as s meﬁm
— Interpreta criticamen diversas presentan en is y
o : bfuenbs hechos o procesos historicos, desde la exponen reflexivamente sobre
— Comprende el tempo histixico Segunda Revolucion Industria hasta la Primera | el nacionalismoyy e
— Elabora explicaciones sobre procesos histéricos Guerra Mundial. liberalismo
ENFOQUE TRANSERSAL DEMOSTRACIONES
Dtspowalaconmaconotrasperwrm intercambiando ideas o afectos de
ENCPILE DX Deaenion modo altemativo para construir juntos una comin.
Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad para el cambio y la adaptacién a
BUSQUEDA DE LA EXCELENCIA circunsiancias diversas, orientados a objetivos de mejora personal 0 gupal. |
. SECUENCIA DIDACTICA ’ 1
~PROCESOS ESTRATEGIAS o, f,.l‘:(u.A;(-IL\!bxjeai- IE'"AT.: -_,—T-“.
SALUDO Y BIENVENIDA:
El docente saluda cordialmente a las estudiantes.
Motivacién Didlogo,
El docente presenta una infografia en la pizara y solicita a las estudiantes observaria interaccién | 10
El docente pide visualizar la imagen presentada en la pizarra by

A partir de ello se formulan las siguientes preguntas estudiantes
* ¢ Qué es lo que observan en la imagen? i
* 4 Qué problematica estara planteando?
Saberes Previos
INICIO hgegoselapideabsmmw\dapaamwpummmeswbsmhs
(motivacién, siguientes interrogantes:
problematizacié « ;Elestado puede intervenir en la regulacion de precios?
! i ¢ ;Cbmo se dio la independencia del Pera?

propésitoy | | docente crea el conflicto cognitivo y fanza la siguiente pregunta retadora ¢ Cmo se
organizacién) | manifiesta el Nacionalismo y el liberalismo del siglo XIX en nuestra actualidad?

PROPOSITO Y ORGANIZACION:
» Sedaa conocer el itulo y el propésito de aprendizaje:
o “El Nacionalismo y El Liberalismo En La Primera Mitad Del Siglo XIX"
«  Presentamos la ruta de actividades que deben seguir durante la sesién para facilitar
la construccion de sus aprendizajes, considerando la evidencia requerida y los
criterios de evaluacion establecidos.

\ CC.SS. | SESION DEAPRENDIZAJE | 1
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Foto 16
Estrategias de la sesion de clases “El nacionalismo y el liberalismo en la primera mitad del

siglo XIX”

_ PROCESOS [ ESTRATEGIAS = RGN A A IR MED-MAT. | TM
El docente con ayuda del siguiente video empieza a explicar la clase
https://youtu.be/egBKFIUcqsk?feature=shared Texto
Luego de observar el video se formula las siguientes interrogantes: i

® 4 Por qué creen que las personas lucharon por la libertad en los siglos XVIIl Y XIX? Escolar 4
o sigue siendo importante el nacionalismo y el liberalismo en la actualidad? Cs. Soc.

se realiza un breve resumen de los siguientes temas Ficha de

[ | LIBERALISMO actividades
Origen 60
Pensadores destacados
[ | NACIONALISMO

Origen
Contexto histérico Anexos 1y
ACTIVIDAD: CUADRO COMPARATIVO

El docente organiza a las estudiantes en 2 equipos para desarrollar la actividad

(Gestién y ; s 7
acompanamient o las est:dlmtes proceden a leer de manera individual la ficha proporcionada por el

o) * A continuacion, el docente instruye a las estudiantes para aplicar la técnica del
resumen con el objetivo de identificar las ideas principales. Al finalizar esta actividad,
se les solicita la elaboracién de un cuadro comparativo de en qué consistié el
liberalismo y el nacionalismo de manera reflexiva. Posteriormente, los grupos
sustentan sus respectivos trabajos en el aula, fomentando la socializacion de ideas.

« Eldocente entabla un didlogo con los estudiantes, orientandolos hacia una refiexion
sobre las repercusiones de las revoluciones liberales.

« Finalmente, los estudiantes, c:; la debida guia del docente, responden un cuestionario
basado en la ficha entregada, registrando sus respuestas en sus cuademos de apuntes.

EVALUACION: :
El docente realiza preguntas referidas al tema y al propésito de la sesion Diélogo
-A partir de las respuestas de los estudiantes, precisa el aprendizaje Reflexivo
A través de una retroalimentacion 3 !

METACOGNICION:

CIERRE Reflexién de lo aprendido )
(Evaluacién y — ¢ Qué no sabla? ;Qué he aprendido? e - Ficha de 10
metacognicién) — ¢ Como se manifiesta el Nacionalismo y el liberalismo del siglo XIX en nuestra actualidad? | aytoevaluac
— Investiga sobre como se da en la actualidad el movimiento liberal. in

Ficha de auto evaluacién

Indicadores Inicio | Proceso | Logrado

Selecciona informacion relevante para analizar el impacto
del nacionalismo y el liberalismo.

Explica los resultados de sus lecturas y anélisis utilizando
esquemas graficos.

Participa, propone y pregunta activamente sobre los
aspectos historicos abordados.

Utiliza estrategias adecuadas para comprender las causas
y consecuencias de los procesos histéricos estudiados.

Scanned with
i@ CamScanner’

Nota. Elaboracion propia



Foto 17
Instrumento de evaluacion “El nacionalismo y el liberalismo en la primera mitad del siglo

XIX”

' V.  INTRUMENTO DE EVALUACION | LISTA DE COTEJO
“EL NACIONALISMO Y EL LIBERALISMO EN LA PRIMERA MITAD DEL SIGLO XIX"

DATOS INFORMATIVOS

LE. *Comercio 41

DOCENTE Roly Kcotucalla Escalante FECHA lunes, 28 de octubre de 2024
GRADO Y SECCION | 4to “C”

EVIDENCIA Desarrollo de un cuadro comparativo sobre el liberalismo y el nacionalismo, fundamentando en qué

consiste cada ideologia y las revoluciones que surgieron como consecuencia de ellas, asi como su
manifestacion actual en el contexto de nuestro pais.

CRITERIOS DE EVALUACION
APELLIDOS Y NOMBRES Comunica de manera clara y Demuestra compromiso al Acuerdos de
coherente sus ideas y desarrollar la actividad convivencia
argumentos sobre el asignada. (CUMPLE)
liberalismo y nacionalismo
C B A AD C B A AD | Si | No
Cahuata Huaman, Mel Alexandra v
Chéavez Pariguana, Raiza Alondra 4
Chavez Quispe, Lizet Melany 4

Chumbes Curi, Li Sandra
Cusihuaman Cjuiro, Dayana
Gonzales Carlo, Dyanda Paola V4
Guillen Quispe, Daslet Azumi
Larico Apaza, Arlet Melina
Meza Larico, Sheyla Milagros v/
Mora Carrefio, Aracely
Oguendo Diaz, Romina Luciana
Pacheco Rimachi, Esmeralda 4
Puma Chumbes, Aisha Lucero 4
Puma Sucno, Greyci Yanira
Quispe Acurio, Lizeth Patricia 74
Quispe Barrios, Maria Paz
Quispe Villcas, Mary Cielo
Salazar Herrera, Adriana Alejandra 4
Soria Durand, Dayra Viludie
Tapara Espinoza, Martha Luz
Tinta Carazas, Andrea Lucrecia 4
Torres Suiia, Litbenia v
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CC.SS. | SESION DE APRENDIZAJE 3
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Foto 18
Evidencias de la estrategia de sesion de clases “El nacionalismo y el liberalismo en la

primera mitad del siglo XIX”

“EL NACIONALISMO
Y EL LIBERALISMO
EN LA PRIMERA
MITAD DEL SIGLO

XIX

”

Lo llustracidn fue un
mavimiento cultural,
filosdfico, econémico y
politica que ocogid
novedosas ideas que
pretendion ocobor con los
principios de la monarquia
obsoluto y lo sociedod
estamental.

CC.SS.|SESIONDEAPRENDIZAJE [ 4 |
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Foto 19

Segunda sesion de clases “Explicamos y reflexionamos sobre los imperios de Europa

oriental en el siglo XIX”

INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA “COMERCIO 417 s
-------- SESION DE APRENDIZAJE-CIENCIAS SOCIALES - - - - - - - J g

N° Y TITULO DE UNIDAD

C Reflexionando sobre el smoyla mundial |
wvﬁoosuwmmo

[ Explicamos y reflexionamos sobre los Imperios de Europa oriental en el siglo XIX |

I DATOS INFORMATIVOS:
AREA Ciencias Sodales | _Cido | Vil | Grado | __#C
LE = Comercio 41 UNIDAD: I
NIVEL - Secundaria SESION:2
DOCENTE TITULAR |~ Dr. Juan Huilca Ochoa FECHA
— Percy Sihuin Ochoa 41112024
o — Roly Keotucalla Escalante

Il.___PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD

} mocqmsmdum‘ Reflexionar y analizar sus causas y efectos del imperialismo en Europa oriental
__}_' aCeivdregain [V mbd%bﬂxmﬁ__wm imperios y suinfluencia. _|
[ COMPETENCIAICAPACIDADES |  DESEMPENOSPRECISADOS | EVIDENCIA DE LA ACTIVIDAD |

Explica hechos, procesos o problemas En ubican los
CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS | pisticos comprendidos desde la segunda mwmu
— Interpreta criticamente fuentes diversas revolucion industrial hasta la primera guerra sefialando y explicando sus
— Comprende el tiempo histérico mundial, ubicando en un mapa de Europa los caracteristicas més
— Elabora explicaciones procesos historicos imperios de Europa oriental sefialando sus relevantes.
e caracteristicas relevantes.
ENFOQUE TRANSERSAL ) DEMOSTRACIONES
Disposicion a conversar con ofras personas, intercambiando ideas 0 afectos de
ENFOQUE DE DERECHOS modo altenativo para construir juntos una postura comdn.
- Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad para el cambio y la adaptacion a
BUSQUEDA DE LA EXCELENCIA circunstancias diversas, orientados a objetivos de mejora personal o grupal.
lll.  SECUENCIA DIDACTICA 114
" PROCESOS | _ ESTRATEGAS ... ... ... .o |MED-MAT.|TM
SALUDO Y BIENVENIDA: y
El docente saluda cordialmente a las estudiantes.
Motivacién Diélogo,
El docente presenta una infografia en la pizara y Peastsmpamase R —— === | interaccién | 5
solicita a las estudiantes observarla = | conlos

E!docenbpideviwaizzlainagmpmmhdaenla |

pizama
A partir de ello se formulan las siguientes preguntas

' Aok = || estudiantes
o 4 Cuél o cusles son los imperios que se b

ubican en Europa oriental? &
INICIO J ¢Cuél¢e}'°shwiosmmw 3
(mothackn, | & ores Provios

i o luego se les pide a los estudiantes responder para recuperamos sus saberes previos con las -
P;' siguientes interrogantes:
propés! ¥|) o Cusles son los paises europeos actuales que son parte de esta region?

El docente crea el conflicto cognitivo y lanza la siguiente pregunta retadora
¢ Existe diferencia entre los imperios que se formaron en euro oriental y Europa occidental?
¢Cudles son?

PROPOSII‘OYORGNIZACION
Se da a conocer el titulo y el propsito de aprendizaje:
*El Nacionalismo y El Liberalismo En La Primera Mitad Del Siglo XIX*
o Presentamos la ruta de actividades que deben seguir durante la sesién para facilitar
la construccion de sus aprendizajes, considerando la evidencia requerida y los
criterios de evaluacion establecidos.

CC.SS.ISFSIANNF apRFNNIZAIE | . ]
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Foto 20

Estrategias de la sesion de clases “Explicamos y reflexionamos sobre los imperios de Europa

oriental en el siglo XIX”
“PROCESOS | ESTRATEGAS R DG SERL A A LR WED- MAT.
El docente con ayuda del siguiente video empieza a explicar la clase
https J/www.youtube com/walch?v=esTiZrPGXTU Texto
Luego de observar el video se formula las siguientes interrogantes: Escolar 4°
* ¢ Qué es el imperialismo?
o Cusles fueron las principales causas del imperialismo? Cs. Soc.
¢ Creesque elimperialismo ain tiene consecuencias en el mundo actual? ;Por qué?
P \d Ficha de
se realiza un breve resumen de los siguientes temas vidades
4 |LOS IMPERIOS DE EUROPA ORIENTAL EN EL 30
SIGLO XIX
— Conceplos basicos
= Eiwed Skohd
Elimperio ruso Anexos 1y
— Elimperio olomano £
— Lacuestién de oriente
(Gestiény ACTIVIDAD: EN UN MAPA UBICAN Y EXPLICAN LOS IMPERIOS PRINCIPALES
acompafiamient «  Eldocente organiza a las estudiantes en 3 equipos para desarrollar la actividad
o) ¢  Las estudiantes proceden a dar lectura de manera individual la ficha proporcionada
y por el docente.

«  Acontinuacién, el docente instruye a las estudiantes para aplicar la técnica del
resumen con el objetivo de identificar las ideas principales. Al finalizar la lectura, se les
solicita que trabajen en equipos, primero tendran que identificar en el mapa los
imperios y colorear cada uno de los imperios

¢ Luego de ello tendréan que responder y explicar las caracleristicas principales de cada
imperio. Posteriormente, los grupos sustentan sus respectivos trabajos en el aula,
fomentando la socializacion de ideas.

*  Las estudiantes toman nota de la socializacion y registran todo en sus cuademos de
apuntes.

EVALUACION: , _
El docente realiza preguntas referidas al tema abordado y el propdsito planteado de lasesion | Didlogo
A partir de las respuestas de las estudiantes, precisamos el aprendizaje. Reflexivo
METACOGNICION:
Reflexién de lo aprendido

CIERRE — ¢ Qué no sabia? Lmé‘heapt.endldo? g

(E"d"”?“.y —Lméshgmmydlfermwedenobsamenveabsinwmybsestados Fichade 5
— Investiga sobre cémo se da en la actuaidad el movimiento liberal, aNeral i

Ficha de auto evaluacién

Indicadores | Inicio | Proceso | Logrado

Selecciona informacién relevante para analizar el impacto
de los primeros imperios de Europa oriental en el siglo XIX
Explica los resultados de sus lecturas y an4lisis uilizando
uemas ue e el tema abordado
Participa, propone y pregunta activamente sobre los

Utiliza estrategias adecuadas para comprender las causas
y consecuencias de los procesos histéricos estudiados.

CC.SS. | SESION DE APRENDIZAJE 2
E
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Foto 21

Instrumento de evaluacion “Explicamos y reflexionamos sobre los imperios de Europa

oriental en el siglo XIX”

V. INTRUMENTO DE EVALUACION | LISTA DE COTEJO

EXPLICAMOS Y REFLEXIONAMOS SOBRE LOS IMPERIOS DE EUROPA ORIENTAL EN EL SIGLO XIX

DATOS INFORMATIVOS
LE. | *Comercio 41"
DOCENTE | Roly Keotucalla Escalante FECHA lunes, 4 de noviembre de 2024
GRADO Y SECCION | 4to “C"
EVIDENCIA Las estudiantes ubican en un mapa los imperios de Europa oriental en el siglo XIX, explicando y
| reflexionando sus caracteristicas principales de cada imperio
CRITERIOS DE EVALUACION e,
APELLIDOS Y NOMBRES Comunica de maneraclaray | ~ Demuestracompromisoal | Acuerdos de |
coherente sus ideas y desarrollar la actividad convivencia
argumentos sobre el J asignada. ' (CUMPLE)
° imperialismo |
= C| B | AJAM].c[B]AJAIJS [N
1 | Cahuata Huaman, Mel Alexandra iy v iR
2 | Chévez Pariguana, Raiza Alondra v v |
3 | Chévez Quispe, Lizet Melany Vv ‘
4 | Chumbes Curi, Li Sandra v
§ | Cusihuaman Cjuiro, Dayana v
6 | Gonzales Carlo, Dyanda Paola
7 | Guillen Quispe, Daslet Azumi v
8 | Larico Apaza, Arlet Melina
9 | Meza Larico, Sheyla Milagros v
10 | Mora Carrerio, Aracely
11 | Oquendo Diaz, Romina Luciana
12 | Pacheco Rimachi, Esmeralda ‘
13 | Puma Chumbes, Aisha Lucero '
14 | Puma Sucno, Greyci Yanira v
15 | Quispe Acurio, Lizeth Patricia
16 | Quispe Barrios, Maria Paz
17 | Quispe Villcas, Mary Cielo IV
18 | Salazar Herrera, Adriana Alejandra Oanisg
19 | Soria Durand, Dayra Viludie v
20 | Tapara Espinoza, Martha Luz 7 .
21 | Tinta Carazas, Andrea Lucrecia
22 | Torres Sufia, Litbenia
Cusco 4 de noviembre, 2024
e~ Qal
JUAN HUILLEA OCHOA Y KCOTUCALLA ESCALANTE /\@c—wﬁum OCHOA -
DOCENTE TITU DOCENTE DOCENTE
b

CC.SS. | SESIONDEAPRENDIZAJE | 7 |
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Foto 22
Evidencias de la estrategia de sesion clases “Explicamos y reflexionamos sobre los imperios

de Europa oriental en el siglo XIX”

V. ANEXOS

52 intervencin en lase (tema)
{52 compromiso a desarolarla icka >
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Foto 23

Tercera sesion de clases “Analizamos y explicamos las causas y efectos del imperialismo”

INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA “COMERCIO 417
------ SESION DE APRENDIZAJE-CIENCIAS SOCIALES - - - - - - -

N° Y TITULO DE UNIDAD
[ Reflexionando sobre el imperialismo y la primera querra mundial ]

N° Y TITULO DE LA ACTIVIDAD
| “Analizamos y explicamos las causas y efectos del imperialismo” o5
. DATOS INFORMATIVOS:
AREA Ciencias Sociales | Ciclo | Vil | Grado 4°C
LE — Comercio 41 UNIDAD: Il
NIVEL - Secundaria SESION:3
DOCENTE TITULAR | - Dr. Juan Huillca Ochoa FECHA
— Percy Sihuin Ochoa 81172024
DOCENTE — Roly Keotucalla Escalante
1. PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD
\ Analizar, explicar en que consisti6 el liberalismo y el nacionalismo, asi como que
PROPOSITO revoluciones surgieron en el siglo XIX a rafz de ello, y como se presenta en la
} actualidad en el Pert, mediante la elaboracion de un cuadro comparativo que luego
$ seran sustentadas por Equipos.”
___ COMPETENCIA/ CAPACIDADES DESEME%PREGSADOG __EVIDENCIA DE LA ACTIVIDAD
CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS | Contrasta las hwem ‘rl\"le se maf en equipo los conceptos
=k 9 " presentan en diversas fuentes histéricas término con sus propias
XVl OCHMS st dherses sobre hechos o procesos histéricas, palabras y demostrar con
— Comprende el tempo histérico o desde la Sequnda Revolucién Industrial | participacién lo trabajado y cada
— Elabora explicaciones sobre procesos histéricos | hasta la Primera Guerra Mundial. ¢aso con su ejemplo
ENFOQUE TRANSERSAL DEMOSTRACIONES
Disposicion a conversar con olras personas, intercambiando ideas o afectos de
ENEQQUE DE DERECHOS modo alternativo para construir juntos una postura coman.
Docentes y estudiantes demuestran fiexibilidad para el cambio y la adaptacion a
BOSQUEDA DE LA EXCELENCIA circunstancias diversas, orientados a objetivos de mejora personal o grupal.
ll.  SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS ESTRATEGIAS A D k| MED-MAT. [ TM
SALUDO Y BIENVENIDA:
El docente entra al aula y saluda cordialmente para comenzar la actividad.
Empezamos la sesion recordando las actividades encargadas en la clase anterior. Dislogo,
Motivacién interaccion | 5

El docente les invita a todas las estudiantes a guardar silencio, luego se proyecta unaimagen | co jas
referente al tema que se abordara en la sesién posteriormente se formula algunas preguntas | oqdiantes
para que loes estudiantes respondan aleatoriamente y despierten el interés en el tema.
Saberes Previos ‘ i
A partir de ello se formulan las siguientes preguntas

o 2 Qué creen que significa imperialismo? ¢ Han oido esta palabra antes?

(m;:vlc;g‘) * ;Saben de algin pals o continente que haya sido controlado por otro pais? ;Para
ki 3 "'6 qué creen que haclan esto?"
'; lematizacién, e *3Por qué un pals querria controlar a otro? ; Qué ventajas creen que le darfa?
propésito y

organizacién) El docente crea el conflicto cognitivo y lanza la siguiente pregunta retadora ; Cémo se
manifiesta el Nacionalismo y el liberalismo del siglo XIX en nuestra actualidad?

PROPOSITO Y ORGANIZACION:
e Sedaaconocer el titulo y el propdsito de aprendizaje:
e “Analizamos y explicamos las causas y efectos del imperialismo®
*  Presentamos la ruta de actividades que deben seguir durante la sesion para facilitar
la construccion de sus aprendizajes, considerando la evidencia requerida y los
criterios de evaluacion establecidos.

CC.SS. | SESION DE APRENDIZAJE 1 [

i Scanned with
& CamScanner’,
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Foto 24

Estrategia de la sesion clases “Analizamos y explicamos las causas y efectos del

imperialismo™

[ ROGESoS |

ESTRATEGIAS

MED- MAT.

(Gestién y
acompafiamiento)

El docente con ayuda del siguiente video empieza a explicar la clase
https:/www.youtube comwalch?v=WOc82_k1hkE

Luego de observar el video se formula las siguientes inferrogantes:
— ¢Qué entienden por imperialismo y como se relaciona con el concepto de
dominacion?
— ¢ Cuales creen que fueron las razones econdmicas principales que impulsaron a los
paises europeos a practicar el imperialismo?
— ¢ Por qué la competencia entre los paises europeos fue un clave en el imperialismo?
¢ Como afectd a las colonias?

ACTIVIDAD: EN EQUIPOS EXPLICAN EL CONCEPTOS CON SUS PROIAS PALABRAS

Socializacion de las diapositivas sobre el imperialismo...

Conformacién de equipos: para desarmollar *Lectura critica y analitica
para luego trabajar Desarrollar en equipo los conceptos de cada término
con sus propias palabras y demostrar con participacion lo trabajado y
cada caso con su ejemplo

Texto
Escolar 4°
Cs. Soc.

Ficha de

Anexos 1y

CIERRE (Evaluacién
y metacognicion)

EVALUACION:
Basandose en las respuestas de los estudiantes, se identifican los puntos clave de aprendizaje
y se proporciona retroalimentacion para aclarar dudas y reafirmar el conocimiento. A través de
una retroalimentacion detallada, se fortalecen los conceptos y se asegura la comprension del
tema
Sea aclara dudas y puntualiza el aprendizaje
posteriormente se hace una reflexion final e invita a las estudiantes a que planteen también
sus propias reflexiones acerca del tema abordado en la sesién
— Seinvita a los estudiantes a responderia metacognicion
METACOGNICION:

Reflexion de lo aprendido
— ¢ Qué no sabia? ; Qué he aprendido?
— ¢C6mo se manifiesta el imperialismo en la actualidad?
— ¢ Cual fue la principal causa del imperialismo?

Ficha de auto evaluacién

Indicadores Inicio | Proceso | Logrado

Selecciona informacién relevante para analizar el
impacto imperialismo sus causas y sus efectos.
Explica los resultados de sus lecturas y analisis
| utiizando diagramas gréficos
Participa, propone y pregunta activamente sobre los
aspectos historicos abordados

Uﬁizaesflategiasadecuadasﬁarammlas

causas y consecuencias de los procesos histéricos
estudiados.

Ficha de 5
autoevaluac

CC.SS. | SESION DE APRENDIZAJE 2
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Foto 25

Instrumento de evaluacion “Analizamos y explicamos las causas y efectos del imperialismo”

.  INTRUMENTO DE EVALUACION | LISTA DE COTEJO
“ANALIZAMOS Y EXPLICAMOS LAS CAUSAS Y EFECTOS DEL IMPERIALISMO”

DATOS INFORMATIVOS

\E. *Comercio 41°
DOCENTE Roly Kcotucalla Escalante FECHA viemes, 8 de noviembre de 2024
GRADO Y SECCION | 4to “C”
EVIDENCIA Las estudiantes desarrollan las actividades designadas en la ficha de manera reflexiva y explican
CRITERIOS DE EVALUACION
APELLIDOS Y NOMBRES Comunica de manera clara y Demuestra compromiso al Acuerdos de
coherente sus ideas Y desarrollar la actividad convivencia
argumentos sobre el asignada. (CUMPLE)
imperialismo y sus causas
z G |- vBrr i Ave] ADT] "CHFBRYAN] AD | S [ N6
1 [ Cahuata Huaman, Mel Alexandra v
2 | Chavez Pariguana, Raiza Alondra v
3 | Chéavez Quispe, Lizet Melany
4 | Chumbes Curi, Li Sandra v v~
5 | Cusihuaman Cjuiro, Dayana v 4
6 | Gonzales Carlo, Dyanda Paola v/ v
7 | Guillen Quispe, Daslet Azumi Y
8 | Larico Apaza, Arlet Melina 4
9 | Meza Larico, Sheyla Milagros Y
10 | Mora Carrefio, Aracely Y
11 | Oquendo Diaz, Romina Luciana v/ P
12 | Pacheco Rimachi, Esmeralda v, P4
13 [ Puma Chumbes, Aisha Lucero. V' L
14 | Puma Sucno, Greyci Yanira \/ /
15 | Quispe Acurio, Lizeth Patricia___ v/
16 | Quispe Barrios, Maria Paz v
17 [ Quispe Villcas, Mary Cielo V| 4
18 | Salazar Herrera, Adriana Alejandra v/
| 19 | Soria Durand, Dayra Viludie
5 20 | Tapara Espinoza, Marthaluz  F | v
21 | Tinta Carazas, Andrea Lucrecia ',/
22 | Torres Sufia, Litbenia v Vv :J

Cusco 8 de noviembre, 2024

AN HUILLCA OCHOA
DOCENTE TITULAR

OLY KCOTUCALLA ESCALANTE " [ZPERCY SIHUIN OCHOA
DOCENTE DOCENTE

CC.SS. | SESION DE APRENDIZAm
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Evidencias de las estrategias en la sesion de clases “Analizamos y explicamos las causas y

efectos del imperialismo™

Reflexionar sobre el imperialsmo e identficar las causas y las
consecuencias que trajo a los paises colonizados La segunda mitad del

Elimperialismo y sus causas

Definicion: Objetivos:
Dominio de un pais ( opolis) invertir los capitales excedentes,
sobre otros (colonias). A partir de conseguir materias primas
1870, las potencias industriales baratas y nuevos mercados para
ocuparén Asia y Africa. vender sus productos.

N N
Y Y

Imperialismo, el dominio politico, econémico, culturaly
militar de un estado sobre otro lugar.

¢ Scanned with
i CamScanner
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Foto 27
Cuarta sesion de clases “Conociendo la relacion entre administracion colonial y el impacto

delo imperialismo™

INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA “COMERCIO 41"
==~~~ - SESION DE APRENDIZAJE-CIENCIAS SOCIALES - - - - - - -

N° Y TITULO DE UNIDAD
( Reflexionando sobre el imperialismo y Ia primera querra mundial 2l
N° Y TITULO DE LA ACTIVIDAD
| Conociendo La relacién entre administracién colonial y el impacto del imperialismo |

I DATOS INFORMATIVOS:

CiencasSociales | __Cido | VIl | Gado |  4°C
LE — Comercio 41 UNIDAD: Il
NIVEL - Secundaria SESION:4
DOCENTE TITULAR | - Dr. Juan Huillca Ochoa SIFE%A
— Percy Sihuin Ochoa 172024
i - Roly Keotucalla Escalante
Il PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD
PROPOSITO Las estudiantes identifican y comprenden las formas de administracién colonial
(colonias, protectorados y concesiones) y su impacto en los territorios colonizados.
COMPETENCIA/ CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS _EVIDENCIA DE LA ACTIVIDAD
CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS | Analizamos como los cambios se Resolver en equipo el ejercicio de sopa
— Interpreta criticamente fuentes diversas producen a ritmos acelerados y de letras y luego desarrollar los
—c fo el iempo histor lentos, y en diferentes momentos conceplos de cada una de ellas
— Elabora explicaciones sobre procesos histéricos
ENFOQUE TRANSERSAL DEMOSTRACIONES
Disposicién a conversar con ofras personas, intercambiando ideas o afectos de
BTG DEDEREIOS modo altemnaivo para consiruirjuntos una postura comin.
- Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad para el cambio y la adaptacién a
e IE LA ENCELENA circunstancias diversas, orientados a objetivos de mejora personal o grupal.
ll.  SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS o'/ & 2éumbuisy st ESTRATEGIAS : _ | MED-MAT. | TM
SALUDO Y BIENVENIDA:
o Eldocente entra al aula y saluda cordialmente para comenzar la actividad.
o Seconsensua los acuerdos de convivencia para tener en cuenta para garantizar que | Didlogo,
toda la sesion se desarrolle de manera adecuada interacciéon | 5
o Empezamos la sesion recordando a las estudiantes las normas de convivencia para | con los
alcanzar nuestro objetivo de aprendizaje.
MOTIVACION, SABERES PREVIOS Y PROBLEMATIZACION:
- Motivar a las estudiantes invitindolos a observar las imagenes
referentes a la administracién colonial y el impacto del
imperialismo
INICIO a) ¢ Qué creen que pasd con la poblacion local cuando
s seededien b) wm'::mm :ubommuos' portantes?*
lematizacion, ; ,0 im,
mumvios.' ¢)  ¢Han escuchado hablar de 'colonias' o ‘protectorados’?
propésitoy d) LCuHcreenwealagifemdaemreesbsdos!étmmos?
organizacion) Generamos el confiicto cognitivo mediante la pregunta:
LQuiénes son los entes que deben asegurar su efectiva
administracién: los colonizados o el colonizador? ¢ Por qué?
PROPOSITO Y ORGANIZACION:
Se da a conocer el itulo y el propdsito de aprendizaje:
Reflexionando sobre el imperialismo y la primera guerra mundial
Conociendo La relacién entre administracién colonial y el impacto del imperialismo
Hacemos hincapié en la importancia del propésito de aprendizaje
Damos a conocer la ruta de actividades que deben tener en cuenta en el desarrollo de la
sesion para construir sus aprendizajes para lo cual deben tomar en cuenta la evidencia y los
criterios de evaluacion.
- Actividad 1: desarrollar las preguntas planteadas consensuando en equipo”

Nota. Elaboracion propia



Foto 28

Estrategias de la sesion de clases “Conociendo la relacion entre administracion colonial y el

impacto delo imperialismo”

_ PROCESOS | ESTRATEGIAS
Se presenta los aspecios principales y formas da administracidn colonial y los efectos
posteriores del imperialismo, damos detalles breves para conlextualizar ef lema que se
abordara en la sesion.

GESTION Y ACOMPARAMIENTO:

Se les pide que observen el video sobre la administracion colonial y el impacto del

imperialismo.

~— {Por qué creen que algunos lermitorios perdieron completamente su soberania al Ficha de
convertrse en colonias? actividades

—  (Creen que el desarrollo econbmico que las colonias experimentaron reaimente los 30
beneficios? ;O era solo un beneficio para las polencias colonizadoras?

—  LPor qué creen que las éites indigenas estudiaron en universidades europeas y
adoptaron costumbres occidentales? , Qué consecuencias podria tener esto en sy
cultura y en su identidad? Anexos 1y

Socializacién de las diapositivas sobre el imperialismo...

(Gestiony SR de manera individual traban en descubrir kos téminos que son parte del tema
) | abordado en la sesién y explican con sus propias palabras.
Colonia

Concesiones
Protectorados
Mandalos

ISR Conformacion de equipos: para resolver “el ejercicio de sopa de letras”
Desarrollar en equipo los conceptos de cada término

—  Explica: causas poliicas del imperialismo

- Explica: causas econbmicas del imperialismo

~ Explica: efectos o consecuencias del imperialismo

EVALUACION:

— Baséandose en las respuestas de las estudiantes, se identifican los puntos clave de | Didlogo
aprendizaje y se proporciona retroalimentacion para adiarar dudas y reafimar el | Reflexivo
conocimiento.

— posteriormente se hace una reflexion final e invita a las estudiantes a que planteen
. también sus propias reflexiones acerca del tema abordado en la sesion
CIERRE (Evaluacion ¢
y metacognicion) | METACOGNICION: e
1) £Qué aprendi respecto la administracién colonial y el impacto del imperiaismo? | oo oy
2) ¢Como lo aprendi? 3 Qué fue lo que me ayudo a comprender? n
3) ¢ Qué dificultades durante el desarrolio de las actividades?
4) (Como lo superé?
5) ¢Lo puedo aplicar en mi vida colidiana?
Ficha de auto evaluacién

Indicadores Inicio | Proceso | Logrado
Selecciona informacion de diversas fuentes para
analizar formas de administracion colonial y el
impacto del imperialismo.
Explica los resultados de sus lecturas, andlisis e
indagaciones, utilizando diagramas gréficos
Participa, propone y pregunta activamente sobre
aspectos referentes a las formas de administracion S,
colonial

Utiliza diversas estrategias para enlender y explicar el
impacto del imperialismo.

CC SS. | SESION DE APRENDIZAJE | 2 |
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Foto 29
Instrumento de evaluacion “Conociendo la relacion entre administracion colonial y el

impacto del imperialismo”

’v.  INTRUMENTO DE EVALUACION | LISTA DE COTEJO
CONOCIENDO LA RELACION ENTRE ADMINISTRACION COLONIAL Y EL IMPACTO DEL IMPERIALISMO

DATOS INFORMATIVOS

LE. “Comercio 41"
DOCENTE Percy Sihuin Ochoa ‘ FECHA viemes, 8 de noviembre de 2024
GRADO Y SECCION | 4to “C”
EVIDENCIA Las estudiantes desarrollan en equipo las actividades designadas en la ficha de manera reflexiva y
socializan
CRITERIOS DE EVALUACION
APELLIDOS Y NOMBRES Analiza informacion sobre las Explica el impacto del Acuerdos de
formas de administracion imperialismo convivencia
colonial (CUMPLE) |
z C | B|AJA]| C[B]AJA][S [N
1 | Cahuata Huaman, Mel Alexandra v
2 | Chavez Pariguana, Raiza Alondra 4
3 | Chavez Quispe, Lizet Melany
4 [ Chumbes Curi, Li Sandra 4
5 | Cusihuaman Cjuiro, Dayana 4
6 | Gonzales Carlo, Dyanda Paola v
7 | Guillen Quispe, Daslet Azumi v
8 | Larico Apaza, Arlet Melina 4
9 | Meza Larico, Sheyla Milagros v
10 | Mora Carrefio, Aracely VR
11 { Oquendo Diaz, Romina Luciana
12 | Pacheco Rimachi, Esmeralda B
43 | Puma Chumbes, Aisha Lucero v/
14 | Puma Sucno, Greyci Yanira
15 | Quispe Acurio, Lizeth Patricia v
16 | Quispe Barrios, Maria Paz
17 | Quispe Villcas, Mary Cielo v
18 | Salazar Herrera, Adriana Alejandra
19 | Soria Durand, Dayra Viludie Vv
20 | Tapara Espinoza, Martha Luz Vv
21 | Tinta Carazas, Andrea Lucrecia
22 | Torres Sufa, Litbenia
Cusco 8 de noviembre,2024
m{%ﬁ o) 0/
Ju Hunu.cA’ocHOA ROLY KCOTUCALLA ESCALANTE um OCHOA
NTE TITULAR DOCENTE DOCENTE

CC.SS. | SESION DE APRENDIZAJE m'
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Evidencias de las estrategias en la sesion de clases “Conociendo la relacion entre

administracion colonial y el impacto del imperialismo
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Foto 31
Quinta sesion de clases “Analizamos y reflexionamos sobre las causa y efectos de la

expansion colonial en Africa”

e
@ i INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA “COMERCIO 41" X
B o @ ------- SESION DE APRENDIZAJE-CIENCIAS SOCIALES SijsSi= =
)
N° Y TITULO DE UNIDAD
L Reﬁemmmgﬁgmxnﬂwmm ]
N°Y TITULO DE LA ACTIVIDAD
[ ‘Analizamos y reflexionamos sobra las causas y efectos de la expansion colonial en Africa i)
I.__DATOS INFORMATIVOS:
Ciencias Sociales | Cido | Vil [ Grado | 4C
1E — Comercio 41 UNIDAD: I
NIVEL - Secundaria SESION:5
DOCENTE TITULAR | - Dr. Juan Huilca Ochoa FECHA
— Percy Shuin Ochoa 111112024
DOCENTE — Roly Keotucalla Escalante

Il.___PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD

Analizar y Reflexionar sobre las causas y consecuencias de la expansion colonial
PROPOSITO en Africa, comprendiendo su impacto polltico, econdmico y cultural en el continente.
COMPETENCIAI CAPACIDADES DESEMPENOS PRECISADOS EVIDENCIA DE LA ACTIVIDAD
CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS | Explica que recurrir a una fuente vélida Cuadros sintéticos-analiticos:
— Interpreta criticamente fuentes diversas sobre los grandes imperios coloniales en |  responden preguntas de manera
& ol iempo histéri Africa contribuye a una interpretacion reflexiva y completan esquemas
Compres :Ie' "e,"” el confiable de esa fuente. gréficos.
— Elabora explicaciones sobre procesos histéricos
ENFOQUE TRANSERSAL DEMOSTRACIONES
Disposicién a conversar con olras personas, intercambiando ideas o afectos de
ENFOQUE DE DERECHOS modo altemativo para construir juntos una comdn.
g Docentes y estudiantes demuestran fiexibilidad para el cambio y la adaptacién a
sl i oo s circunstancias diversas, orientados a objetivos de mejora personal ogupal. |

lll.  SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS ESTRATEGIAS il i ssfgdabaid ooy @ MED- MAT. | TM
SALUDO Y BIENVENIDA:
Saludamos cdlida y afectuosamente a las estudiantes, y les damos la bienvenida al desarrolio
de la sesion de aprendizaje 05, formulamos preguntas referentes al material dejado en la Didlogo,
sesion anterior. interaccion | 5
MOTIVACION, SABERES PREVIOS Y PROBLEMATIZACION: b
- Motivar a las estudiantes invitandolos a observar las imagenes referentes a la expansion estudiantes
colonial en Africa conduciendo a la reflexion con las siguientes interrogantes:

a) ¢Enelmapa, cual es el continente que estamos observando?

b) ¢Como describes esa imagen?

) ¢Qué eslo primero que se te viene ala mente cuando hablamos de Africa?

INICIO Generamos el conflicto cognitivo mediante la pregunta:
(motivacién, Por qué crees que las potencias europeas estaban tan interesadas en colonizar
problematizacién, 7 ¢ Qué motivaciones politicas y econémicas tenian?

saberes previos, | PROPOSITO Y ORGANIZACION:

propésito y Se da a conocer el titulo y el propésito de aprendizaje:

organizacién) Reflexionando sobre el imperialismo y la primera guerra mundial
Analizamos y reflexionamos sobre las causas y efectos de la expansin colonial en Africa"
Hacemos hincapié en la importancia del propdsito de aprendizaje
Damos a conocer la ruta de actividades que deben tener en cuenta en el desarrollo de la
sesion para construir sus aprendizajes para lo cual deben tomar en cuenta la evidencia y los
criterios de evaluacion.
- Actividad 1: Lee la lectura *De la exploracién a la ocupacién europea’
- Actividad 2: Lee la lectura “El reparto de Africa" luego explica el reparto de los territorios
africanos.
Se consensua los acuerdos de convivencia para tener en cuenta para garantizar que toda la
sesion se desarrolle de manera adecuada y sin quieb

CC.SS.|SESIONDEAPRENDIZAIE [ 1 |
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Foto 32
Estrategias de la sesion de clases “Analizamos y reflexionamos sobre las causa y efectos de

la expansion colonial en Africa”

A continuacion, se presentan los aspectos més importantes de la expansion colonial en
Africa, abordando en detalle las razones que motivaron a las potencias europeas a extender | Texto
su dominio sobre el continente y los miltiples efectos que esta expansion generd en las

sociedades africanas. Escolar 4°
GESTION Y ACOMPARAMIENTO: Cs. Soc.
Planteamiento del problema

Luego de dialogar sobre las imagenes presentadas del reparto de Africa y las estrategias
britanicas para dominar el teritorio agreste de la selva africana, se soficita a los estudiantes | Ficha de

que dialoguen sobre ¢ De qué manera podemos abordar el proceso histérico de la expansion | actividades
colonial en Africa? Enseguida se pide que uno o dos estudiantes voluntarias compartan su 30
respuesta,

INGHRRIEAN e 12 lectura *De la exploracion a la ocupacion europea’ y luego responden las
siguientes interogantes: Anexos 1y
(Gestiony - Explica ;Hasta 1830 Africa por quiénes estaba ocupada? 2

acompafiamiento) | -  Explica ;Quiénes ocuparon el norte de Africa?
- sgmu?ﬁénesowpmmmwymeddbndnuuéacﬁmmm
icaron
[SEEREIEIR - la lectura *El reparto de Africa” luego explica el reparto de los territorios
africanos en un esquema grafico
—  Subraya en la lectura los territorios conquistados
—  Completa el esquema.

EVALUACION:
Se solicita a las estudiantes que expliquen con sus propias palabras la utiidad de conocer el | Didlogo
proceso de expansion colonial en Africa. Reflexivo
Evaluamos lo que fue comprendido en la sesion con un instrumento de evaluacion con la lista
de cotejo sus intervenciones y el cumplimiento de las actividades.

CIERRE (Evaluacién X
y metacognicion) METACOGNICION: . : . Ficha de 5
1)  ¢Qué aprendi respecto al proceso histérico de expansion colonial en Africa? aoeveliac
2) ¢ Como lo aprendi? ; Qué fue lo que me ayudo a comprender? %

3) ¢Qué dificultades durante el desarrollo de las actividades?
4) 4 Coémo lo superé?

5)  ¢Lo puedo aplicar en mi vida cotidiana?

Ficha de auto evaluacién

Indicadores Inicio | Proceso | Logrado

Selecciona informacién de diversas fuentes para
analizar el impacto de la expansion colonial en los
aspeclos econdmicos, sociales y el legado dejado.
Explica los resultados de sus lecturas, andlisis e
indagaciones, utilizando cuadros y gréficos

Participa, propone y pregunta activamente sobre
aspectos econdmicos abordados

Utiliza diversas estrategias para entender y explicar
las consecuencias de la colonizacion en Africa.

CC.SS. | SESION DE APRENDIZAJE 2 |
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Foto 33
Instrumento de evaluacion “Analizamos y reflexionamos sobre las causas y efectos de

expansion colonial en Africa”

V. INTRUMENTO DE EVALUACION | LISTA DE COTEJO

ANALIZAMOS Y REFLEXIONAMOS SOBRE LAS ::USAS Y EFECTOS DE LA EXPANSION COLONIAL EN
RICA

‘ 'DATOS INFORMATIVOS

1E. *Comercio 41°.
DOCENTE Roly Keotucalla Escalante FECHA lunes, 11 de noviembre de 2024
GRADO Y SECCION | 4to “C”
EVIDENCIA mmmmmwummueMMmam

africano, en la ficha de manera reflexiva y socializan

CRITERIOS DE EVALUACION

APELLIDOS Y NOMBRES hbrmadonsolnla Expﬁmelmpamdalas Acuerdos de
exploracion a la ocupacion territorios africanos en un convivencia
W.mﬁmﬂoa esquema. (CUMPLE)

c B AD | C B A | AD | Si | No

Cahuata Huaman, Mel Alexandra
Chavez Pariguana, Raiza Alondra
Chavez Quispe, Lizet Melany
Chumbes Curi, Li Sandra
Cusihuaman Cjuiro, Dayana
Gonzales Carlo, Dyanda Paola
Guillen Quispe, Daslet Azumi
Larico Apaza, Arlet Melina v
Meza Larico, Sheyla Milagros

10 | Mora Carrefio, Aracely

11 | Ogquendo Diaz, Romina Luciana
12 | Pacheco Rimachi, Esmeralda

13 | Puma Chumbes, Aisha Lucero

14 | Puma Sucno, Greyci Yanira

15 | Quispe Acurio, Lizeth Patricia

16 | Quispe Barrios, Maria Paz

17 | Quispe Villcas, Mary Cielo

18 | Salazar Herrera, Adriana Alejandra
19 [ Soria Durand, Dayra Viludie 4
20 | Tapara Espinoza, Martha Luz

21 | Tinta Carazas, Andrea Lucrecia
22 | Torres Sufia, Litbenia
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Cusco 11 de noviembre, 2024
JUAN HUILLCA OCHOA Rom(corucmsscaum %
DOCENTE TITULAR DOCENTE
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Foto 34
Evidencias de las estrategias en la sesion de clases “Analizamos y reflexionamos sobre las

causas y efectos de expansion colonial en Africa”
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Foto 35
Sexta sesion de clases “Analizamos y reflexionamos de las potencias extraeuropeas: Estados

Unidos y Japon™

cumhn®

—

INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA “COMERCIO 41"

§ Q -------- E IZAJE-CIENCIAS SOCIALES ~ - - - -~ - - e
N° Y TITULO DE UNIDAD
[ Reflexionando sobre el imperialismo y la primera guerra mundial ]
N° Y TITULO DE LA ACTIVIDAD

Analizamos y reflexionamos sobre la ex de las potenclas extraeuropeas: Estados Unidos

l.__DATOS INFORMATIVOS:
Ciencias Sociales | Cico | vil | Grado | 4C
IE — Comercio 41 UNIDAD: Il
NIVEL — Secundaria SESION:6
DOCENTE TITULAR | - Dr. Juan Huilca Ochoa 1 ;Ecn":u
~ Percy Sihuin Ochoa 1
i - Roly Kootucalla Escalante

Il.__PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD

i i *Analizar y reflexionar sobre la expansion de EE. UU. y Japdn hasta convertirse en
| PROPOSITO potencias mundiales, identificando los factores clave que impulsaron dichas
! iones, mediante la elaboracion de un interactivo en equipo.”
COMPETENCIAJ CAPACIDADES WMMAW
CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS | Analiza y explica los eventos que marcaronla | Mapa interactivo grupal
— Interpreta criticamente fuentes diversas historia de estos paises, identificando los Explicando por qué ese
5 YR factores clave que influyeron en su expansion territorio fue relevante para la
— Comprende el tiempo histérico territorial. Considera aspectos sociales, expansidn territorial o
— Elabora explicaciones sobre procesos histéricos econdmicos y politicos en tu andlisis. industrial de EE.UU. y Japon |
ENFOQUE TRANSERSAL DEMOSTRACIONES
Disposicién a conversar con otras personas, intercambiando ideas o afectos de
ENFOQUE DE DERECHOS modo altemativo para construir juntos una postura comdn.
Docentes y estudiantes demuestran flexibilidad para el cambio y la adaptacién a
BUSQUEDA DE LA EXCELENCIA circunstancias diversas, orientados a objetivos de mejora personal o grupal.
ll.  SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS . - ESTRATEGAS . | MED-MAT.| ™M
SALUDOYBIENVENIDA
El docente saluda cordiaimente a las estudiantes.
El docente inicia la leccién retomando y concluyendo el tema de la sesion anterior. Dilogo,
Motivacién interaccion | 10
El docente presenta una infografia en la pizarra y solicita a las estudiantes observarla conlos
atentamente. estudiantes

A partir de la infografia, el docente plantea las siguientes preguntas:
e ;Qué observan en laimagen?
e ;Qué problematica podria estar planteando

Saberes Previos
INICIO El docente formula preguntas relacionadas con la infografia y el tema central:
(motivacién, o 3 Qué observan en el mapa?

3 o 4 Qué paises sobresalen en la representacion?

saberes previos, o ;Cudl es la posicion actual de estos dos paises en el contexto mundial?
propésito y El docente genera un conflicto cognitivo al lanzar la siguiente pregunta retadora:
organizacién) $Qué nlxtivor: ;Ia potencias mundiales, como EE. UU. y Japén, a iniciar su expansién

colo

PROPOSITOYORGAMZACION

Se da a conocer el titulo y el propbsito de aprendizaje:

*  Reflexionando sobre el imperialismo y la primera guerra mundial

o Analizamos y reflexionamos sobre las potencias extraeuropeas: Estados Unidos y
Japdn Hacemos hincapié en la importancia del propésito de aprendizaje

o Presentamos la ruta de actividades que deben seguir durante la sesién para facilitar
la construccion de sus aprendizajes, considerando la evidencia requerida y los
criterios de evaluacién establecidos.

CC.SS. | SESION DE APRENDIZAJE | 1
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Foto 36

Estrategias de la sesion de clases “Analizamos y reflexionamos de las potencias

extraeuropeas: Estados Unidos y Japon™

R

ESTRA &

B

generaron
GESTION Y ACOMPARAMIENTO:
Planteamiento del

Se plantea la pregunta:

crecimiento econdmico y politico de cada pals.
ACTIVIDAD: MAPA INTERACTIVO GRUPAL
Introduccién (2 minutos)
Divide a las estudiantes en dos equipos:

o Grupo 1: Estados Unidos.

o Grupo 2: Japén.

acompafiamient | brevemente su importancia.

0) Desarrollo de la actividad (10 minutos)
Por tumos, cada estudiante;
Sefiala un teritorio en el mapa.

Reflexién final grupal (3 minutos)

A continuacién, se presentan los aspectos mas importantes de la expansion territorial e

industrial de Estados Unidos y Japdn, abordando en detalle las razones que motivaron a estas

potencias extraeuropeas a extender su dominio territorial e industrial y los méltiples efectos que
en sus sociedades y en el conlexto intemacional.

problema
Se presenta un mapa vacio de Estados Unidos y Japdn proyectado e impreso, y se inicia una
breve conversacin sobre las expansiones teritoriales de ambos paises.
*¢Qué territorios adquirieron Estados Unidos y Japon durante el siglo XIX y por qué eran
importantes?*
Se invita a las estudiantes a reflexionar sobre la relevancia de estas expansiones para el

(Gestibny | Explicamos que deberan identificar los territorios adquiridos por su pals asignado y explicar

Explica por qué ese teritorio fue relevante para la expansion territorial o industrial de su pals.
Ejemplos:

. 'Estados Unidos: Luisiana como una gran fuente de tierras fértiles.
* Japon: Corea como un recurso estratégico y proveedor de materias primas.
El resto del grupo puede complementar las explicaciones con datos adicionales o reflexiones.

Una vez completados los mapas, compara ambas expansiones:
o Qué diferencias hubo en las motivaciones de expansion entre Estados Unidos y Japén?
»  Como afectaron estas expansiones a las poblaciones locales y al contexto intemacional?

Texto
Escolar 4°
Cs. Soc.

Ficha de

Anexos 1Yy

EVALUACION:

CIERRE METACOGNICION:

4) ¢ Coémo superé esas dificultades?

Solicitar a los estudiantes que expliquen, con sus propias palabras, la utiidad de conocer los
procesos de expansion territorial € industrial de Estados Unidos y Japén.
Se evaluara lo aprendido mediante una lista de cotejo considerando sus intervenciones orales, el
cumplimiento de las actividades y la calidad de los esquemas gréficos realizados.

(Evaluacion y 1)  ¢Qué aprendi respecto ala expansion teritorial e industrial de Estados Unidos y Japén?
metacognicion) 2) ¢ Cémo lo aprendi? ;Qué estrategias me ayudaron a comprenderio mejor?
3) ¢ Qué dificultades enfrenté durante las actividades?

5) ¢Como podria aplicar este conocimiento en otras areas o conlextos?

Ficha de auto evaluacién

Indicadores

Inicio | Proceso | Logrado

Selecciona informacion relevante para analizar el
impacto de la expansion teritorial e industrial en
Estados Unidos y Japon.

Explica los resultados de sus lecturas y anélisis
utilizando esquemas graficos.

Participa, propone y pregunta activamente sobre los
aspectos histdricos abordados.

Utiliza estrategias adecuadas para comprender las
causas y consecuencias de los procesos historicos
estudiados.

Ficha de 10

CC.SS. | SESION DE APRENDIZAJE 2
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Foto 37
Instrumento de evaluacion “Analizamos y reflexionamos sobre las potencias extraeuropeas:
estados unidos y japon”

V. INTRUMENTO DE EVALUACION | LISTA DE COTEJO

ANALIZAMOS Y REFLEXIONAMOS SOBRE LAS POTENCIAS EXTRAEUROPEAS: ESTADOS UNIDOS Y
JAPON

DATOS INFORMATIVOS

LE. *Comercio 41"

DOCENTE Roly Keotucalla Escalante FECHA lunes, 18 de noviembre de 2024
GRADO Y SECCION | 4to “C”

EVIDENCIA Las estudiantes desarrollan en equipo las actividades designadas en la ficha de manera reflexivay

socializan, Mapa interactivo grupal Explicando por qué ese teritorio fue relevante para la expansion
teitorial 0 industrial de EE.UU. y Japén
CRITERIOS DE EVALUACION

APELLIDOS Y NOMBRES Analiza informacion sobre las | Explica los factores clave que mma
mﬁwﬁ impulsaron estas expansiones

5 (CUMPLQ
c B A AD | C B A | AD

Cahuata Huamén, Mel Alexandra
Chévez Pariguana, Raiza Alondra v
Chévez Quispe, Lizet Melany
Chumbes Curi, Li Sandra
Cusihuaman Cjuiro, Dayana
Gonzales Carlo, Dyanda Paola
Guillen Quispe, Daslet Azumi
Larico Apaza, Arlet Melina

Meza Larico, Sheyla Milagros

10 | Mora Carefio, Aracely

11 | Oquendo Diaz, Romina Luciana
12 | Pacheco Rimachi, Esmeralda

13 | Puma Chumbes, Aisha Lucero

14 | Puma Sucno, Greyci Yanira

15 | Quispe Acurio, Lizeth Patricia

16 | Quispe Barrios, Maria Paz

17 | Quispe Vilicas, Mary Cielo

18 | Salazar Herrera, Adriana Alejandra
19 | Soria Durand, Dayra Viludie Vv
20 | Tapara Espinoza, Martha Luz
21 | Tinta Carazas, Andrea Lucrecia
22 | Torres Sufia, Litbenia
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Cusco 18 de noviembre, 2024
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Foto 38
Evidencias de las estrategias de la sesion de clases “Analizamos y reflexionamos sobre las

potencias extraeuropeas: estados unidos y japon”
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Foto 39

septima sesion de clases “La paz Armada. tensiones y alianza en Europa antes de la primera

guerra mundial”

"""" SESION DE APRENDIZAJE-CIENCIAS SOCIALES - - - - - - - i
N° Y TITULO DE UNIDAD
{555 Reflexionando sobre el Imperialismo y la primera guerra mundial ]
N° Y TITULO DE LA ACTIVIDAD
La Paz Armada: Tenslones y Allanzas en Europa antes de la Primera Guerra Mundial®
L__DATOS INFORMATIVOS:

| Clencias Sociales | Cido | Vil [ Grado | ¥C
L = Comerio 4} UNIDAD: I
NIVEL ~ Secundaria SESION:7
DOCENTE TITULAR | - Dr. Juan Huillca Ochoa FECHA

—~ Percy Sihuin Ochoa 2201112024

s ~ Roly Keotucalla Escalante

Il.___PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD

\ | Comprender las causas y consecuencias de la Paz Armada para interpretar su
: PROPOSITO impacto en el contexto mundial y su relacién con la Primera Guerra Mundial,
i ) P mediante la linea de
‘ COMPETENCIA/ CAPACIDADES mﬁﬂ%m EVIDENCIA DE LA ACTIVIDAD
CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS mzﬁz:gm:os?gm&‘nmh Emmdeunalhea:e
— Interpreta criticament diversas paises ropa dur: paz | tiempo en equipo desde
" m. "f""’.‘" armada hasta inicio de la primera guerra inicio de la paz armada hasta
— Comprende el tempo histérico mundial, identificando que factores influyeron | el afio 1914,
— Elabora explicaciones sobre procesos histéricos | en el armamentismo de los palses de alianza
ENFOQUE TRANSERSAL DEMOSTRACIONES
Disposicion a conversar con olras personas, intercambiando ideas o afectos de
ENFOQUE DE DERECHOS modo alternativo para construir juntos una postura comdn.
mmymdmmmmmmumthma
BUSQUEDA DE LA EXCELENCIA dircunstancias diversas, oientados a obieivos de mejora personal o grupl. _

lil.  SECUENCIA DlDACTICA ¥
PROCESOS IrBTNT 2800120 281 { EGTRATEGIAS 'eua) Enairir | 816 omuietq n = f
SALUDO Y BIENVENIDA: :
El docente saluda cordialmente a las estudiantes.
El docente inicia la leccion retomando y concluyendo el tema de la sesion anterior.
Motivacién
El docente presenta una infografia en la pizarra y solicita a las estudiantes observarla
atentamente.
A partir de la infografia, el docente plantea las siguientes preguntas:
e ;Qué observan en laimagen?
o Qué problemética podria estar planteando
Saberes Previos
(motivacién El docente formula preguntas relacionadas con la infografia y el tema central:
f o . Qué observan en el mapa?
problematizacién, o ;Qué paises observamos en el mapa?
saberes previos, o ¢Cusles la posicién actual de estos dos paises en el contexto mundial?
propésitoy | £ docente genera un conflicto cognitivo al lanzar la siguiente pregunta retadora:
organizacién) | ,Qué llevé a las principales potenclas europeas a incrementar sus arsenales y formar
alianzas en un periodo que aparentemente buscaba evitar la guerra?

PROPOSITO Y ORGANIZACION:

Se da a conocer el titulo y el propsito de aprendizaje:

Reflexionando sobre la paz armada y el inicio de la primera guerra mundial
Reflexionamos sobre la Paz Armada y su impacto en Europa

Discutimos la relevancia de comprender este periodo como un antecedente clave de
la Primera Guerra Mundial

MED-MAT. | TM

Diglogo,
interaccion
con los
estudiantes

10

INICIO
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Foto 40
Estrategias de la sesion de clases “Reflexionando sobre el imperialismo y la primera guerra

mundial”

~PROCESOS "ESTRATEGIAS - 5 117 I 3 i 'MED- MAT,

A continuacion, se explica las causas y consecuencias de la Paz Armada en Europa,
analizando cdmo las potencias europeas incrementaron su poder militar y sus alianzas, y Texto
evaluando los efectos de este periodo en la sociedad y el contexto intemacional. Escolar 4°
GESTION Y ACOMPARAMIENTO:

Planteamiento del problema Cs. Soc.
Se presenta un mapa vacio de Europa y las principales potencias involucradas en la Paz
Armada, proyectado e impreso, y se inicia una breve conversacion sobre las tensiones entre | _ %
las grandes polencias europeas a fines del siglo XIX y principios del XX. Ficha

Se plantea a siguiente pregunta: actividades
*¢Por qué las grandes potencias de Europa comenzaron a formar alianzas y a aumentar sus 60
fuerzas militares, aunque el objetivo de la época era la paz?*

Se invita a los estudiantes a reflexionar sobre las razones que llevaron a la *Paz Armada”,
donde las potencias no se enfrentaron directamente, pero las tensiones continuaron a lo
largo de las décadas previas a la Primera Guerra Mundial. Anexos 1Yy

ACTIVIDAD: CONSTRUIMOS UNA LINEAL DEL TIEMPO
Introduccién (2 minutos)

Actividad: Andlisis de Alianzas y Tensiones (linea del iempo)
Introduccion (2 minutos):

Participacion voluntaria de acuerdo con el video que se les facilito:

(Gestiony » LaTriple Entente (Reino Unido, Francia, Rusia),
acompafiamiento) o LaTriple Alianza (Alemania, Austria-Hungria, Italia).

Desarrollo de la actividad (40 minutos)
Conformacién de 4 equipos para que puedan desarrollar linea de tiempo de acuerdo con la
informaci6n que se les facilito

Reflexién final grupal (3 minutos) -
Una vez completado el andlisis de las alianzas, se realiza una comparacion:

¢Qué motivd a las potencias europeas a construir una "paz armada’ en lugar de buscar una
paz estable?
¢ Qué efectos tuvo la construccion de arsenales y alianzas para el equilibrio internacional?
¢ Los estudiantes reflexionan sobre cémo este periodo de "paz armada® fue, en realidad,
un preludio a la Primera Guerra Mundial, donde las tensiones finalmente estallaron.

EVALUACION:

Solicitar a los estudiantes que expliquen, con sus propias palabras, la utilidad de conocer la | Didlogo
*Paz Amada" y las tensiones entre las potencias europeas antes de la Primera Guema | Refiexivo
Mundial.

Se evaluar lo aprendido mediante una lista de cotejo considerando sus intervenciones orales,
; el cumplimiento de las actividades y la calidad de los mapas o esquemas graficos realizados,
CIERRE (Evaluacion | donde se visualicen las alianzas y las motivaciones de cada potencia.

ymmnm) METACOGNICION Fichade 10

1) ¢ Qué aprendi respecto a la Paz Armada? abl:‘mevaluac
2) ¢Cémo lo aprendi? ¢ Qué estrategias me ayudaron a comprenderlo mejor?

3) ¢ Qué dificultades enfrenté durante las actividades?
4) ¢ Como superé esas dificultades?

CC.SS. | SESION DE APRENDIZAJE 2 L__
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Foto 41
Instrumento de evaluacion “La paz armada: tensiones y alianzas en Europa antes de la

primera guerra mundial”

.  INTRUMENTO DE EVALUACION | LISTA DE COTEJO

LA PAZ ARMADA: TENSIONES Y ALIANZAS EN EUROPA ANTES DE LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL"

DATOS INFORMATIVOS
LE. *Comercio 41
DOCENTE Percy Sihuin Ochoa FECHA viemes, 22 de noviembre de 2024
GRADO Y SECCION | 4to“C"
EVIDENCIA Elaboracién de una linea de tiempo en equipos desde el inicio de la paz armada hasta el afio 1914
CRITERIOS DE EVALUACION
APELLIDOS Y NOMBRES Analiza informacion sobre la paz Compromiso con las Acuerdos de
amada y explica los factores actividades asignada convivencia
clave que impulsaron la paz (linea del tiempo) (CUMPLE)
armada
= C T B | AJAI|[C[B]A[M[S T
1 | Cahuata Huaman, Mel Alexandra v
2 [ Chavez Panguana, Raiza Alondra 4 4
3 | Chévez Quispe, Lizet Melany v
4 | Chumbes Curi, Li Sandra vl V>
5 | Cusihuaman Cjuiro, Dayana
6 | Gonzales Carlo, Dyanda Paola Yy | v
7 | Guillen Quispe, Daslet Azumi
8 [ Larico Apaza, Arlet Melina / |7
9 [ Meza Larico, Sheyla Milagros v
10 | Mora Carrefio, Aracely 7 S
11 | Oquendo Diaz, Romina Luciana 4
12 | Pacheco Rimachi, Esmeralda v
13 | Puma Chumbes, Aisha Lucero s
14 | Puma Sucno, Greycl Yanira v
15 | Quispe Acurio, Lizeth Patricia 4
16 | Quispe Barrios, Maria Paz P
17 | Quispe Vilicas, Mary Cielo T
18 | Salazar Herrera, Adriana Alejandra SR B
19 [ Soria Durand, Dayra Viludie v
20 | Tapara Espinoza, Martha Luz Vv
21 | Tinta Carazas, Andrea Lucrecia v
22 | Torres Sua, Litbenia
Cusco 22 de noviembre,2024
Jusfguucdocm ROLY KCOTUCALLA ESCALANTE —PERCY SIHUIN OCHOA
TITULAR DOCENTE DOCENTE

CC.SS. | SESION DE APRENDIZAJE 3
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Foto 42
Evidencias de las estrategias en la sesion de clases “La paz armada: tensiones y alianzas en

Europa antes de la primera guerra mundial”
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Foto 43

Octava sesion de clases “Organizamos y analizamos las causas de la primera guerra

mundial”

N° Y TITULO DE UNIDAD
| Reflexionando sobre el ismo y la a mundial
N°Y TITULO DE LA ACTIVIDAD
| Organizamos y analizamos las causas de la primera guerra mundial
I.___DATOS INFORMATIVOS:
Ciencias Sociales |  Cico | Vil | Gado | ¢C
LE ~ Comercio 41 UNIDAD: Il
NIVEL - Secundaria SESION:8
DOCENTE TITULAR | - Dr. Juan Huillca Ochoa FECHA
~ Percy Sihuin Ochoa 251112024
s ~_Roly Kootucalla Escalante

—1l.___PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD
} ] "~ | "Analizar y reflexionar sobre los principales eventos, causas de la Primera Guerra
{ W;A\:m&mmnﬁx‘ Mundial, mediante a elaboracién de un diagrama de espina de Ishikawa en equipos

considerando sus diversos : politico, social, econdmico.”
___COMPETENCIA/CAPACIDADES | PRECISADOS _EVIDENCIA DE LA ACTIVIDAD

CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS m k”y uﬂ:}mqu&mdm hechos f-m’h i Em« dimnamde;mde
~ Interpreta criicamente diversas permi gran causas y
_h ol fompo benlss guerra y que consecuencias dejo al de la primera guerra mundial

Comprende confinente europeo, tomandoen cuenta
— Elabora explicaciones sobre procesos histéricos aspectos _politicos, econémicos y sociales.
ENFOQUE TRANSERSAL DEMOSTRACIONES
ENFOQUE DE DERECHOS Disposicién a conversar con ofras personas, intercambiando ideas o afectos de

modo alternativo para construir una comdn.
Los docentes programan y ensefian considerando tiempos, espacios y
ENFOQUE INCLUSIVO O DE ATENCION A LA actividades diferenciadas de acuerdo con las caracteristicas y demandas de los

DIVERSIDAD estudiantes, las que se articulan en situaciones significativas vinculadas a su
contexto y realidad.

ll.  SECUENCIA DIDACTICA

PROCESOS " ESTRATEGIAS " IweD-mAT.TM
SALUDO Y BIENVENIDA:
El docente saluda cordialmente a las sefioritas estudiantes.
El docente inidia la leccién haciendo un recuerdo de el tema de la sesion anterior y revisando | Didlogo,
mmmmmmm(mmwmw«wm) interaccién | 5
El docen resenta una imagen qu iene s caraceristas dola prinera guera mundalen | Son oo
la pizama y solicita a las estudiantes observarla atentamente.
A partir de laimagen, se solicita alas estudiantes que a través de lluvia de ideas describir con |
una sola palabra, lo que observan en la imagen.
Saberes Previos
El docente formula preguntas relacionadas con la infografia y el tema central:
(motivacién, o tAlguna vez escucharon sobre la tregua de navidad?

»  ¢Cuil fue el antecedente principal de la primera guerra mundial?
saberes previos, « ¢ Dénde ocurri6? yen que continentes? Jen qué paises?

*  enque siglo ocurrié? zen qué afos?
organizacién) | EI docente genera un confiicto cognitivo al lanzar la siguiente pregunta retadora:
LPor qué la Primera Guerra Mundial se convirtié en un conflicto global y no solo en una
guerra regional?
PROPOSITO Y ORGANIZACION:
Se da a conocer el titulo y el propdsito de aprendizaje:
Reflexionando sobre el imperialismo y Ia primera guerra mundial
Organizamos y analizamos las causas de la primera guerra mundial
Presentar la ruta de actividades: exploracion de informacion, elaboracion del
diagrama y reflexion grupal.

o 0o 0

CC.S5.| SESION DEAPRENDIZAJE | 1

Scanned with
(& CamScanner

Nota. Elaboracion propia



Foto 44
Estrategias de la sesion de clases “Organizamos y analizamos las causas de la primera

guerra mundial”

14

byy

R Bt N T AL E I RGN WA M
ammhmmuhhlndmmahmmm

desde 1914 hasta 1918 en donde se resalta las causas que fueron determinantes para el Terto
comienzo de la gran guera. Se inicia una breve conversacién sobre los evenlos y lensiones

que Bevaron l estalido de la Primera Guerra Mundial. Escolar 4°
GESTION Y ACOMPARAMIENTO: Cs. Soc.
Planteamiento del problema

Pregunta gula:

*, Qué caracteristicas comunes comparten estas naciones que estén en el conficlo béico?” | Ficha de
] docente invita a s estudiantes a reflexionar sobre ks intereses polificos, econdmicosy | actividades
temiloriales que aumentaron las tensiones entre estas potencias. 35
ACTIVIDAD:

Introduccién (2 minutos)

Divide a las estudiantes en equipos, (columnas) y se asignan roles especificos a cada equipo
Equipo 1: Causas politicas Equipo 2: Causas econdmicas Equipo 3: Causas Anexos 1y

ideolégicas.
Equipo 4: Causas diplométicas Equipo 5: Causas coloniales.
Cada equipo investigara y completaré su seccion del diagrama de Ishikawa utiizando
informacidn del libro de texto, discusiones previas y el material proyectado por el docente.
Desarrollo de la actividad (10 minutos)

(Gestion y Cada equipo redactaré su andlisis en una hoja grande o en el pizaron y lo relacionard con el
acompafiamiento) | nicleo del diagrama: Primera Guerra Mundial (1914-1918).
Se les motiva a utlizar ejemplos concrelos para enriquecer su explicacion.
Presentacion de resultados
Exposicién grupal:
Cada equipo presenta su trabajo (3-5 minutos por grupo), explicando c6mo su causa
especifica contribuyd al inicio de la guerra.
Emmnmmmmmmwum
Reflexién final grupal (3 minutos)
Una vez completados el diagrama, se da la reflexion

« ;Cudl de estas causas creen que tuvo el mayor impacto en el inicio de la Primera

Guerra Mundial?
o ;Qué aprendieron sobre como interactian los factores politicos, econémicos,
ideolégicos, diplomaticos y coloniales en un conflicto global?

EVALUACION:
Se evaluard lo aprendido mediante una lista de cotejo considerando sus intervenciones orales, | Didlogo
¢l cumpiimiento de las actividades y la calidad de los esquemas gréficos realizados. Reflexivo

Ficha de auto evaluacién

CIERRE Indicadores Iniclo . | Proceso | Logrado

(Evaluaciény Seleodona nformacin relevants para andlizar Ias Fichade |5
melacogricicn) causas polifcas, econbmicasy socides & a Pinera autoeraluac
Guerra Mundial. ion
Explica los resultados de sus andlisis ufiizando
esquemas gréficos, como el diagrama de Ishikawa.
memmmmuh
discusiones grupales sobre las causas y -
consecuencias del conflicto.
Utiliza estrategias adecuadas para comprender las
relaciones entre los faclores historicos que levaron al
Inicio de la guerra.

CCSS.|SESIONDEAPRENDIZAE [ 2 |
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Instrumento de evaluacion “Organismos y analizamos las causas de la primera guerra

mundial”

V. INTRUMENTO DE EVALUACION | LISTA DE COTEJO

ORGANIZAMOS Y ANALIZAMOS LAS CAUSAS DE LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL |

DATOS INFORMATIVOS |

LE. *Comercio 41°

DOCENTE Roly Keotucalla Escalante FECHA lunes, 25 de noviembre de 2024
GRADO Y SECCION | 4to “C”

EVIDENCIA Las estudiantes elaboran un diagrama de espina de Ishikawa en el que explican las causas de la

Primera Guerra Mundial, identificando este conflicto como el problema principal y relacionando sus
factores politicos, econdmicos, ideoldgicos, diplométicos y coloniales.

CRITERIOS DE EVALUACION
Organiza y representa Explica con claridad las Acuerdos de
visualmente las causas de la mxbnesmlasmd eonvwecu"‘ ncia
uerra utilizando el diagrama de | analizadas y su impacto en
APELLIDOS Y NOMBRES o o ot Gy k- (CUMPLE)
° estructurada. Guerra Mundial.
B C B A AD | C B A | AD | Si | No
1 | Cahuata Huaman, Mel Alexandra
2 | Chévez Pariguana, Raiza Alondra v
3 | Chavez Quispe, Lizet Melany v
4 | Chumbes Curi, Li Sandra v
5 | Cusihuaman Cjuiro, Dayana
6 | Gonzales Carlo, Dyanda Paola 4
7 | Guillen Quispe, Daslet Azumi
8 | Larico Apaza, Arlet Melina v 4
9 | Meza Larico, Sheyla Milagros /
| 10 | Mora Carrefio, Aracely
| 11 | Oquendo Diaz, Romina Luciana 4
12 | Pacheco Rimachi, Esmeralda v
13 | Puma Chumbes, Aisha Lucero
14 | Puma Sucno, Greyci Yanira v LV
15 | Quispe Acurio, Lizeth Patricia
16 | Quispe Barrios, Maria Paz v . IV
17 | Quispe Villcas, Mary Cielo A7
18 | Salazar Herrera, Adriana Alejandra vV W/
19 | Soria Durand, Dayra Viludie
20 | Tapara Espinoza, Martha Luz VA
21 | Tinta Carazas, Andrea Lucrecia v
22 | Torres Sufia, Litbenia v
- Cusco 25 de noviembre, 2024
HUI.LCA ocqu YKcDTUCALLA ESCALANTE " PERCY SIHUIN OCHOA
DOCENTE

CC.55. | SESION DE APRENDIZAJE 3 |
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Evidencias de las estrategias de la sesion de clases “Organizamos y analizamos las causas

de la primera guerra mundial”

s N

querra mundial

“Organizar y analizar sobre los principales eventos, causas de la
Pri G Meandial medionte ko elab %o diwn

diagrama de espina de Ishikawa en equipos.”
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Novena sesion de clases “El fin de la Primera Guerra mundial: un nuevo orden mundial”’

INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA “COMERCIO 417

------- SESION DE APRENDIZAJE-CIENCIAS SOCIALES - -~ -~ - - P

N° Y TITULO DE UNIDAD
Reflexionando sobre el i smo y la primera guerra mundial |
—_N°Y TITULO DE LA ACTIVIDAD
*El fin de la Primera Guerra Mundial: un nuevo orden mundial” |
I.___DATOS INFORMATIVOS:
AREA Ciencias Sociales | Cido | Vi | __Grado | 4C
£ = Comercio 41 UNIDAD: I
NIVEL — Secundaria SESION:9
DOCENTE TITULAR | - Dr. Juan Huilca Ochoa ng’E‘anoAz‘
— Percy Sihuin Ochoa 1
e ks - Roly Keotucalla Escalante
Il___PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD

PROPOSTO

s 2adrndii ob Byem Mmmimmmgalmgewmahm.
PRECISADOS | EVIDENCIA DE LA ACTIVIDAD

«J

Las estudiantes analizaran las consecuencias del fin de la Primera Guerra Mundial,
identificando los tratados de paz y los cambios politicos que generaron un nuevo

modo altemativo para construir juntos una comin.

ENFOQUE INCLUSIVO O DE ATENCION A LA

\; COMPETENCIA/ CAPACIDADES

CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS mmﬂldﬁalp\dﬂm fuentes histéricas Las esmdanbs mnm
3 imera Guerra Mundial, mapa temético e

RO o M G aiosndo asconsetomias 0§ 0o ikatos: | pelossaus SR

— Comprende el tiempo histérico de paz en la reorganizacion politica y después de los tratados de

— Elabora explicaciones sobre procesos histéricos econdmica mundial.

ENFOQUE TRANSERSAL DEMOSTRACIONES

ENFOQUE DE DERECHOS Disposicion a conversar con otras personas, infercambiando ideas o afectos de

Los docentes programan y ensefian considerando tiempos, espacios y
actividades diferenciadas de acuerdo con las caracteristicas y demandas de los

DIVERSIDAD estudiantes, las que se articulan en situaciones significativas vinculadas a su
contexto y realidad.
Wl.  SECUENCIA DIDACTICA :
PROCESOS Cccio 7 ESTRATEGIAS ~ ~+o o oo = | MED-MAT. | T™M
Saludos y bienvenida:
El docente saluda amablemente a las estudiantes:
Seguidamente, retoma brevemente el tema de la sesién anterior: Didlogo,
. Ennumauhmadasemarmoslosfadaesquelevmalammm interaccion | 10
Mundial. Hoy nos centraremos en su desenlace y las transformaciones que trajeron | con jog
consigo a nivel global. estudiantes
Motivacién:
El docente muestra en la pizarra una imagen relacionada al tarado de paz que incluye un
INICIO mapa del reparto territorial tras el Tratado de Versalles y fotografias relacionadas con las
negociaciones de paz. Solicita a los estudiantes observarla atentamente y realizar las
(motivacién, | siguientes preguntas:
problematizacion, | Saberes previos:
saberes previos, | El docente formula preguntas més especificas relacionadas con el tema:
propésitoy o ;Qué recuerdan sobre los palses involucrados en la Primera Guerra Mundial?
organizacién) * ' ¢Cudles eran los objetivos principales de las potencias europeas al terminar la
guerra?
Propésito y organizacién:
El docente presenta el propdsito de aprendizaje:
¥ Los estudiantes analizaran las consecuencias del fin de la Primera Guerra Mundial,
identificando los tratados de paz y los cambios politicos que generaron un nuevo
orden mundial, a través de observacion de mapas
Finalmente, explica la ruta de actividades de la sesion:

C.SS.| SESION DEAPRENDIZAE | 1
_—
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Foto 48
Estrategias sesion de clases “El fin de la Primera Guerra mundial: un nuevo orden

mundial”

] m AT S S R AR N A AR
GESTION Y ACOMPARAMIENTO: f
Planteamiento del problema

El docente empieza a desarrollar las diapositivas y proyecta un mapa que muestra las
fronteras de Europa antes y después de la Primera Guerra Mundial. Entrega copias de este a
los estudiantes y genera una breve conversacion con preguntas como:

* ¢ Qué paises creen que perdieron territorio tras la guerra?
*  (Qué nuevos paises podrian haber surgido?
» ¢ Quéimpacto pudo tener el reparto territorial en la estabilidad de Europa?

El docente lanza una pregunta retadora para despertar interés:

o Siel objetivo de los tratedos de paz era evitar conflictos futuros, por qué creen que | Anexos 1y
muchos historiadores los consideran una causa de la Segunda Guerra Mundial? 2

Actividad: Mapa interactivo

Introduccién (15 minutos) El docente desarrolla contextualiza las diapositivas y al mismo
tiempo se les pide a los estudiantes a que puedan a analizar el mapa de diferentes imperios
que perdieron la guerra:

(Mm"m":m) 1. Tratado de Versalles y las consecuencias leritoriales para Alemania
ik 2. Tratado de Saint-Germain y el desmembramiento del Imperio Austroh(ngaro.
3. El Tratado de Neully, frado con Bulgaria.

Se explica que deberan analizar las modificaciones territoriales y refiexionar sobre su
importancia politica y economica.
Desarrollo de la actividad (20 minutos)

Luego de haber socializado las diapositivas el profesor les indica que el dia de hoy trabajaran
de manera individual con las fichas que se les hara entrega

1. Sefiala en el mapa las modificaciones territoriales clave.
2. Explique la relevancia de estos cambios (econémico, politico o social).
3. Alterminar la actividad, el docente guia una discusion para comparar los tratados

Evaluacién ;
El docente solicita a los estudiantes que expliquen, de manera breve, la importancia de Didlogo
conocer los cambios territoriales después de la Primera Guerra Mundial. Reflexivo

Para evaluar lo aprendido, se utilizara una lista de cotejo que tomara en cuenta lo siguiente:

1. Intervenciones orales

CIERRE .
3 2. Cumplimiento de actividades:
(Evaluacién y e Fichade |10
) Metacognicién bnauhaiduac

El docente fomenta la reflexion de los estudiantes mediante las siguientes preguntas:

1. ¢Qué aprendi respecto a los cambios territoriales después de la Primera Guerra Mundial?
2. ¢ Como lo aprendi? 3 Qué estrategias me ayudarén a comprenderio mejor?

3. ¢Qué dificultades enfrenté durante las actividades?

4. ;Cémo superé esas dificultades?

5. ¢Como podria aplicar este conocimiento en ofras areas o contextos?

Finalmente, el docente concluye la sesion destacando la importancia de comprender la historia
no solo como una serie de hechos, sino como un proceso que sigue teniendo efectos en el
presente.

CC.SS. | SESION DE APRENDIZAJE | W{‘L

i Scanned with
{8 CamScanner’

Nota. Elaboracion propia



Foto 49

Instrumento de Evaluacion “El fin de la primera guerra mundial: un nuevo orden mundial”

V.  INTRUMENTO DE EVALUACION | LISTA DE COTEJO
"EL FIN DE LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL: UN NUEVO ORDEN MUNDIAL" ‘

DATOS INFORMATIVOS |

LE. *Comercio 41"
DOCENTE Roly Keotucalla Escalante FECHA viemes, 29 de Noviembre de 2024
GRADO Y SECCION | 4to “C” ,
EVIDENCIA Las estudiantes elaboran un mapa tematico e identifican y analizan los paises que emergieron

después de los tratados de paz.

CRITERIOS DE EVALUACION
Analiza informacién sobre el Explica los factores que Acuerdos de
final de la primera guerra influyeron en los tratados convivencia
mundial (CUMPLE) |
C B A AD C B A AD | Si | No

APELLIDOS Y NOMBRES

Cahuata Huaman, Mel Alexandra
Chavez Pariguana, Raiza Alondra
Chavez Quispe, Lizet Melany V4
Chumbes Curi, Li Sandra 4
Cusihuaman Cjuiro, Dayana
Gonzales Carlo, Dyanda Paola
Guillen Quispe, Daslet Azumi
Larico Apaza, Arlet Melina

Meza Larico, Sheyla Milagros

10 | Mora Carrefio, Aracely

11 | Oquendo Diaz, Romina Luciana
12 | Pacheco Rimachi, Esmeralda_-

13 | Puma Chumbes, Aisha Lucero :

14 | Puma Sucno, Greyci Yanira

15 | Quispe Acurio, Lizeth Patricia

16 | Quispe Barrios, Maria Paz

17 | Quispe Villcas, Mary Cielo

18 | Salazar Herrera, Adriana Alejandra »
19 | Soria Durand, Dayra Viludie e
20 | Tapara Espinoza, Martha Luz y =
21 | Tinta Carazas, Andrea Lucrecia ' V' s
22 | Torres Sufia, Litbenia v

CONDONEWN - N

\\\A\\\\\

=<
N

Cusco 29 de noviembre, 2024

/ JUAN HUILLCA OCHOA ROLY KCOTUCALLA ESCALANTE CY SIHUIN OCHOA
DOCENTE TITULAR DOCENTE DOCENTE

CC.SS. | SESION DE APRENDIZAJE 3
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Evidencias de las estrategias en la sesion de clases “El fin de la primera guerra mundial: un

nuevo orden mundial”’

Los estudiantes
analizaran las
consecuencias del fin de
la Primera Guerra
Mundial, através de
observacion de mapas

Elaboracion de unalinea de
tiempo en equipo desde el
inicio dela paz armada hasta
elafio 1914,

Intervencidn en clase (tema)
Compromiso 8l desarrollar
la fichs

cumplimiento de los (AC)

Nota. Elaboracion propia
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Decima sesion de clases “Conocemos que factores dieron origen a la Revolucion Rusa”

INSTITUCION EDUCATIVA SECUNDARIA “COMERCIO 41"

N° Y TITULO DE UNIDAD

{ Reflexionando sobre el la mundial ]
s by rvﬁﬂomummm—‘

ED Conocemos que factores dieron origen a la Revolucién Rusa ]

I.___DATOS INFORMATIVOS:
Ciencias Socidles | Cido | il | Grado | £C
LE - Comercio 41 UNIDAD: Il
NIVEL - Secundaria SESION:10
DOCENTE TITULAR | - Dr, Juan Huillca Ochoa FECHA
_mmm 21212024

il Keotucalla Escalante
Il.___PROI ODEI.AACTIVIDAD
! LF b Rua.utizmzo aq?mmunm :;mlwha - politicas,
W un para causas
G| W S| sociales y econdmicas, asl como sus consecuencias

'mw __EVIDENCIA DE LA ACTIVIDAD
CONSTRUYE INTERPRETACIONESHISTOR)CAS MEWW;W' wsam*ymm mmwla dolim.w“
— Interpreta criticamente fuentes diversas un proceso h X causas y
— Comprende el empo histéri estableciendo conexiones claras originaron la Revolucién Rusa.
i ook icvate . entre los factores implicados
COMPETENCIA TRANSVERSAL ~ CAPACIDAD 2| TR100 3685050 3 i~ DESEMPERO
Gestiona su aprendizaje de manera | Organiza acciones Estratégicas Ggmmeuwnbdema\sgiasyummm
autdnoma. para alcanzar sus metas de funcién del iempo y de los recursos de que dispone para lograr
aprendizaje. las metas de je de acuerdo con sus

Enfoque _ Valor Actitudes

Inclusivo o atencion a la Respet Roemomumdvabrnhemhdeudapermydam
Diversidad: Pl o derechos, por encima de cualquier diferencia.

.  SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS o __ ESTRATEGIAS ; | MED-MAT. | TM
SALUDO Y BIENVENIDA:
El docente saluda cordialmente a las sefioritas estudiantes.
El docente inicia la leccion haciendo un recuerdo de el tema de la sesion anterior y revisando
de manera general las actividades encomendadas (Elaboracién de una linea del tiempo de los 5
eventos clave de la revolucion rusa)
Motivacién
El docente presenta una imagen representativa de la Revolucion Rusa, como la toma del
Palacio de Inviemo, y plantea las siguientes preguntas:

o 2Qué creen que motivd a los rusos a levantarse contra el zar?

o Qué tipo de problemas crees que enfrentaba la poblacién en ese momento en

Rusia?

(motivacién, A partir de la imagen, se solicita alas estudiantes que a través de lluvia de ideas describir con

problematizacién, | una sola palabra, lo que observan en la imagen. h°‘“°°'."

saberes previos, | Saberes Previos wmﬂnbs
propésitoy | Preguntas para activar los conocimientos previos de las estudiantes: o
organizacién) o 3 Qué sabemos sobre las condiciones de vida en Rusia antes de la Revolucion? estudiantes

4 LDeMmmerahPtimraGwnMnithIuyOmhsimadﬂnmRmia?

. mmmmmywmhmmv
PROPOSITOYORGANIZACION
Se da a conocer el titulo y el propdsito de aprendizaje:
Reflexionando sobre el imperialismo y la primera guerra mundial
Conocemos que factores dieron origen a la Revolucién Rusa
Presentamos la ruta de actividades: exploracién de informacion, elaboracion de un
#rbol de problemas considerando las causas y efectos de la Revolucién Rusa.

CC.SS. | SESION DEAPRENDIZAJE | 1
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Foto 52
Estrategias de la sesion de clases “Conocemos que factores dieron origen a la Revolucion

Rusa”

GESTION Y ACOMPANAMIENTO:

Planteamiento del problema

(Exploracion de informacién y actividades practicas)

Antes de Ia clase (fuera de clase, Aula invertida)

Las estudiantes visualizaron un video sobre el andlisis de las causas principales de la

Revolucion Rusa, abordando el contexto politico, social y econdrmico de Rusia. Ademas,

elaboraron una linea del empo del proceso histbricn de la revolucitn rusa

ACTIVIDAD: ELABORACION DE UN DIAGRAMA DE ISHIKAWA

Durante la clase:

Planteamiento del problema 5
«  Pregunta guia: ;Como las lensiones politicas, sociales y econdmicas llevaron a la

Revolucién Rusa?

Instruccién para los equipos: Cada equipo investigara su tema (causas o consecuencias) y

construira una seccion del arbol de problemas.

Los equipos de causas se conceniraran en las causas profundas que originaron la Revolucidn, | T840

mientras que los equipos de consecuencias se enfocaran en los efectos inmediatos y alargo | Escolar 4°

plazo del evento. &80

Desarrollo de la actividad (10 minutos): Los equipos se dividen de la siguienle manera:

Equipos de Causas (1, 2, 3):

Cada equipo investigara y describira su causa asignada, vinculandola al problema central: la Ficha de

Revolucion Rusa. actividades

« Equipo 1 (Causas Politicas): El autoritarismo zarista, la falta de democracia, el
descontento con el sistema.

(Gestiony o Equipo 2 (Causas Sociales): Desigualdad entre las clases, malestar de los obreros y
acompafiamiento) campesinos, la pobreza extrema.

« Equipo 3 (Causas Econémicas): La crisis economica, el agotamiento por la Primera | poo o 4
Guerra Mundial, la escasez de recursos. y

Equipos de Consecuencias (4, 5):

Cada equipo investigara y describiré las consecuencias de la Revolucion Rusa, cmo cambi6

Rusia después de 1917.

« Equipo 4 (Consecuencias Politicas): El fin del zarismo, la creacion de la Union
Soviética, la consolidacién del poder bolchevique.

« Equipo 5 (Consecuencias Sociales y Economicas): Los cambios en la vida de los
trabajadores y campesinos, las reformas sociales, la colectivizacion, los efectos en
la economia de guerra.

Cada equipo construira su seccion del diagrama de Ishikawa, conectando las causas y las

consecuencias de la Revolucion Rusa.

Presentacion de resultados:

Cada equipo tendra de 3 a 5 minutos para presentar su seccion del &rbol de problemas,

explicando c6mo cada causa o consecuencia se conecta con el proceso revolucionario.

El docente facilita una breve discusion para complementar las ideas de los equipos.

EVALUACION: Se utilizaré una Rubrica para evaluar el diagrama de Ishikawa, el cumplimiento

de la tarea y la calidad del diagrama. Los criterios de evaluacién incluyen: Didlogo
o Participacion activa en la invesfigacién y el trabajo en equipo. Reflexivo
o Claridad en la organizacion de la informacion en el diagrama de Ishikawa
o Capacidad para explicar como las causas y consecuencias estan relacionadas con

el proceso revolucionario.

CIERRE

(Em Ficha de auto evaluacion Fichade |5
mel

) ) Indicadores Inicio | Proceso | Logrado :,m
Seleccioné informacion relevante para analizar las
causas y consecuencias de la Revolucion Rusa.
Explica los resultados de sus analisis utilizando

| esquemas qraficos, el diagrama de Ishikawa
Participa, propone y pregunta activamente durante las
discusiones grupales sobre las causas y efectos de la
revolucion rusa

Utiliza estrategias adecuadas para comprender la
revolucion rusa

5S. | SESION DEAPRENDIZAJE [ 2 |
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Instrumento de evaluacion “Conocemos que factores dieron origen a la Revolucion Rusa”

V. INTRUMENTO DE EVALUACION | LISTA DE COTEJO

ORGANIZAMOS Y ANALIZAMOS LAS CAUSAS DE LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL |

DATOS INFORMATIVOS |
LE. *Comercio 41°
DOCENTE Roly Keotucalla Escalante FECHA lunes, 2 de diciembre de 2024
GRADO Y SECCION | 4to “C”
EVIDENCIA | Las estudiantes identificaran y explicaran los factores que condujeron a la Revolucion Rusa,
| elaborando un diagrama de Ishikawa en equipos, estructurando las causas y efectos vinculados con
| este evento historco.
CRITERIOS DE EVALUACION
Organiza y representa Explica con claridad las Acuerdos de
visudummtslascuausasdeIad° mmh;::ﬂav m
utilizando el diagramade | efectos analizadas
| APELLIDOS Y NOMBRES R do forma taray -~ evokuion e
| | estructurada.
% | Cl B | AJA | C[ B AJ[A]Si|[N
1 [Cahuata Huaméan, Mel Alexandra v
2 [ Chéavez Pariguana, Raiza Alondra v
3 | Chavez Quispe, Lizet Melany /
4 | Chumbes Curi, Li Sandra 4l |
5 | Cusihuaman Cjuiro, Dayana v
6 | Gonzales Carlo, Dyanda Paola ‘
7 [ Guilen Quispe, Daslet Azumi A
8 [ Larico Apaza, Adlet Melina v,
9 [ Meza Larico, Sheyla Milagros r
10 | Mora Camrefo, Aracely v,
11 [ Oquendo Diaz, Romina Luciana Z;
12 | Pacheco Rimachi, Esmeralda v
13 [Puma Chumbes, Aisha Lucero
14 | Puma Sucno, Greyci Yanira A4
15 | Quispe Acurio, Lizeth Patricia
16 | Quispe Barrios, Maria Paz
17 | Quispe Villcas, Mary Cielo 4
18 | Salazar Herera, Adriana Alejandra
19 | Soria Durand, Dayra Viludie '
20 | Tapara Espinoza, Martha Luz v
21 | Tinta Carazas, Andrea Lucrecia Y
22 | Torres Sufia, Litbenia i v
Cusoo 2 de diciembre, 2024
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Foto 54

Evidencias de las estrategias en la seccion de clases “Conocemos que factores dieron origen

a la Revolucion Rusa”

~

V. ANEXOS

“gc'om” que hclo'.
anorgenalaRovolucig,

Revolucién )
La autocracia zarista

Rusa La represién a opositores a través del OKRANA
Las desigoaklodes sociaes
Primera guerra mundial

Desarrollo

LA REVOLUCION DE FEBRERO (1917):

*  La Revolucidn de Febrero comienza con
protestas y huelgas, y Nicolds Il abdica.

*  Secrea la repiblica Rusa/sufragio

LA REVOLUCION DE OCTUBRE (1917):

* Nose logré resolver los problemas del pais
*  Partido socialista (Viadimir Lenin) toman ef
control
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