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RESUMEN

La familia es el espacio primario de socializacion cuya organizacion influye en el desarrollo
del estudiante. La desorganizacion familiar altera roles, comunicacién y estabilidad,
afectando el aprendizaje. El estudio explicé el efecto de la desorganizacion familiar en la
motivacion para el aprendizaje de los estudiantes de la Institucion Educativa Juan de la Cruz
Montes Salas (La Convencion, Cusco). La investigacion fue cuantitativa, basica, de nivel
explicativo y disefio no experimental transversal. La muestra estuvo conformada por 151
estudiantes del V11 ciclo. Se aplicaron una escala de percepcion para desorganizacion familiar
a = 0,839 y un cuestionario para motivacién para el aprendizaje a = 0,895, ambos de 30 items
tipo Likert. La prueba de normalidad confirmo la distribucion normal de los datos,
justificando el uso de estadistica paramétrica. Descriptivamente, la desorganizacion familiar
presentd una media de 69,5 y la motivacion para el aprendizaje de 107,3. La correlacion de
Pearson evidencid una relacion inversa y significativa r = -0,441; p = 0,000; R2 = 19,5%. La
regresion lineal R2 = 19,17% identifico como dimensiones significativas a los
comportamientos y el apego parental, donde p = 0,040 y condiciones culturales y de
comunicacion donde p = 0,017. Se concluye que la desorganizacion familiar afecta
negativamente la motivacion para el aprendizaje, siendo fundamental fortalecer los vinculos

afectivos y la comunicacion familiar para favorecer el compromiso escolar.

Palabras clave: Organizacion familiar, Dinamica familiar, Motivacion académica,

Aprendizaje escolar.
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ABSTRAC

The family is the primary setting for socialization, and its organization influences student
development. Family disorganization disrupts roles, communication, and stability, thereby
affecting learning. This study examined the impact of family disorganization on learning
motivation among students at the Juan de la Cruz Montes Salas Educational Institution (La
Convencion, Cusco). The research employed a quantitative, basic, explanatory approach with
a non-experimental, cross-sectional design. The sample consisted of 151 students from the
seventh cycle. Instruments used included a perception scale for family disorganization (o =
0.839) and a questionnaire for learning motivation (a = 0.895), both comprising 30 Likert-
type items. A normality test confirmed a normal data distribution, justifying the use of
parametric statistics. Descriptively, the mean score for family disorganization was 69.5, while
the mean for learning motivation was 107.3. Pearson’s correlation revealed a significant
inverse relationship (r =-0.441; p = 0.000; R? = 19.5%). Linear regression analysis (R? =
19.17%) identified significant dimensions: behaviors and parental attachment (p = 0.040),
and cultural and communication conditions (p = 0.017). The study concludes that family
disorganization negatively affects learning motivation; therefore, strengthening emotional

bonds and family communication is essential to fostering school engagement.

Keywords: Family organization, Family dynamics, Academic motivation, School

learning.
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INTRODUCCION

En el contexto actual la motivacion para el aprendizaje en los estudiantes afronta
desafios criticos que en su mayoria se deben a factores vinculados con el entorno que rodea al
educando, siendo la desorganizacion familiar un factor que los afecta significativamente; la
desorganizacién familiar se evidencia de maneras distintas como lo pueden ser la ausencia de
una estructura familiar en el hogar del educando, la falta de economia solida, y sobre todo la
falta de apoyo emocional y educativo de parte de los padres de familia; estos factores afectan
a que se genere un entorno educativo no adecuado para el desarrollo de las capacidades de los
estudiantes, ya que se denota la no presencia de motivacion en ellos. Se establece que la
usencia de un entorno familiar organizado puede conllevar a que los educandos estén
desmotivados y muestren desinterés en su proceso de formacién, lo que directamente afecta

de forma negativa a su desarrollo académico y personal.

En nuestro pais, no es ajena a esta realidad, donde la motivacion para el aprendizaje
en los estudiantes afronta desafios considerables, y en muchos casos estos se ven
directamente relacionados con la desorganizacién familiar, y este basicamente se debe a la
pobreza y desigualdad econémica, problemas vinculados a la disfuncionalidad familiar
provocado por el alcoholismo y el consumo de estupefacientes, etc. a causa de estos
problemas la mayoria de los educandos no tienen la posibilidad de explotar todas sus
capacidades, desarrollar competencias y habilidades, ya que se ven influenciados por estos
aspectos negativos, a ello se suma que a consecuencia de la pobreza, muchos educandos no
logran tener acceso a material educativo propicio, recursos tecnolégicos o basicamente un
espacio de estudio adecuado y propicio, todos estos aspectos van a afectar en su rendimiento

y en su motivacion para aprender.

Con lo establecido previamente, la falta de motivacion para el aprendizaje, y sumado
a ello casos en los que los estudiantes no se encuentran en ambientes y en un entorno de
aprendizaje adecuando, puede conllevar a la presencia de niveles elevados de ausentismo lo
que puede conducir a la desercion escolar, ya que los educandos que no hallan apoyo de su
entorno familiar, aparte de no evidenciar condiciones que lo motiven a continuar con su
desarrollo educativo; debido a que los estudiantes que conviven en un entorno de
desorganizacion familiar muestran a menudo un bajo desempefio y rendimiento, a
consecuencia de su entorno que no contribuye a que estos pueden mantener habitos de

estudio propicios, cumplimiento de asignaciones y similares; y finalmente ya en casos graves
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son estos aspectos que pueden conducir a que los educandos sean mas propensos a abandonar

sus estudios, asi interrumpiendo su proceso de formacion.

En este entender el presente trabajo de tesis se desarrolld y estructuro tomando en
consideracion el esquema y el reglamento de la Facultad de Educacion de la Universidad
Nacional de San Antonio Abad del Cusco, es por ello que el estudio se desarroll6 bajo los

capitulos y esquema siguiente:
Capitulo I. Planteamiento del problema

En el capitulo primero se desarrolla y muestra la situacion problematica, mismo que
se apoy0 Y desarrollé considerando el problema que fue identificado en la unidad de analisis,
y en base a ello se formulé el problema de estudio, general y especificos, de igual manera se
planted el objetivo general y especificos, se muestra ademas la delimitacion del estudio, y la

justificacion trabajo de tesis.
Capitulo Il. Marco tedrico conceptual

En el presente capitulo se desarrollo el estado de arte de la tesis, tanto a nivel
internacional y nacional, se desarrollé ademas las bases tedricas que sustentan y respaldan a
las variables desorganizacion familiar y motivacion para el aprendizaje de los estudiantes, y

complementariamente se desarrollé el marco conceptual correspondiente.
Capitulo I11. Hipdtesis y variables

En el capitulo tercero se desarrollaron las hipdtesis planteadas, tanto el general como
los especificos, se considerd ademas en este capitulo la presentacién de las variables de
estudio, sus dimensiones, recayendo todo en la operacionalizacion de variables

correspondiente.
Capitulo IV. Metodologia

En capitulo cuarto se desarrollé tanto el tipo, nivel, disefio y enfoque de la
investigacion, también se muestra la poblacion y tamafio de muestra; ademas se da a conocer
las técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacidn, asi como también las técnicas

de andlisis e interpretacion de la informacion.
Capitulo V. Resultados y discusion

En el capitulo quinto se muestra la presentacion, analisis e interpretacion de los

resultados, mismos que derivaron del trabajo de campo realizado, que involucra la aplicacion
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de los instrumentos, se desarroll6 ademas el analisis inferencial respectivo y la discusion de

resultados.

Finalmente se muestran las conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos del

trabajo de tesis.

Los tesistas.



CAPIiTULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1  Situacion problematica

La familia es entendida como el primer escenario de socializacion y aprendizaje de las
personas; la literatura existente establece que el entorno familiar no solo provee sustento
material, sino que actla como el soporte emocional requerido que soporta el desarrollo
cognitivo de los estudiantes. Sin embargo, el cambio y transformacion social del presente
siglo has originado nuevas dindmicas, donde las familias modernas atraviesan diversas crisis
estructurales que derivan de contextos y situaciones de inestabilidad, en el cual se denota la
ausencia de roles definidos afectan directamente la seguridad y estabilidad emocional de los

estudiantes (Serrano & Rodriguez, 2016).

En este entender a nivel mundial de acuerdo con Cabrera y Marcillo (2025) la
institucion familiar atraviesa una fuerte permuta, lo cual es provocado por la globalizacion, la
revolucion digital, las exigencias econémicas; organismos internacionales como la UNESCO
y la OCDE establecen que la brecha educativa mundial no solo se debe a la infraestructura
escolar, sino que también se involucra ahora al debilitamiento del “capital cultural” y
emocional dentro de las familias. En la sociedad contemporanea, el tiempo de convivencia en
el entorno familiar se ha reducido drasticamente, esto a consecuencia de las jornadas
laborales extensas y el uso indiscriminado de las innovaciones tecnologicas. Gubbins (2016)
establece que la relacion de familia — escuela, se ha visto afectada y deteriorada,
evidenciandose cade vez mas el fenomeno de los “padres ausentes”, es decir pueden estar
presentes fisicamente, pero desconectados emocionalmente; ocasionando esto un vacio de
autoridad y estructura, este fendmeno recae en la desorganizacion familiar afectandose
directamente al desenvolvimiento y desarrollo académico de los estudiantes, recayendo asi su

motivacion en relacion al estudio.

Por tanto, la problematica mencionada no es apartada, muchos sistemas educativos
tanto en Europa como en Latinoamérica, se denota que las reformas curriculares has
fracasado, ello debido a que no se toma en consideracion en entorno de convivencia del
estudiante. En la actualidad el fracaso escolar en un alto porcentaje evidencia sus inicios en la
armonia familiar; la desorganizacion actia como un blogueador en la motivacion que un
docente desea emplear, surgiendo asi una generacion de estudiantes con baja tolerancia a la

frustracion y nula prospeccion del futuro académico (Martinez et al., 2020).



La motivacion para el aprendizaje en Latinoamérica enfrenta desafios significativos
debido a la desorganizacion familiar, un problema que afecta profundamente a los
estudiantes. La desorganizacién familiar puede manifestarse en diversas formas, como la falta
de estructura en el hogar, la inestabilidad econdmica, y la ausencia de apoyo emocional y
educativo por parte de los padres. Estos factores contribuyen a un entorno educativo menos
propicio para el desarrollo de la motivacion en los estudiantes. La falta de un entorno familiar
organizado puede llevar a que los estudiantes se sientan desmotivados y desinteresados en su
educacidn, lo que a su vez afecta negativamente su rendimiento académico y su desarrollo
personal. Ademas, la desigualdad social y econdmica en la region agrava ain mas esta
situacion, ya que las familias con menos recursos tienen menos acceso a oportunidades
educativas y apoyo institucional. Esto crea un ciclo de pobreza y falta de educacién que es
dificil de romper (Romén, 2013).

En el Peru, la motivacion para el aprendizaje entre los estudiantes enfrenta desafios
considerables, especialmente en el contexto de la desorganizacién familiar. La
desorganizacién familiar hace alusion a la falta de estructura y estabilidad dentro del hogar,
lo que puede incluir problemas como la ausencia de uno o ambos padres, conflictos
frecuentes, problemas econdmicos, y falta de apoyo emocional y educativo. Los estudiantes
que viven en hogares desorganizados a menudo enfrentan altos niveles de estrés y ansiedad.
Esta inestabilidad emocional puede dificultar su capacidad para concentrarse en sus estudios
y mantener una actitud positiva hacia el aprendizaje. En muchos casos, los padres en familias
desorganizadas no pueden proporcionar el apoyo educativo necesario debido a sus propios
problemas o falta de recursos. Esto incluye la falta de orientacién en las tareas, la ausencia en

las reuniones escolares y la poca supervision del rendimiento académico (Bruno et al., 2025).

La desorganizacion familiar a menudo esté relacionada con la pobreza y la
desigualdad econdmica. Los estudiantes en estas situaciones pueden no tener acceso a
materiales educativos adecuados, tecnologia o espacios de estudio tranquilos, lo que afecta su
motivacion y rendimiento escolar. La falta de motivacién para el aprendizaje puede llevar a
altos niveles de ausentismo y, en casos mas graves, a la desercion escolar. Los estudiantes
gue no encuentran apoyo o motivacion en el hogar son mas propensos a abandonar sus
estudios. Los estudiantes en familias desorganizadas a menudo muestran un rendimiento
académico mas bajo. La falta de una rutina estructurada y de apoyo puede llevar a

dificultades para cumplir con las tareas y mantener buenos habitos de estudio.



En la provincia de La Convencion, la motivacion para el aprendizaje de los
estudiantes se ve significativamente afectada por la desorganizacion familiar. Esta situacion
se manifiesta en diversas formas, como la falta de estructura en el hogar, la inestabilidad
econOmica, y la ausencia de apoyo emocional y educativo por parte de los padres. Los
estudiantes que viven en hogares desorganizados a menudo enfrentan altos niveles de estrés y
ansiedad. Esta inestabilidad emocional puede dificultar su capacidad para concentrarse en sus

estudios y mantener una actitud positiva hacia el aprendizaje (Girondas, 2016).

En muchos casos, los padres en familias desorganizadas no pueden proporcionar el
apoyo educativo necesario debido a sus propios problemas o falta de recursos. Esto incluye la
falta de orientacion en las tareas, la ausencia en las reuniones escolares y la poca supervision
del rendimiento académico. La desorganizacion familiar a menudo esté relacionada con la
pobreza y la desigualdad econdmica. Los estudiantes en estas situaciones pueden no tener
acceso a materiales educativos adecuados, tecnologia o espacios de estudio tranquilos, lo que

afecta su motivacion y rendimiento escolar.

De manera especifica en la Institucion Educativa Juan de la Cruz Montes Salas, se
denota que la desorganizacién familiar actia como un determinante negativo sobre la
motivacion escolar. Este fendmeno trasciende la simple falta de rutinas y normas;
configurandose asi un entorno de inestabilidad emocional, y en muchos casos se suma la
precariedad econdmica, lo que somete al estudiante a niveles elevados de estrés y ansiedad,
bloqueando su disponibilidad cognitiva para aprender. Asimismo, la carencia de liderazgo
parental manifestada en la nula supervision académica y la ausencia de acompafiamiento
suele verse agravada por limitaciones materiales. Al carecer de espacios adecuados,
tecnologia y recursos basicos, los estudiantes de la institucion educativa experimentan una
brecha de desigualdad que termina por anular su interés y compromiso con su formacién

educativa.

Se establece ademas que la falta de motivacion para el aprendizaje en algunos casos
condujo al surgimiento de ciertos niveles de ausentismo y, en algunos casos mas graves, a la
desercidn escolar. Los estudiantes que no encuentran apoyo o motivacion en el hogar son mas
propensos a abandonar sus estudios. Los estudiantes en familias desorganizadas a menudo

muestran un rendimiento académico mas bajo.

La falta de una rutina estructurada y de apoyo puede llevar a dificultades para cumplir

con las tareas y mantener buenos habitos de estudio. La desorganizacién familiar puede



contribuir a problemas de conducta en los estudiantes, como la rebeldia, la falta de respeto a
la autoridad y la baja autodisciplina, lo que a su vez afecta negativamente su experiencia

educativa.
1.2 Delimitacion del estudio
1.2.1 Delimitacién espacial

El presente trabajo de tesis se ejecutd y desarrollé dentro de la jurisdiccion de
la ciudad de Quillabamba, provincia de La Convencion, es en esta ciudad que se ubica
la Institucion Educativa Juan de la Cruz Montes Salas. Geograficamente la institucion
educativa se halla ubicada bajo las coordenadas geograficas 12°86°31"’ latitud sur y
72°69°52”’ longitud oeste; para establecer la ubicacion exacta de la unidad de analisis

del presente estudio seguidamente se muestra una captura fotogréafica satelital:



Figura 1
Ubicacion geografica de la Institucién Educativa Juan de la Cruz Montes Salas

Nota. Obtenido de Google Maps.
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1.2.2 Delimitacion temporal

El presente trabajo de tesis fue desarrollado en la Institucion Educativa Nro.
51027 Juan de la Cruz Montes Salas; y este se ejecutd durante el transcurso del afio
2024, es en este periodo en el que se procedio con la aplicacion de los instrumentos de

recojo de datos, por tanto, el trabajo de campo del estudio.
Formulacion del problema
1.3.1 Problema general

¢Cual es el efecto de la desorganizacion familiar en la motivacion para el
aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucion Educativa Juan de la
Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencidn, departamento del Cusco?

1.3.2 Problemas especificos

PE1: ;Cuél es el efecto del ambiente familiar en la motivacion para el
aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucion Educativa Juan de la
Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencidn, departamento del Cusco?

PE2: ;Cudl es el efecto de los comportamientos y apego de los padres de
familia en la motivacién para el aprendizaje de los estudiantes matriculados en la
Institucion Educativa Juan de la Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencion,

departamento del Cusco?

PE3: ;Cual es el efecto de las condiciones socioecondmicas en la motivacion
para el aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucién Educativa Juan de
la Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencion, departamento del Cusco?

PE4: ;Cudl es el efecto de la inestabilidad familiar en la motivacién para el
aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucion Educativa Juan de la

Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencidn, departamento del Cusco?

PE5: ¢ Cuél es el efecto de las condiciones culturales y de comunicacion en la
motivacidn para el aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucion
Educativa Juan de la Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencién,

departamento del Cusco?
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Justificacion del estudio
1.4.1 Metodoldgica

La justificacion metodoldgica proporciona una base solida para la investigacion
y la préactica educativa, asegurando que las estrategias para mejorar la motivacion para

el aprendizaje sean eficaces y estén basadas en principios cientificos rigurosos.

Es crucial disefiar y utilizar instrumentos psicométricos validos y confiables que
evallen las diversas dimensiones de la motivacion para el aprendizaje, como
cuestionarios, escalas de actitud y encuestas. Estos instrumentos deben ser validados a

través de pruebas piloto y anélisis estadisticos.
1.4.2 Practica

La motivacién para el aprendizaje es esencial en la practica educativa porque
impulsa a los estudiantes a involucrarse de manera activa y significativa en sus
estudios. Estas razones subrayan la importancia de fomentar la motivacién para el
aprendizaje, ya que impacta no solo en el rendimiento académico sino también en el

desarrollo personal y emocional de los estudiantes.
1.4.3 Teorica

La “motivacion para el aprendizaje” es un concepto fundamental en la
psicologia educativa y se refiere a las fuerzas que impulsan a los individuos a

involucrarse y persistir en el proceso de aprendizaje.

Integrar teorias en el contexto educativo puede ayudar a los educadores a
disefar estrategias y ambientes de aprendizaje que fomenten la motivacion de sus

estudiantes, promoviendo asi una experiencia educativa mas efectiva y enriquecedora.
1.4.4 Pedagogica

La justificacion pedagdgica para abordar el impacto de la desorganizacién
familiar en la motivacion para el aprendizaje en estudiantes de educacion bésica se
fundamenta en el efecto que los problemas extra educativos afectan a los estudiantes,
en su normal desenvolvimiento y en su motivacion para aprender; en este punto se
resalta que la motivacion de los estudiantes viene a ser un aspecto esencial, debido a
que fomenta el desarrollo educativo de los estudiantes, incentivando ademas el

compromiso activo con el aprendizaje, ya que los estudiantes motivados participan
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mas en clases, resuelven problemas con mayor persistencia y retienen informacion de

forma mas efectiva, lo que se traduce en mejores rendimientos académicos.
Objetivos del estudio
1.5.1 Obijetivo general

Explicar el efecto de la desorganizacidn familiar en la motivacion para el
aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucion Educativa Juan de la
Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencion, departamento del Cusco.

1.5.2 Obijetivos especificos

OEL: Explicar el efecto del ambiente familiar en la motivacion para el
aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucion Educativa Juan de la

Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencidn, departamento del Cusco.

OE2: Analizar el efecto de los comportamientos y apego de los padres de
familia en la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes matriculados en la
Institucion Educativa Juan de la Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencion,

departamento del Cusco.

OE3: Determinar el efecto de las condiciones socioecondmicas en la
motivacion para el aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucion
Educativa Juan de la Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencion,

departamento del Cusco.

OE4: Explicar el efecto de la inestabilidad familiar en la motivacion para el
aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucién Educativa Juan de la

Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencidn, departamento del Cusco.

OES5: Analizar el efecto de las condiciones culturales y de comunicacion en la
motivacion para el aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucion
Educativa Juan de la Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencion,

departamento del Cusco.
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CaApPiTUuLO I

MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion
2.1.1 Antecedentes internacionales

Yépez et al. (2024) desarrollaron un estudio, mismo que tiene como titulo:
“Desorganizacion familiar y el rendimiento académico en los estudiantes de la Unidad
Educativa Nicolas Infante Diaz Quevedo — 2024”; el cual fue publicado en Ciencia
Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, con sede en la ciudad de México. El
estudio se desarrolld con el objetivo de “desarrollar talleres psicoeducativos dirigidos
a padres con el fin de mejorar sus relaciones afectivas con sus hijos” (p.1567).
Metodoldgicamente el estudio se desarrollé bajo un disefio de investigacion
exploratoria y el trabajo de campo documental; la poblacion lo integraron docentes,
estudiantes y padres de familia; para la recoleccién de la informacion se hizo uso de la

técnica de la encuesta y la observacion. Finalmente, el estudio concluyo lo siguiente:

Los padres deben guiar a sus hijos en casa considerando su futuro en funcion
de la vocacion mas que de la profesion. Esto implica prestar atencion a los intereses
maés profundos de la personalidad. Es importante mantener una comunicacion
constante con los padres, invitdndolos a participar en proyectos y reuniones a traves
de invitaciones personalizadas. Al colaborar en actividades planificadas, tanto
maestros como padres pueden encontrar formas mas efectivas de involucrarse en la
vida académica de los estudiantes. Es fundamental establecer estrategias y
condiciones para facilitar esta colaboracion continua. Esta colaboracién promueve un
seguimiento constante de los padres en los objetivos y acciones escolares, fomentando
comportamientos positivos y fortaleciendo la comunicacion e integracién entre la
familia y la institucién educativa. El personal debe coordinar y llevar a cabo talleres
psicoeducativos que involucren a los padres y les permitan participar de manera activa

y responsable en los procesos de formacion de los estudiantes.

En base a las conclusiones resultantes del estudio en mencion es factible
establecer que al momento en el cual el entorno familiar se desorganiza, la institucion
educativa debe intervenir activamente rompiendo la distancia existente entre los

estudiantes con sus padres. Cabe resaltar ademas que los autores descubrieron que los
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procesos de intervencion tradicional no bastan; se requiere un acercamiento
personalizado y formativo como son los talleres, para que los padres aprendan a
conectar afectivamente con sus hijos y a guiarlos segun sus aptitudes y su vocacion.
Al lograr este puente entre el hogar del estudiante y la institucion educativa, el
educando obtiene el soporte emocional necesario para desenvolverse de manera

positiva en su desarrollo académico.

Giraldo et al. (2023) desarrollaron un estudio, mismo que tiene como titulo:
“La desintegracion Familiar, su incidencia en la ensefianza/aprendizaje de los
estudiantes. Caso: Escuela Fausto Molina”; el cual fue publicado en la Revista Journal
ScientificMQRInvestigar, con sede en la ciudad de Quito, Ecuador. El objetivo de la
investigacion fue “identificar las estrategias metodoldgicas utilizadas por los docentes
para mejorar el rendimiento de los alumnos” (p.2543). Metodoldgicamente el estudio
se desarroll6 bajo un tipo de investigacion exploratoria, descriptiva y explicativa; la
poblacién lo constituyeron docentes y los estudiantes de educacién basica; para la
recoleccion de la informacion se hizo uso de la técnica de la encuesta. Finalmente, el

estudio concluyo lo siguiente:

Los profesores brindan formacién educativa y ayudan a los nifios que
necesitan mejorar sus conocimientos, asi como a otros miembros del grupo. Por esto
podemos concluir que los grupos en proceso de recuperacion escolar no son
necesariamente los mismos, sino que se diferencian en funcién de las deficiencias e
irregularidades observadas en su vida diaria. No todas las dificultades de aprendizaje
de los estudiantes pueden mejorarse con las estrategias que utilizan los profesores.
Debido a que las clases son individualizadas, hay suficientes recursos educativos para
todos los estudiantes en las clases que no logran sus objetivos. Los ejercicios no dan
el efecto deseado porque no pueden moverse debido al cansancio y la fatiga, y su

horario no es el éptimo.

Las estrategias utilizadas por los docentes son las mismas que se utilizan en el
proceso educativo, por lo que no pueden provocar cambios en las actitudes de los
estudiantes, lo que provoca gue los alumnos se cansen y se aburran. EI nimero de
estudiantes que participan en cursos de educacion del ocio no es constante debido a un
horario fijo. Ademas, los profesores no siempre estan preparados para ensefiar, por lo
que los problemas de lectura y escritura no se pueden resolver. Para muchos

estudiantes, realizar un curso de recuperacién representa un gran sacrificio. Por eso no
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todo el mundo asiste a cursos de recuperacion. Y mas aun si no cuentas con el apoyo
de tus padres. A pesar de las medidas educativas para reparar las ensefianzas en las

escuelas, los estudiantes siguen teniendo problemas con sus estudios.

En base a las conclusiones resultantes del estudio en mencion es factible
establecer que las instituciones educativas intentan parchar los problemas de
aprendizaje con clases de recuperacion y tutorias individualizadas, pero estas medidas
fracasan si el estudiante estd emocional y fisicamente agotado por la situacién que
atraviesa en su hogar. El estudio demuestra que un educando proveniente de un
contexto de desintegracion familiar asiste a la institucion educativa sin el apoyo de sus
padres, se agota mas rapido, se aburre con las estrategias mondétonas de su docente y
termina por abandonar el esfuerzo académico. La pedagogia tiene un limite; si la
familia no apoya, la nivelacion escolar se vuelve un sacrificio estéril para el

estudiante.

Chela (2021) desarrollaron un estudio, mismo que tiene como titulo:
“Estrategia afectiva para mitigar el impacto de la desintegracion familiar en el
rendimiento académico de los estudiantes de primer afio de bachillerato en la Unidad
Educativa Félix Granja Gamazo”; el cual fue publicado en el repositorio institucional
de la Universidad Tecnoldgica Indoamérica. El objetivo del estudio fue “investigar
cémo influye la desintegracion familiar en el rendimiento académico de los
estudiantes del primer afio de bachillerato en la Unidad Educativa Félix Granja
Gamazo” (p.7). Metodologicamente el estudio se desarroll6 bajo un método de
investigacién descriptivo y explicativo, apoyado en un enfoque mixto; la poblacion de
estudio lo integraron docentes y los estudiantes de la institucion; para la recoleccion
de la informacidn se hizo uso del instrumento del cuestionario y la entrevista dirigida.

Finalmente, el estudio concluyo lo siguiente:

Los factores mas frecuentes que ocasionan la desintegracion familiar son: la
situacion econdmica debido a la falta de empleo, la emigracion tanto dentro como
fuera del pais y el machismo ya sea por imponer autoridad o mantener otras
relaciones. De acuerdo a los resultados de la encuesta ejecutado a los 70 estudiantes
de primer afio de bachillerato en la Unidad Educativa Félix Granja Gamazo, se
determind que el 55.71% que representa a los 39 estudiantes tienen problemas a causa

de la desintegracion familiar, ademas influyen en el aprovechamiento académico con
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una calificacion de 6,67/10,00 en el rendimiento de los estudiantes con una escala de

calificacion buena.

Las relaciones familiares desintegradas tienen efectos negativos en el
rendimiento académico de los estudiantes ademas no existe una comunicacion buena
y armonia en el hogar, los hijos son los que sufren maltrato emocional y psicoldgico,
consecuencia de ello lleva al bajo rendimiento académico. Si un integrante de la
familia nuclear se encuentra ausente por razones de trabajo los hijos no guardan
orden, respeto y disciplina en el hogar. Los hijos en el hogar necesitan proteccion,

ternura y el apoyo de los padres y de mas familiares cercanos.

La carga familiar influye negativamente en el rendimiento académico de los
estudiantes. Cada hijo integrante de la familia demanda un presupuesto para un buen
desarrollo fisico y emocional para de esa manera tener un buen rendimiento en sus
estudios. En aquellas familias que tienen mas de tres hijos no alcanza el presupuesto
para educar y alimentar, generalmente las familias no tienen fuente de trabajo que les
brinde ingresos permanentes. Las familias tienen como fuente de ingreso econémico
solo la ganaderia y agricultura que no es suficiente para mantener la cantidad de hijos

que tiene en el hogar.

En base a las conclusiones resultantes del estudio en mencion es factible
establecer que la desintegracién familiar es el resultado de la asfixia econémica (falta
de empleo, salarios bajos) y factores culturales (machismo, migracién). El estudio
demuestra matematicamente que mas de la mitad de los estudiantes vive esta realidad
y que su promedio académico se estanca en un umbral minimo (6.67/10). Cuando un
padre o madre falta por trabajo o abandono, se rompe el orden y la disciplina en el
hogar, y si a esto se suma un presupuesto familiar insuficiente para alimentar y educar
a mas de tres hijos, el estudiante sufre un desgaste psicoldgico y material que le
impide rendir al méximo en sus estudios. Por tanto, finalmente se puede establecer
que la pobreza y la desarticulacién del hogar condicionan el éxito escolar de un

estudiante.

Intriago (2019) desarrollaron un estudio, mismo que tiene como titulo:
“Influencia de la desintegracion familiar en el desarrollo escolar de los estudiantes de
bachillerato”; el cual fue publicado en la Revista Cientifica y Arbitrada de Ciencias

Sociales y Trabajo Social: Tejedora. El objetivo del estudio fue “comprobar la



13

relacion entre la desintegracion familiar y el rendimiento académico de los estudiantes
de bachillerato” (p.23). Metodoldgicamente el estudio se desarrollé bajo un método
deductivo, con disefio de investigacion exploratoria descriptiva, apoyado en un
enfoque cuantitativo; la poblacion de estudio lo integraron estudiantes de la unidad
educativa; para la recoleccion de la informacidn se hizo uso del instrumento del

cuestionario. Finalmente, el estudio concluyo lo siguiente:

La presente investigacion permitié determinar la tipologia familiar a la que
pertenece cada alumno, demostrando que predominan las familias monoparentales.
Estas familias suelen ser producto de divorcios o por el fallecimiento de uno de los
progenitores. En lo que respecta al rendimiento escolar, esta variable sugiere que la
desintegracion familiar afecta en el desarrollo estudiantil de los adolescentes, puesto
que la mayoria de los estudiantes presentan un rendimiento cercano a 7 y también se
corrobora que existen sintomas notables de problemas personales y familiares en los

alumnos que fueron parte del estudio.

Se concluye que la mayor parte de los alumnos pertenece a familias
monoparentales (48%). Ademas, se determind que existe incidencia de la
desintegracion familiar en el desarrollo escolar, de modo que el 78% de los
estudiantes sefialaron que la desintegracion familiar afecta en su rendimiento
académico. Por tanto, el bajo rendimiento escolar es un problema socioeducativo que
debe ser abordado por los profesionales pertinentes de una forma especifica y
permanente en cada unidad educativa, asociando de una forma sinérgica a los

miembros del entorno familiar de cada estudiante.

En base a las conclusiones resultantes del estudio en mencion es factible
establecer que al momento en el cual un hogar se desintegra (por divorcio, abandono o
muerte), la consecuencia mas comun es que casi la mitad de los estudiantes (48%)
queda viviendo en una familia monoparental (con un solo padre). El estudio
demuestra que este cambio estructural genera un desbalance en la cotidianidad del
estudiante, lo cual se refleja en que el 78% de los estudiantes admiten que sus
problemas de su hogar afectan e inciden en sus calificaciones, arrastrando su
rendimiento general a un promedio apenas aprobatorio de 7 puntos. El estudio
advierte ademas que el bajo rendimiento no es un problema de falta de capacidad del
estudiante, sino que es un sintoma socioeducativo que requiere que psicélogos,

profesores y los padres trabajen cooperativamente y de forma permanente.
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2.1.2 Antecedentes nacionales

Huancollo (2022) desarroll6 un estudio, mismo que tiene como titulo: “La
desintegracion familiar y el aprendizaje significativo en estudiantes de la Institucion
Educativa Primaria N°70024 Laykakota, Puno — 2022, el cual fue publicado en el
repositorio institucional de la Universidad Nacional del Altiplano, con sede en la
ciudad de Puno. El estudio en mencion se desarrolld con el objetivo de “determinar la
relacion entre la desintegracion familiar y el aprendizaje significativo en estudiantes
de la Institucion Educativa Primaria N°70024 Laykakota, Puno - 2022” (p.16).
Metodoldgicamente el estudio se desarrollo con un nivel de investigacion descriptivo,
con un disefio correlacional y enfoque cuantitativo; la poblacion estuvo conformada
por estudiantes de la Institucion Educativa; para el recojo de la informacion se emple6

como técnica la encuesta. Finalmente, el estudio concluyo lo siguiente:

Existe un grado de correlacion positivo entre la desintegracion familiar y el
aprendizaje significativo en estudiantes de la Institucién Educativa Primaria N° 70024
Laykakota; esto se esta dando porque la ausencia de un padre o madre obstaculiza en
desarrollo de aprendizaje significativo de un estudiante de primaria, lo cual puede ser
peligroso porgue la primaria es la edad idonea de aprender conocimientos
considerados como base para poder conocer o practicar otros conocimientos en

secundaria.

Existe un grado de correlacion positivo entre los miembros del hogar, el estado
de animo, la motivacion y el aprendizaje significativo en estudiantes de la Institucién
Educativa objeto de estudio; con lo cual se establece que no siempre la ausencia de un
padre o madre puede traer efectos en el aprendizaje significativo de un estudiante de
primaria, el hecho que sea un hermano o familiar muy cercano influye también en el
aprendizaje de un estudiante, quiza no del mismo grado que de un padre o madre, pero
es considerable su efecto; el estado de animo de un estudiante de primaria influye en
el aprendizaje, puede darse por maltrato o falta de apoyo a un estudiante de primaria
que lo conduciria a estar cabizbajo ante sus clases lo cual no permitiria su esmero en
el aprendizaje y; si los alumnos de primaria no cuentan con la motivacion de docentes
el aprendizaje no tendria sentido para ellos por eso los docentes influyen en la
motivacion, ahora los padres segun la encuesta no muestran motivacion a sus hijos
por lo cual se podria decir que el aprendizaje depende mas de la motivacion de los

padres.
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Finalmente se determina que existe un grado de correlacion positivo entre el
desempefio y la desintegracion familiar en estudiantes de la Institucion Educativa
objeto de estudio; el desempefio es como el resultado del aprendizaje y si la
desintegracion familiar por los padres se da en gran escala afectando a sus hijos el
desempefio nunca seré eficiente causando que desaparezca por la carencia de

aprendizaje.

En base a las conclusiones resultantes del estudio en mencion es factible
establecer que el estudio advierte que la desintegracion de un hogar durante la
educacion primaria es sumamente peligrosa debido a que destruye las bases del
aprendizaje; cuando un padre o madre abandona el hogar, el estado de &nimo del
estudiante se desplomay pierde la motivacién, lo que hace que su desempefio escolar
deje de ser eficiente. Sin embargo, el hallazgo mas valioso del presente estudio es que
si el estudiante cuenta con el apoyo de un hermano mayor, u otro familiar cercano,
este soporte emocional puede lograr disminuir el impacto del abandono, ayudando a
que el educando siga aprendiendo; por tanto, se establece finalmente que la
motivacion de los padres es el motor principal del aprendizaje.

Flores (2018) desarroll6 un estudio, mismo que tiene como titulo: “La
desorganizacién familiar y su influencia en la convivencia escolar de las alumnas de
la Institucion Educativa ‘José Matias Manzanilla’ - Sullana, 2017, el cual fue
publicado en el repositorio institucional de la Universidad César Vallejo, con sede en
la ciudad de Piura. El estudio en mencion se desarrolld con el objetivo de “determinar
la influencia de la desorganizacién familiar en la convivencia escolar de las alumnas
de la I.E José Matias Manzanilla - Sullana” (p.34). Metodoldgicamente el estudio se
desarroll6 con un disefio de investigacion no experimental descriptivo - correlacional,
con un enfoque cuantitativo; la poblacion estuvo conformada por estudiantes de la
institucion y los padres de familia; para el recojo de la informacién se emple6 como

técnica la encuesta. Finalmente, el estudio concluyo lo siguiente:

La desorganizacion familiar es considerada por los padres de familia como
regular (62%), la cual genera una convivencia escolar poco adecuada (regular) por el
72% de las alumnas. Asimismo, existe una correlacion altamente significativa entre
las variables. De esta manera se confirma que la desorganizacion familiar, ya sea en

su tipologia, relaciones o violencia familiar y que estas ejercen un determinado nivel
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de influencia en la convivencia escolar, que se evidencian por la falta de respeto a las

normas de convivencia y a las relaciones interpersonales entre las alumnas.

El nivel de desorganizacion familiar fue determinado por el 62% de los padres
de familia como regular, respecto a las dimensiones tipologia familiar, violencia
familiar y las relaciones familiares, son confirmadas por los padres de familia en un
nivel regular, es decir con una tendencia a una organizacion familiar deficiente. El
nivel de convivencia escolar fue confirmado por las alumnas de la I.E José Matias
Manzanilla-Sullana, como regular por el 72%; respecto a las dimensiones de
relaciones interpersonales y las normas de convivencia fueron consideradas en un
nivel regular. Estos resultados evidencian que el nivel de la convivencia escolar no es
la adecuada, generando conductas que afectan las relaciones interpersonales y

deficiencia en el cumplimiento y respeto a las normas de convivencia.

Se determind que la desorganizacion, en la dimension tipologia familiar, segun
los padres de familia influye en la convivencia escolar en forma regular (45%). De
igual manera se evidencia que existe influencia altamente significativa. El indice de
correlacion muestra que las familias disfuncionales, extendidas y ensambladas afectan
directamente la convivencia escolar de sus hijas. La violencia familiar en la
desorganizacion, segun los padres de familia influye en la convivencia escolar de las
alumnas de manera regular 65%; dando por aceptada la hipdtesis de investigacién por
ser altamente significativa. Se puede confirmar segun los resultados que, la influencia
de la violencia familiar en la convivencia escolar tiende a generar comportamientos
inadecuados, es importante el compromiso de los padres de familia, estudiantes y
docentes para mejorarla.

Los padres de familia confirmaron que las relaciones familiares influyen en la
convivencia escolar de las alumnas de manera regular 75%; por lo tanto, se acepta la
hipétesis de investigacion por ser altamente significativa. Este indice de correlacion
muestra que la falta de comunicacion y la violencia familiar afectan directamente la
convivencia escolar de sus hijas. Se puede confirmar segun los resultados que, la
influencia de las relaciones familiares en la convivencia escolar tiende a generar

actitudes inadecuadas, es importante del compromiso de toda la comunidad educativa.

En base a las conclusiones resultantes del estudio en mencién es factible

establecer que las crisis del hogar se mudan la institucion educativa en forma de
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indisciplina y malas conductas. Cuando en el hogar hay desorganizacion, mala
comunicacion o violencia las estudiantes lo reflejan inmediatamente en el colegio,
estableciéndose que el 72% las estudiantes terminan mostrando una convivencia
escolar deficiente, en el cual les cuesta respetar a los profesores, rompen las normas
de la institucion y tienen problemas para relacionarse con sus compafieras. El hallazgo
clave es que las estructuras familiares complejas (como hogares disfuncionales) y el

maltrato actlan como un incitador de conductas agresivas o inadecuadas.

Estrada y Mamani (2020) desarrollaron un estudio, mismo que tiene como
titulo: “Funcionamiento familiar y niveles de logro de aprendizaje de los estudiantes
de educacion bésica”, el cual fue publicado en la Revista Investigacion Valdizana, de
la Universidad Nacional Hermilio Valdizan, con sede en la ciudad de Huanuco. El
estudio en mencion se desarroll6 con el objetivo de “establecer la relacion que existe
entre el funcionamiento familiar y los niveles de logro de aprendizaje de los
estudiantes de la Institucién Educativa Alipio Ponce Vasquez de Puerto Maldonado”
(p.96). Metodoldgicamente el estudio se desarroll6 con tipo de investigacion
descriptivo correlacional, con un disefio fue no experimental y un enfoque
cuantitativo; la poblacion estuvo conformada por estudiantes de la institucién
educativa; para el recojo de la informacién se empled como técnica la encuesta y el

analisis documental. Finalmente, el estudio concluyo lo siguiente:

El funcionamiento familiar es importante en el desarrollo del nifio ya que
actia como soporte necesario para su desarrollo fisico, cognitivo y psicosocial. Por
ello es trascendental generar condiciones para que sea 6ptimo. Los hallazgos
permitieron concluir que el funcionamiento familiar se relaciona con los niveles de
logro de aprendizaje de los estudiantes puesto que el coeficiente de correlacion rho de
Spearman fue de 0,501 con un p-valor inferior al nivel de significancia
(p=0,000<0,05).

Teniendo en cuenta la realidad por la que atraviesa la sociedad en la
actualidad, es menester reflexionar sobre el funcionamiento familiar y su importancia
en los niveles de logro de aprendizaje de los estudiantes. Se concluy6 finalmente que
el funcionamiento familiar percibido por los estudiantes es poco saludable y tiende a
ser disfuncional, lo cual genera que los estudiantes no alcancen optimos niveles de

logro de aprendizaje.
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En base a las conclusiones resultantes del estudio en mencion es factible
establecer que el estudio demuestra cientificamente que el hogar es el soporte del
desarrollo y aprendizaje del estudiante. Los autores comprobaron de forma
contundente que cuando la dindmica de un hogar es disfuncional y poco saludable, los
hijos automaticamente ven truncado su avance académico. En base a los hallazgos se
establece también que en la realidad peruana la mayoria de los estudiantes percibe que
sus familias no funcionan bien, lo que explica directamente por qué no logran salir de

los niveles de inicio 0 proceso en sus capacidades escolares.

Robles et al. (2021) desarrollaron un estudio, mismo que tiene como titulo:
“La desintegracién familiar y el rendimiento académico de los estudiantes del V11
ciclo de secundaria en el area de matematicas”, el cual fue publicado en la Revista
Centro Sur Social Science Journal, con sede en la ciudad de Madrid. El estudio en
mencion se desarrollé con el objetivo de “determinar si existe una correlacion entre la
desintegracion familiar y el rendimiento académico de los estudiantes del VI ciclo de
secundaria en el &rea de matematicas del Turno tarde de la I.E. Dora Mayer del
Distrito de Bellavista Callao” (p.1). Metodoldgicamente el estudio se desarroll6 con
tipo de investigacion basica, con un disefio; descriptivo correlacional y no
experimental, apoyado en un enfoque cuantitativo; la poblacion estuvo integrada por
los estudiantes de la institucion educativa; para el recojo de la informacion se emple6

como técnica la encuesta. Finalmente, el estudio concluyo lo siguiente:

Después de procesar la informacidn, la estadistica nos muestra que las
principales causas de la desintegracion familiar son: la violencia fisica y psicoldgica,
el abandono familiar cometido generalmente por el padre, dejando de cumplir sus
obligaciones y responsabilidades, la incompatibilidad de caracteres, etc. Al relacionar
las dos variables: La familia disfuncional y el rendimiento académico de los

estudiantes podemos concluir en lo siguiente:

Si el problema de las familias disfuncionales es leve, entonces el rendimiento
académico de los estudiantes no influye mucho, sin embargo, son pocos que logran
sobreponerse al problema e intentan mantener su rendimiento académico alto. Si los
problemas de las familias desintegradas son altos, entonces el rendimiento académico
de los estudiantes es bajo. Demostramos de esta manera nuestra Hipotesis planteada.
Si el problema de las familias desintegradas es moderado, entonces el rendimiento

académico de los estudiantes es medio.
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Los problemas familiares influyen directamente en el desarrollo de los
estudiantes; por lo tanto, las familias juegan un papel muy importante en nuestras
vidas; desde que iniciamos nuestros estudios en la inicial, primaria y secundaria,
aprendemos y convivimos con todas las ensefianzas de nuestros padres, con habitos,
costumbres, actitudes, respeto, afecto, y estilos de vida. Todo lo que se aprende en el
hogar el hijo lo repite en la escuela, en la universidad, en el barrio, en el trabajo. Por
eso se dice que el hijo es el espejo del hogar. No debemos olvidar que la fuerza de la
familia radica en el amor y en la responsabilidad de los padres y siempre debemos

educar con el ejemplo.

En base a las conclusiones resultantes del estudio en mencion es factible
establecer que el estudio nos demuestra de forma contundente y con datos reales que
el rendimiento de un estudiante respecto a las matematicas es un reflejo proporcional
de la gravedad de los problemas de su hogar. Los autores evidenciaron que la
violencia o el abandono paterno actian como un distractor cognitivo; si la crisis
familiar es destructiva y alta, las notas en el area de matematicas caen por completo; si
el problema es llevadero o leve, el estudiante logra desarrollar resiliencia y salvar sus

calificaciones.
2.1.3 Antecedentes locales

Llasa y Pila (2025) desarrollaron un estudio, mismo que tiene como titulo:
“Desintegracion familiar y rendimiento académico de estudiantes de educacion
primaria en la Institucion Educativa Miraflores, de Espinar- Cusco -2023”, el cual fue
publicado en el repositorio institucional de la Universidad Nacional de San Antonio
Abab del Cusco. El estudio en mencion se desarrolld con el objetivo de “determinar el
nivel de relacion que existe entre la desintegracion familiar y rendimiento académico
en estudiantes de la Institucion educativa Miraflores” (p.1). Metodologicamente el
estudio se desarroll6 con tipo de investigacion basica, de nivel descriptivo y disefio
correlacional transversal, apoyado en un enfoque cuantitativo; la poblacién estuvo
integrada por los estudiantes de la institucion educativa; para el recojo de la
informacidn se utilizé la técnica de la encuesta. Finalmente, el estudio concluyo lo

siguiente:

Del estudio se derivaron resultados, y estos evidencian que la desintegracion

familiar se relaciona de manera significativa con el rendimiento académico de los
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estudiantes de quinto grado de primaria, secciones Ay B de la Institucion Educativa
N° 56435 de Miraflores, Espinar- Cusco. A través del estadistico Tau b de Kendall se
obtuvo un coeficiente de correlacién de -0, 821, lo que indica una correlacion alta y
negativa entre las variables estudiadas.

Se concluye finalmente que la regresion confirma que, a menor desintegracion
familiar, el rendimiento académico tiende a incrementarse, permitiendo que los

estudiantes alcancen calificaciones mas destacadas.

En base a las conclusiones resultantes del estudio en mencion es factible
establecer que este estudio demuestra cientificamente y de manera contundente que la
desintegracion familiar es un factor que afecta directamente en las calificaciones de
los estudiantes. Las autoras probaron de forma irrefutable una verdad matematica
inversa reflejado en que, a mayor desintegracion en el hogar, menor rendimiento en la
escuela. El anélisis estadistico del presente estudio confirma que no se trata de una
coincidencia; debido a que la estabilidad familiar actia como un predictor directo del
éxito del aprendizaje y desarrollo del estudiante en el aula. Por tanto, si se logra
reducir los conflictos en los hogares, las calificaciones de los estudiantes subiran

automaticamente hacia niveles destacados.

Becerra y Tupayachi (2023) desarrollaron un estudio, mismo que tiene como
titulo: “Clima social familiar y motivacién académica en estudiantes de secundaria de
las instituciones educativas rurales del distrito de Pisac de la provincia de Calca-
Cusco, 20237, el cual fue publicado en el repositorio institucional de la Universidad
Andina del Cusco. El estudio en mencion se desarrolld con el objetivo de “determinar
la relacion entre el clima social familiar y la motivacion académica en los estudiantes
de secundaria de las instituciones educativas rurales del distrito de Pisac de la
provincia de Calca-Cusco, 2023” (p.19). Metodologicamente el estudio se desarrollo
con un alcance de investigacion correlacional y disefio no experimental transversal,
apoyado en un enfoque cuantitativo; la poblacion estuvo integrada por los estudiantes
de la institucién educativa; para el recojo de la informacion se utilizé la técnica de la

encuesta. Finalmente, el estudio concluyo lo siguiente:

Se ha determinado que, existe una relacion positiva entre el clima social
familiar y la motivacion académica en los estudiantes de la poblacion de estudio,

comprobando que el grado de esta relacion es alta y significativa. Se ha descrito que,
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la mayor parte de estudiantes evaluados presenta un nivel del clima social familiar
promedio con un porcentaje de 66%, seguido del nivel malo con un promedio de
30.2%, en un menor porcentaje con nivel bueno con un 2.7% y finalmente con el nivel
tendiente a bueno con un porcentaje de 1.1%. Se ha descrito que, la mayoria de los
estudiantes que fueron evaluados presenta un nivel de motivacién académica medio
con un porcentaje de 68.7%, seguidos del nivel medio alto con un 16.7% y finalmente

con el nivel medio bajo con un 14.6%.

Se ha determinado que, existe una relacién positiva entre las dimensiones del
clima social familiar y la motivacion académica, se ha comprobado que, la relacion
entre las dimensiones relaciones y estabilidad y la motivacion académica es positiva
media, mientras que, la relacion entre la dimension desarrollo y la motivacion
académica presenta una relacion positiva moderada. Se ha determinado que, existe
una relacion positiva entre las dimensiones de la motivacion académicay el clima
social familiar, se ha comprobado que, la relacion entre las dimensiones intrinseca y
extrinseca y el clima social familiar es positiva moderada, mientras que, la relacién
entre la dimension motivacion y el clima social familiar presenta una relacion positiva

media.

Quispe y Mendoza (2024) desarrollaron un estudio, mismo que tiene como
titulo: “Estilos de crianza y motivacion académica en estudiantes de secundaria de una
Institucion Educativa publica del distrito de San Jeronimo - Cusco, 2023, el cual fue
publicado en el repositorio institucional de la Universidad Andina del Cusco. El
estudio en mencion se desarrolld con el objetivo de “determinar la relacion entre los
estilos de crianza y la motivacion académica en los estudiantes de secundaria de una
institucion educativa publica del distrito de San Jeronimo-Cusco, 2023” (p.26).
Metodol6gicamente el estudio se desarroll6 con un alcance de investigacion
descriptivo — correlacional y disefio no experimental transversal, sustentado en un
enfoque cuantitativo; la poblacion estuvo integrada por los estudiantes de la
institucion educativa; para el recojo de la informacion se utilizé la técnica de la

encuesta. Finalmente, el estudio concluyo lo siguiente:

Existe correlacion significativa entre los estilos de crianza y la motivacion
academica en estudiantes de secundaria de una institucion educativa publica del
distrito de San Jerénimo. Este estudio subraya la complejidad de la relacion entre

estilos de crianza y motivacion académica, destacando que mientras algunos estilos,
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como el autoritativo, promueven la motivacion, otros no muestran un impacto claro.
Esto sugiere que las intervenciones y politicas deben ser cuidadosamente disefiadas

para reflejar las diferencias en la crianza y su impacto en la motivacién estudiantil.

La mayoria de la poblacidn evaluada se identifica principalmente con el estilo
de crianza autoritativo, seguido por el estilo permisivo en segundo lugar, el estilo
mixto en tercer lugar, el estilo autoritario en cuarto lugar, y finalmente, ninguno de los
estudiantes percibe el estilo de crianza negligente. El predominio del estilo
autoritativo entre la poblacion estudiada es un indicativo positivo de que las familias
en este contexto estan en el camino correcto hacia la promocién de una crianza que
fomenta la autonomia y la motivacion académica. Sin embargo, la institucion
educativa puede jugar un papel crucial en la profundizacion de estos estilos de crianza
mediante el ofrecimiento de recursos adicionales, talleres y soporte continuo que
ayuden a los padres a aplicar de manera mas efectiva las practicas autoritativas,
asegurando que cada familia tenga las herramientas para implementar este estilo de la

manera mas beneficiosa posible.
Bases teoricas
2.2.1 Ladesorganizacion familiar

Tyler (2006) comprende que la desorganizacion familiar como la presencia de
abuso de sustancias de los padres, problemas de salud mental, asi como de la
presencia de problemas econémicos y sociales. La desorganizacion familiar de
acuerdo con Carlson et al. Carlson et al. (2009) esta asociada al termino de disrupcion
familiar, y se emplea este término para dar a comprender el nivel de estabilidad o

disrupcidn en la composicion de los miembros de la familia.

Desde el punto de vista de la sociologia Horton (1997) la desorganizacion
familiar se define como “la pérdida de la unidad familiar significa que uno o mas

miembros dejan de desempefiar adecuadamente sus obligaciones o deberes” (p.66).

La desorganizacion familiar constituye una modalidad de desintegracion, la
cual es el rompimiento de la unidad o la quiebra en los roles de sus integrantes, por su
incapacidad de desempefarlos en forma consciente y obligatoria. Una desintegracion
familiar es el producto del quebrantamiento de la unidad familiar y/o la insatisfaccion
de las necesidades primarias que requieren sus miembros. La desintegracion familiar,

a la ausencia parcial, temporal o total de uno de los progenitores, el concepto de hogar
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desunido o desintegracion familiar se aplica a un namero grande de situaciones
heterogéneas que provocan repercusiones psicoldgicas principalmente en los hijos.
Desde el punto de vista psicoldgico se define como la distorsion o mal
funcionamiento de los roles asignados, creando una situacion inadecuada, una
atmosfera de insatisfaccion, angustia, depresion, malestar en general y, por tanto, poca

0 mala comunicacion entre sus miembros.

De acuerdo con Becofia et al. (2012) la desintegracion familiar es un problema
en la medida en que una estructura existente se hace disfuncional, no puede
desempefiar eficazmente su finalidad especifica, creando consecuentemente un
desequilibrio en sus interrelaciones con las demas estructuras sociales. La
desorganizacién familiar constituye una modalidad de desintegracion, la cual es el
rompimiento de la unidad o la quiebra en los roles de sus integrantes, por su
incapacidad de desempefarlos en forma consciente y obligatoria. Una desintegracion
familiar es el producto del quebrantamiento de la unidad familiar y/o la insatisfaccion

de las necesidades primarias que requieren sus miembros.

Castillo y Merino (2018) mencionan que se denomina desintegracion familiar,
a la ausencia parcial, temporal o total de uno de los progenitores, el concepto de hogar
desunido o desintegracion familiar se aplica a un nimero grande de situaciones
heterogéneas que provocan repercusiones psicolégicas principalmente en los hijos. La
desorganizacion familiar es un problema latente en muchos hogares, puesto que posee
un impacto negativo en la estabilidad de cada uno de los miembros que los conforma,
el no convivir con un miembro de su familia por diferentes factores, ocasiona que uno
de ellos empiece a cumplir con el rol de la persona que falta originando dificultades

en la toma de decisiones.

La desorganizacion familiar constituye una modalidad de desintegracion, la
cual es el rompimiento de la unidad o la quiebra en los roles de sus integrantes, por su
incapacidad de desempefiarlos en forma consciente y obligatoria. Una desintegracion
familiar es el producto del quebrantamiento de la unidad familiar y/o la insatisfaccion

de las necesidades primarias que requieren sus miembros.

La desorganizacion familiar de acuerdo con Aguilar (1997) “es la distorsion o
mal funcionamiento de los roles asignados, creando una situacion inadecuada, una

atmosfera de insatisfaccion, angustia, depresion, malestar en general y por tanto, poca
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0 mala comunicacion entre sus miembros” (p.248). Es decir, cuando los miembros de
la familia no asumen los roles que le corresponde, rol de padre, rol de hijo, rol de
hermano, etc. se crea un ambiente negativo dentro del interior de las familias lo que

conlleva que la comunicacién entre sus miembros sea cada vez menor.

Cuando la familia se desintegra genera un problema de disfuncionalidad
porque sus miembros no pueden desempefiarse eficazmente dentro de la familia,
trayendo como consecuencia las malas relaciones interpersonales entre sus miembros.
Segun lo que manifiestan los autores la desintegracion familiar es uno de los aspectos
que mas preocupa en la sociedad y por lo cual se siente muy preocupante esta
situacion ya que no se da a conocer el motivo eficaz a lo que se debe este problemay
por lo cual se debe tomar en cuenta a que se debe y cuéles son sus causas para

sobresalir de este problema.

También, se puede definir la desintegracion familiar como el rompimiento de
la unidad familiar, lo que significa que uno o mas miembros dejan de desempefiar
adecuadamente sus obligaciones o deberes. Lamentablemente existen un gran nimero
de factores para que los padres de familia y la misma familia se desintegren, tales
como la migracién a la ciudad, los divorcios, las adicciones y los problemas

econdmicos, entre otros factores.

En base a lo establecido por los diversos autores en relacion a la
desorganizacion familiar, podemos establecer que se entiende como una modalidad de
desintegracion que implica el rompimiento de la unidad familiar. Ocurre cuando los
miembros son incapaces de cumplir con sus roles, obligaciones o deberes de manera
consciente y obligatoria; recayendo de esta forma en un problema de salud social que
genera disfuncionalidad. Al no satisfacerse las necesidades primarias de sus miembros
y romperse la comunicacién, se producen malas relaciones interpersonales que afectan

la estabilidad de todo el nacleo familiar.
2.2.1.1 Factores asociados a la desorganizacion familiar

Por su parte Locke (1940) considera que la desorganizacién familiar es el
resultado de la movilidad de la familia y, en concreto, establecia cuatro posibilidades:
la desorganizacion familiar como consecuencia de un alto grado de movilidad entre
los distintos miembros de la familia, de cambiarse a una comunidad extrafia, cambiar

de clase social o separacién espacial de alguno de sus miembros. En base a lo
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establecido previamente se amplia el concepto y especifica que todas las familias
pasan por los procesos de organizacion, desorganizacion y reorganizacion, pero en un
menor grado, siendo las familias desorganizadas aquellas en las que todo ello lleva a

no poder funcionar de modo normal.

Por su parte Geismar y La Sorte (1963) inciden en la misma direccion
sefialando que la desorganizacion familiar se estudia tradicionalmente teniendo en
cuenta determinadas conductas como divorcio, separacion, delitos, delincuencia
juvenil y negligencia, entre otras. En esta misma linea, Sprey (1969) indicé que la
desorganizacion familiar engloba todas las caracteristicas no deseables relacionadas
con la familia como pueden ser el adulterio, el divorcio, la ilegitimidad, etc. Carman
(1981) sefiala que la desorganizacion familiar podia ser entendida como una
experiencia directa de problemas de la vida en el hogar, desventajas socioeconémicas

u otros problemas en la vida familiar.

Geismar y LaSorte (1963) tratd de descubrir qué factores estaban asociados
con la desorganizacion familiar. Concluyen que la ausencia de expectativas realistas y
una planificacion para el futuro es mas caracteristico de familias problematicas que de
familias estables. Ademas, suele haber mas diferencia de edad entre el hombre y la
mujer, mas conflictos durante el periodo para llegar a conocerse, mas embarazos
prematrimoniales, menos matrimonios por la iglesia y méas expectativas irrealistas
sobre la vida marital. Ademas, las deudas financieras eran mas comunes en las
familias con un funcionamiento pobre, menor satisfaccidn durante el primer afio como
familia, la sobrevaloracion del sexo (que no se relacioné con una satisfaccion general
en el matrimonio o un interés en los hijos) y, finalmente, una menor planificacion
relacionada con el tener hijos. Ademas, en las familias desorganizadas habia una
tendencia por parte del padre (no en la madre) de haber estado casado dos o mas veces
y muchos mas padres de familias inestables procedian de hogares en los que los

padres habian experimentado una separacion temporal 0 permanente.

Por su parte Caton et al. (1994) incluyeron dentro de la desorganizacién

familiar variables como:
- Baja constancia en la crianza
- Baja estabilidad en la residencia

- Ingresos inadecuados
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- Dependencia de la asistencia publica,
- Violencia familiar, enfermedad mental
- Abuso de sustancias o criminalidad en uno de los padres.

Por su parte, Zucker et al. (1997) consideraron que la desorganizacion familiar
se producia en funcion de la violencia familiar y el nimero de separaciones maritales
que se habian producido desde que los miembros de la pareja estaban juntos. Guilbert
y Torres (2001) incluyen dentro de la desorganizacion familiar la falta de consenso
entre normas, sentimientos de falta de comunicacion y hostilidad entre sus miembros,
rifias familiares continuas, parejas en permanente desacuerdo, disputas con agresion
fisica o psicoldgica, familias destruidas por el abandono de alguno de los padres,
sentimientos de rechazo, cogniciones familiares disfuncionales y presencia frecuente
de sentimientos de desesperanza y pesimismo en ambos padres acompafiados de
actitudes y conductas pasivas ante su propia vida y familia. Para Hussong y Chassin
(2002) la desorganizacion familiar implicaba hasta qué punto las familias seguian un
horario regular y rutinas, tenian dificultades para hacer planes debido a la
interferencia de acontecimientos inesperados y podian contar con el cumplimiento de

promesas por parte de los miembros de la familia.
2.2.1.2 Formas o tipos de desorganizacion familiar

La desorganizacion familiar es el producto del quebrantamiento de la unidad
familiar y/o insatisfaccion de las necesidades primarias que requieren sus miembros.
En toda familia, incluso en aquellas que parecen mas serenas y equilibradas, se
presentan momentos dificiles en la convivencia, lo que provoca determinados casos
de crisis (Rodriguez, 2021).

Zuazo (2013) menciona en su trabajo de investigacion que existen diversos

tipos de desintegracion, los cuales se muestran en los puntos siguientes:
a) Abandono

Se origina cuando alguno de los padres decide dejar el hogar, debido a que no
se siente feliz y tiene otras expectativas en la vida, o porgue el ambiente estad muy
tenso, predomina la discordia y no hay armonia, por lo cual pueden seguir juntos y

tampoco por el supuesto bien de los hijos, ya que los dafia mucho mas.
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b) Emigracion

Esta situacién surge por problemas usualmente econémicos, en el cual uno o
ambos padres salen del pais o la ciudad con la finalidad de conseguir dinero para darle
una mejor calidad de vida a su familia, claramente no es una situacion conflictiva,
pero el distanciamiento entre padre e hijo puede conllevar a actitudes de rebeldia por

parte de los hijos.
C) Divorcio

Se ha definido como el vinculo familiar que se rompe entre la pareja, ya sea
por decision de alguno de ellos o por comdn acuerdo, el proceso de divorcio se debe
realizar frente a las autoridades de Registro Civil, son estas las encargadas de
dictaminar en que termino se disolvera la union y los derechos u obligaciones que

cada uno de los padres tendra con los hijos, si hubiese.
d) Abandono involuntario

Alguno de los padres, por enfermedad o muerte deja el hogar, es decir no es
deseado y es inevitable. Los efectos causados en los hijos, por este tipo de
desintegracion son diferentes a los de las otras formas; en los hijos varones de seis a
nueve afos de edad la muerte de su padre le crea un aspecto negativo mayor, pero de
menos intensidad comparados a los del divorcio o el abandono.

e) Violencia familiar

Es el motivo més preocupante de desintegracion familiar, debido a que aqui
los actos de agresion y ofensas crean marcas psicoldgicas en los hijos, siendo el Unico
medio de superarlos la ayuda profesional inmediata para no conllevar a peores
consecuencias como la muerte por violencia en el hogar. Marchiori (2021) indica que
este tipo de violencia usualmente se presenta como un fenémeno a causa de la
ausencia de valores, celos, falta de comunicacién y desorganizacion dentro de la
familia, por lo que es importante tomarlos en consideracion para tratar de evitar que

pase a mayores.
) Desintegracion familiar

Zuazo (2013) menciona que en estos casos se caracterizan por las relaciones
conflictivas que establecen sus miembros, dando origen a recelos, temores y

fricciones permanentes. Frecuentemente, este tipo de familias son incapaces de
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planear y realizar tareas, y resolver los problemas juntos; expresan conflictos
extremos que no tienen la habilidad de comunicarse con el resto de la familia, lo cual
priva a los hijos de un ambiente armonioso y estable, brindandole una atmdésfera hostil

que obstaculiza su crecimiento psicolégico.
9) Adiccion

Esta situacion es provocada por apego al consumo excesivo de alcohol u otras
sustancias alucindgenas por parte de los padres, lo cual conlleva a crear situaciones
muy peligrosas de exposicion a los nifios, a actitudes agresivas u obscenas, que

generan todo tipo de emociones negativas marcadas en el hogar.

Es importante mencionar que la familia es considera como aquella unidad
social, sin embargo, la misma puede llegar a desintegrarse por diferentes razones o
circunstancias, sin embargo, dicha desintegracion en la actualidad es considerado
como un problema debido a que uno de los miembros debe llegar a cumplir el rol de
otra persona, lo cual en varias ocasiones llegar a originar un desequilibro en las

interrelaciones con las demas estructuras sociales.
2.2.1.3 Consecuencias de la desintegracion familiar

De acuerdo con Vallejo (2018) muchas familias que no logran mantener un
equilibrio emocional en sus miembros provocan diversas reacciones.
Desafortunadamente, muchos padres de familia piensan que sus hijos no se dan cuenta
de lo que sucede y, que por lo tanto no les afecta, cuando en realidad no sucede asi, ya
que los nifios van buscando la manera de decir que estan ahi, que sienten y que
también importan, por lo general, dicha manera suele presentarse negativamente, con
conductas totalmente diferentes a las adecuadas. Cuando esta desintegracion se
desencadena en la vida de un nifio que tiene conciencia y entiende lo que sucede,
representa un golpe muy duro para el infante. Su familia en ese momento es su todo,
qué sentira al verla desmoronada, es algo muy dificil, quiza no sabe c6mo sera su vida
de ahora en adelante, con quien estara, etc. Uno como adulto entiende este tipo de
situaciones y analiza los factores dando razon de ellos, pero un nifio no, para él es
algo impenetrable y habitualmente busca hallar un culpable, muchas veces se culpa a

si mismo.

El rompimiento parcial o total de los vinculos afectivos entre los conyuges y

entre los padres e hijos, origina conflictos constantes entre las familias y, en escala
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mayor, conflictos sociales. Los conflictos emocionales producen angustia y tension, lo
que a su vez es causa de todo género de enfermedades mentales. Cuando el nifio
carece de autoridad y amor equilibrado de parte de los padres se va revelando
progresivamente, primero contra la autoridad paterna, contra los maestros, las

autoridades civiles, las religiosas y finalmente con la autoridad divina.

Vallejo (2018) menciona ademés que los casos de agresividad por lo general
tienen su origen en el seno familiar por diversas razones, divorcio, abandono,
maltrato, problemas familiares, problemas economicos, etc. Si el nifio recibe por parte
de sus padres agresiones 0 maltratos, se daran cambios en su relacion con la sociedad.
Cuando no se atienden debidamente las necesidades de la familia, este se desestabiliza
al faltar comprensién y organizacion surgiendo entre los hijos el sentimiento de culpa
y la inseguridad en su actuar, al verse dafiados en el aspecto emocional, afectivo y
social. También puede convertir al individuo en un ser consumista, alienarlo y
estimularlo a la violencia, al sexo, a las drogas, etc. Todas estas consecuencias, son
producto de un desorden en la personalidad del sujeto que atraviesa por dicha
situacion, ademas no cuentan con una sugerencia responsable, que lo ayude a tomar o
elegir el camino correcto para dar sentido a su vida. La mayoria de las relaciones que
sufren alguna de las causas de la desintegracion o desorganizacion familiar presentan

COMO consecuencias:
. El divorcio o la separacion de la pareja.

. Baja autoestima de uno o ambos miembros de esta, lo cual puede provocar
depresidn, que en caso de no ser tratada puede desembocar en el suicidio de la

persona.

. Fracasos escolares. Asistencia escolar y retraso, Los estudiantes de familias
divididas abandonan las clases en un indice de un 30% superior al de los
hogares unidos. Estas diferencias existen debido en parte a que los hogares
divididos parecen menos capaces de supervisar y controlar a sus hijos.

. En casos extremos la prostitucion, alcoholismo o adiccion de alguno de sus
integrantes.
. Lejania de los padres, reflejada en el abandono de los hijos, situacion que

afecta emocionalmente a los ultimos los cuales llegan a experimentar:
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. Problemas de integracion social, reflejados principalmente en el ambito

escolar de los nifios, bajas calificaciones y dificultades para hacer amigos.
. Problemas respecto a su bienestar psicolégico, como suelen ser:

- Tristeza, que provoca nifios melancélicos y con poco interés a realizar

actividades.

- Depresion, lo cual se refleja principalmente en el aislamiento de los nifios y
en caso de no ser tratada a tiempo podria desembocar en el suicidio del

menor.

. Problemas de pandillerismo, la poca atencién brindada a los nifios y sobre todo
a los adolescentes podria desembocar que estos busquen refugio en las
pandillas y lleguen a la comision de un delito.

. El vivir con parientes cercanos que en muchas ocasiones no brindan lo

necesario para el sano desarrollo de los infantes.

Los nifios y/o jovenes que son victimas de la desorganizacién familiar tienen
caracteristicas propias que los diferencian de otras, en lo general poseen una
autoestima baja, son inseguros, se aislan y con frecuencia los sentimientos de
abandono y de inferioridad los acomparfian en su vida futura; su vez estos
experimentan fuertes traumas psicoldgicos, puesto que no logran asimilar del todo el
hecho de que sus padres no los volveran a atender como antes, no conviviran igual y

no les brindaran la confianza y el apoyo que necesitan.
2.2.1.4 El impacto de la desintegracion familiar en los nifios y adolescentes

La desorganizacion familiar muchas veces se da por problemas relacionados
con el abandono, desintegracion, problemas de adiccion, religién, violencia, etc. que
ocasionalmente provocan la separacion de una familia y que al separarse, los hijos son
en si los més afectados, mas aln si estos son adolescentes ya que en esta edad
necesitamos del ejemplo de ambos padres y del apoyo de estos para solucionar
nuestros problemas, y también necesitamos que estos nos impulsen y ayuden a
realizar nuestros suefios, pero para eso hace falta una adecuada comunicacion entre

padres e hijos.

Muchas veces la comunicacion inadecuada es lo que ocasiona la

desorganizacion de una familia. Los padres no prestan atencidon a sus hijos, a los
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problemas de éstos y a sus necesidades afectivas, psicologicas, etc., y s6lo se dedican
a solucionar sus necesidades econdmicas, sin darse cuenta de que un carifio, una
palabra de aliento, un buen consejo, pueden evitar que su hijo caiga en algun tipo de
vicio.

Es importante destacar que de acuerdo con Del Fresno (2011) la familia

influye en los hijos de dos maneras:

. La primera. Como campo de fuerzas interpersonales, demostrando calidad para
que no afecte a la estabilidad y sentimiento hogarefio, la comodidad, calor,

seguridad del nifio.

. La segunda. La ensefianza de la forma de vida. En otras palabras, dentro de la
desintegracion familiar, el hogar en el nivel interpersonal va a desempefiar un
rol fundamental en los miembros del nlcleo, puesto que, tiene que ver con la
forma de relacionarse, el estilo de vida que adoptan los hijos, los sentimientos,
la forma de relacionarse, que representan todo un proceso de desarrollo y

crecimiento, que afectard al surgimiento de esta ruptura y su posible solucion.

El impacto de la desorganizacion familiar en los nifios y adolescentes, para
Castillo y Merino (2018) se sabe que el pilar primordial de la sociedad es la familia, la
misma que no se exime de afrontar a distintas innovaciones ya sean sociales,
culturales, todos esos cambios radicales trastoca en la desintegracion familiar y sobre
el impacto que reciben los hijos en su desarrollo emocional, por otro lado cuando los
padres se separan acarrea no solo en problemas psiquicos sino también de conducta
llevandolos a un menoscabo en su desarrollo emocional, en estos ultimos afios las
familias se enfrentan a la disgregacion de diversas formas y causales, una de ellas es
que la sociedad va cambiando y también el concepto de pareja. Se dice la pareja tiene
dos tipos de relaciones, una es la marital y la otra la parental, es decir la primera se
determina por el apoyo mutuo que se dan como pareja, en el caso de la segunda es
netamente el acompafiamiento que brindan los padres a sus hijos durante su
desarrollo. En el momento que se da la desorganizacion familiar, son los hijos los que
se ven afectados por situaciones emocionales, se sienten culpables, la ausencia de uno
de los padres vuelve tenso el ambiente familiar se convierte en un ambiente tirante,
inestable, se sienten desamparados, indefensos, desolados, con temores, no logran

entender la situacién, tienen mucho temor, duda, desconfianza. Por otro lado, los
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profesores que tienen a nifios con problemas de desintegracion presentan problemas
de bajo rendimiento, se sienten tristes, apenados, deprimidos, distraidos, decaidos,

menoscabados.
2.2.1.5 La desorganizacion familiar y el rendimiento escolar

El rendimiento escolar, es la parte final del proceso ensefianza-aprendizaje,
este resultado debe merecer total atencidn por parte de maestros, padres de familiay
el Estado, puesto que el resultado educativo, demuestra la buena o mala direccion
escolar, de los distintos elementos que hacen posible el hecho educativo. Un
estudiante aprende, porque tiene aptitud para aprender y aprovechar las oportunidades.
El aprovechamiento se expresa como aprendizaje: afectivo, cognoscitivo, y
psicomotriz; el rendimiento varia de acuerdo a las circunstancias, condiciones
organicas ambientales que determinan las aptitudes y las experiencias. En el
rendimiento intelectual, se pueden distinguir dos facetas que son: los conocimientos y
los habitos que permiten realizar con facilidad las operaciones intelectuales (Bunker,
1976).

La conducta es un fendmeno mas complejo, y su observacion presenta mas
dificultades, es algo que se esta exteriorizando a cada momento y su rigurosa
observacion. El rendimiento escolar no s6lo es saber cudnto ha memorizado un
estudiante sobre determinada materia, sino cuanto de ella ha incorporado a su
conducta, cdmo resuelve problemas y de hacer o utilizar las cosas aprendidas en el
curso. El rendimiento escolar, es el resultado positivo del conjunto de alumnos,
analizado desde el punto de vista colectivo, pero analizado desde el punto de vista
individual, hay factores, psiquicos, econdmicos y sociales que influyen en él'y que
hacen que el alumno tenga un alto o bajo rendimiento. Generalmente es aceptable, que
se piense gue el aprovechamiento escolar es un reflejo de la vida familiar; ya que
cuando existe armonia y comunicacion entre los padres con los hijos, éstos tienen
aspiraciones de superacion y de seguir adelante con sus estudios. Mientras que los que
provienen de familias en donde las problematicas son grandes, los jévenes
generalmente se muestran agresivos y apaticos hacia el mundo que les rodeay a la
escuela. Para el adolescente es muy importante que sus padres demuestren atencion,
carifio y cuidado, pues de esta manera se sentira mas interesado y tratara de demostrar

lo mismo a sus padres (Alves, 1963).
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De acuerdo con Rios (1983) se establece que en determinados contextos de
familias en un estado o proceso de desorganizacion que no logran mantener un
equilibrio emocional en sus miembros provocando diversas reacciones,
desafortunadamente, muchos padres de familia piensan que sus hijos no se dan cuenta
de lo que sucede y que por lo tanto no les afecta, cuando en realidad es todo lo
contrario ya que los jovenes van buscando la manera de hacerse ver, de decir que
estan ahi, que sienten y que también importan, por lo general, dicha manera suele

presentarse negativamente, con conductas inadecuadas.

Cuando la desorganizacion familiar se desencadena en un momento de la vida
del estudiante en el que ya tiene conciencia y entiende la situacion, representa un
golpe muy duro para é€l, la desintegracién viene a ser una etapa complicada y dificil de
afrontar; lo cual puede conducir a que un estudiante desarrolle sentimientos de odio,
rencor, enojo, y en muchos casos agresividad, y esto refleja a lo que enfrenta en el
seno familiar por diversas razones, divorcio, abandono, maltrato, problemas
familiares, etc. Se establece que el entorno familiar y la convivencia en muchas
ocasiones, repercute en la conducta de un estudiante, sobre todo aquellas cuyos
hogares se encuentran en desintegracion o con ciertas anormalidades. En esta clase de
hogares, se incluyen aquellos que no representan para el hijo el papel que deberian
asumir. Denotandose mas estos en hogares inexistentes, hogares inestables y hogares
destruidos.

Los hogares inexistentes son aquellos que Unicamente aparentan serlo ante la
sociedad y la religion, haciendo creer que son una familia unida y feliz, mas sin la
existencia de interaccion y convivencia de sus miembros. Los hogares inestables son
los mas perjudiciales para los hijos, pues presenta cierta hostilidad entre la pareja, y si
el estudiante recibe por parte de sus padres agresiones o maltratos, obviamente se
daran cambios en su relacién con la sociedad. Los hogares destruidos son aquellos en
los que se separa alguno de los dos pilares que son el padre y la madre, ya que son

ellos quienes forman inicialmente la familia.

Con todo lo mencionado previamente se establece que la convivencia familiar,
la interrelacion, comunicacion y trato dentro del seno familiar inciden en el
comportamiento de un estudiante, a su vez esto puede determinar su nivel de
desenvolvimiento y rendimiento escolar; por lo general los estudiantes que estan

inmersos en familias donde se presentan problemas de diversas indoles, inciden en el
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nivel de rendimiento, y este disminuye, sumado a ello se afecta su accionar, su

comportamiento y su manera de interrelacion con sus compafieros y docentes.
2.2.2 Motivacion para el aprendizaje

De acuerdo con Bajwa et al. (2011) la motivacion es necesaria en todos los
ambitos educativos, especialmente en entornos como la educacion a distancia, donde
se requiere que el estudiante planifique de manera organizada y objetiva, estrategias y
habitos para el desarrollo del comportamiento en el estudio independiente.

La motivacion de los estudiantes es crucial, motivo por el cual se debe
desarrollar un mejor entendimiento de los factores de la motivacion académica; es
posible que el contexto social diferente pueda ser uno de los elementos que influyan
en la motivacién y el autoconcepto académico (Isiksal, 2010).

En este sentido, la motivacion para el aprendizaje hace distincion entre la
intrinseca y extrinseca. Es intrinseca cuando la motivacion es autorregulada, existe un
grado de reflexién y de autodeterminacion para las acciones que se realizan; en
cambio cuando es extrinseca se basa en incentivos externos dados por las
consecuencias, como las recompensas o los castigos (Furnham, 2001). Un estudiante
motivado intrinsecamente muestra mas interés en lo que esta aprendiendo, logra
mayor satisfaccion por lo que hace, tiene mas empefio, es persistente, experimenta una
sensacion de control personal, eleva su autoestima y su creatividad (Tirado et al.
2010).

De acuerdo con Sellan (2017) la motivacién el estimulo, es aquel motor que
nos impulsa a alcanzar un determinado objetivo, en este caso es el interés por
aprender las diferentes asignaturas. La motivacion no es un proceso unitario, ya que
abarca diversos componentes que se puede definir como un conjunto de procesos
implicados en la actividad, direccién y persistencia de la conducta. Por lo cual es el
pilar principal, en términos generales se puede afirmar que es la base que mueve al ser

humano lo que permite modificar la conducta personal, social y estudiantil.

La motivacién es aquel motor que nos mueve a realizar una accion. Desde el
sentido comun se lo reconoce como aquel proceso no innato en el ser humano que se
desarrolla interactuando unos con otros y con el entorno que les rodea. Es aquella
parte que impulsa a plantearse objetivos o a tener aquellos pensamientos intimos de

superacion. La motivacion no es un proceso netamente afectivo, sino que implica



35

cierto grado de actividad cognoscitiva dado que el ser humano desarrolla nociones de
lo que necesita y quiere saber, planea actividades y acciones para el logro y
satisfaccion que le permite alcanzar sus metas. Anteriormente ha existido separacion
entre los aspectos cognitivos y los afectivo-motivacionales en el aprendizaje. Ya que
en el momento de aprender se olvidaba casi en totalidad de la parte afectiva dado que
se centraba en el aspecto cognitivo, el estudiante era visto como un cerebro pero ahora
se reconoce al alumnado como un ser integral tratando de precisar y clarificar qué
elementos o constructos se engloban dentro de este amplio y complejo proceso que
etiquetamos como aprendizaje, por lo cual al desarrollarse el conocimiento este debe
ser realizado de una forma en la cual sea tomada en cuenta la parte emocional de los

individuos.

Por su parte Ames (1992) establece que la motivacion por aprender como una
actitud que esta caracterizada por el involucramiento permanente y a largo plazo
comprometiéndose €l mismo en mantener esa actitud de por vida. Actualmente La
motivacion se ha convertido en un elemento sustancial para la labor educativa del
docente, mejorando las vias de comunicacion dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje; La motivacion, como elemento del quehacer educativo, requiere de
maultiples interrelaciones para el alcance de las metas previamente planteadas en el
aula, inherentes al profesorado y al estudiante como tal (Santander & Schreiber,
2022).

La motivacién se considera primordial dentro del proceso de ensefianza y de
aprendizaje, pues a partir de esta el alumno se siente impulsado para aprender, por lo
que es necesario que el docente disefie algunas estrategias didacticas para motivar a
sus alumnos, al hablar de estrategias se refiere a presentar elementos o cambios para
que los alumnos tengan interés dentro del aula y de esta manera se propicie un
aprendizaje verdadero. La motivacién es un elemento muy importante para el
aprendizaje ya que es un factor que alienta al alumno para realizar las actividades de
manera satisfactoria. El docente juega un papel muy importante, debido a que es quien
guia el proceso ensefianza — aprendizaje, el que coordina y realiza toma de decisiones
a favor de la educacion de los alumnos, por ello es prioritario que realice alunas
estrategias didacticas para motivar a los alumnos, ya que a partir de estrategias
adecuadas dentro del aula y en las préacticas en el laboratorio puedan motivar a los
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estudiantes y de esta manera obtener mejores resultados en el aspecto academico
(Espinosa & Pérez, 2022).

Finalmente, de acuerdo a lo establecido en la literatura desarrollada en base a
la motivacion para el aprendizaje, mencionamos que viene a ser el pilar del
aprendizaje que modifica la conducta personal y académica. Se potencia cuando es
intrinseca y cuando el docente logra conectar los procesos cognitivos con los afectivos
a través de estrategias que despierten el interés real del estudiante.

2.2.2.1 Importancia de la motivacion en los estudiantes

Gonzaélez et al. (2023) indican que la importancia de la motivacion es vital en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, dado que esta ligado directamente con la
disposicion del alumno y el interés en el aprendizaje, ya que sin el trabajo del
estudiante no servira de mucho la actividad del docente, por lo cual se considera que
mientras mas motivado esté el estudiante, mas aprendera y llegara facilmente a el
aprendizaje significativo. Los factores motivacionales juegan un rol importante en la
organizacion y direccion de la conducta positiva del estudiante ante el proceso de
aprendizaje, pues la motivacion contribuye a desarrollar sus capacidades, superar sus
limitaciones y a atender sus intereses. La tarea esencial del docente es mantener
motivado al estudiante para que este desarrollé tareas por satisfaccion propia, mas no

por una calificacion.

La motivacion es esencial para llegar al aprendizaje, ya que se ha recalcado
que este es un acto netamente individual, el mismo que se desarrolla en sociedad y
debe ser voluntario para que el individuo realice sus tareas o actividades de forma
efectiva para asi, poder interiorizar el conocimiento. La motivacion es la fuente para
que el entusiasmo nazca en cada una de las cosas que hace, se vive o se tiene, por lo
tanto, en la educacion, el docente es el motor para comenzar a generar amor al

aprendizaje y entusiasmo de seguir aprendiendo.

Uno de los aspectos mas relevantes para que se dé el aprendizaje es la
motivacién y no hay duda alguna acerca de que cuando esta no existe, los estudiantes
dificilmente aprenden. No siempre hay ausencia de motivacion; a veces, lo que se
presenta es una inconsistencia entre los motivos del profesor y los del estudiante, o se
convierte en un circulo vicioso el hecho de que éstos no estén motivados porque no

aprenden. Al abordar la motivacion y su afinidad con el aprendizaje, especificamente
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lo relacionado con darle a ésta una representacion de doble via, es necesario analizar
los aspectos que inciden directamente en dicha relacion. La motivacion se constituye
en el motor del aprendizaje; es esa chispa que permite encenderlo e incentiva el
desarrollo del proceso.

Por su parte Anaya y Anaya (2010) mencionan que la importancia de la
motivacion en los estudiantes de manera que se fomente su aprendizaje es muy
importante. A la mayoria de los docentes, deberia de interesarles que sus estudiantes
este motivados por aprender lo que se les ensefia, e incluso mucho mejor ain que
estos se hallen motivados por aprender por cuenta propia, es en estas afirmaciones
donde se refleja la relevancia de los estudiantes. Sin embargo, resulta preocupante
observar que varios alumnos no encuentran ese estimulo, ese “gradiente” o factor
impulsor que los interese en involucrarse con el maestro en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Generalmente los estudiantes solamente poseen la motivacion para aprobar el
curso, obtener calificaciones aceptables, con un minimo de esfuerzo y complicacion.
Por tanto, esta realidad debe cambiarse, fomentar que los estudiantes se hallen
impulsados por la curiosidad de aprender nuevas cosas. Sin embargo, cuando el
aprendizaje tiende a convertirse en un compromiso y obligacion, méas que en un
disfrute por si mismo, hace que los estudiantes se desestimulen progresivamente, se
desmotiva gradualmente la pasion e interés por aprender nuevas cosas, por tanto, se

inicia el proceso de desmotivacion.

La eficiencia terminal de titulacion es frecuentemente menor del 50%.
Inclusive, muchos alumnos pasantes dejan de obtener su titulo profesional
presentando su examen escrito (tesis u otro mecanismo similar) y oral, al estar
posiblemente motivados por otros estimulos, como los laborales. En el alumno de
posgrado suceden situaciones similares. Es de sefialar que muchas veces el maestro
observa que en su clase asisten un cierto nimero de alumnos, aparentemente
interesados en la clase, pero varios de ellos se encuentran mentalmente ausentes,
reflexionando sobre otros temas de su verdadero interés en ese momento. En resumen,
un gran reto que se presenta para el maestro es lograr una motivacion genuina de sus
alumnos por aprender. Y, si no lo considera el mismo como reto, quiza también y mas

preocupantemente, es que el académico esté desmotivado por ensefiar.
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2.2.2.2 Tipos de motivacion para el aprendizaje de los estudiantes

La motivacién de los estudiantes por participar en su proceso de aprendizaje,
en armonia con la ensefianza del docente; también se relaciona con las razones (0
motivos) por los cuales los propios alumnos se involucran en sus actividades
académicas. Algunos estudiantes pueden estar motivados y llevar a cabo una tarea o

trabajo que les asigne el maestro, pero sus fuentes de motivacion pueden diferir.

Pekrun (1992) y, Condry y Chambers (1978) estudiaron los efectos producidos
por las emociones positivas y negativas, de las cuales derivan en los tipos de

motivacion: intrinseca y extrinseca.
a) Motivacion intrinseca

La motivacién intrinseca se puede definir como aquella que procede del propio
sujeto, que esta bajo su control y tiene capacidad para auto reforzarse. Se supone que
cuando se disfruta ejecutando una tarea se induce una motivacion intrinseca positiva.
Las emociones positivas que no estan directamente relacionadas con el contenido de
la tarea también pueden ejercer una influencia positiva en la motivacion intrinseca
como por ejemplo la satisfaccion de realizar con éxito una redaccion. En cambio, las
emociones negativas pueden repercutir en la motivacion intrinseca de dos formas. La
primera consiste de las emociones negativas como la ansiedad, la ira, la tristeza, etc.,
que pueden reducir el disfrute en la tarea. En segundo lugar, puede aparecer una
motivacidn extrinseca negativa opuesta a la positiva que conduce a la no ejecucién de
la tarea (conducta de evitacidn) porgue esta vinculada con experiencias pasadas
negativas. Por lo tanto, ademas de impedir la motivacion intrinseca positiva, las
emociones negativas también producen motivacién intrinseca negativa. Una de las
emociones negativas que conlleva a la no ejecucion o evitacion es el aburrimiento.
Las emociones negativas producen lo que se conoce como motivacion intrinseca
negativa y conllevan a no ejecucion o evitacion de la realizacion de la tarea. Pueden
estar relacionadas no sélo con los resultados, sino también con el contenido de la

tarea.

Un alumno que esta intrinsecamente motivado asume la responsabilidad de un
trabajo o tarea por su propio interés, por el gusto que le proporciona, por la

satisfaccion que encuentra en realizarlo porque esta orientado a un objetivo (en este
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caso de aprendizaje) bien definido y congruente con sus propias expectativas (Lepper,
1988).

b) Motivacion extrinseca:

Se define como aquella que procede de fuera y que conduce a la ejecucion de
la tarea. Todas las clases de emociones relacionadas con resultados se supone que
influyen en la motivacion extrinseca de tareas. Dentro de estas emociones ligadas a
los resultados, Pekrun (1992) distingue las prospectivas de las retrospectivas.
Considera que las emociones prospectivas son aquellas que estan ligadas de forma
inmediata y directa con los resultados de las tareas (notas, calificaciones, alabanzas de
los padres, la esperanza, las expectativas de disfrute, la ansiedad, etc.). Asi, las
expectativas de disfrute anticipatorio producirian motivacion extrinseca positiva, es
decir, motivacion para ejecutar la tarea con la finalidad de obtener resultados
positivos. En cambio, la desesperanza puede inducir a un estado de indefension que
conlleva la reduccién o total anulacion de la motivacion extrinseca para no poder
alcanzar resultados positivos o lograr evitar los negativos. Se puede suponer que la
motivacidn extrinseca positiva contribuye efectivamente (conjuntamente con la

motivacion intrinseca positiva) a la motivacion total de la tarea.

Un alumno puede estar extrinsecamente motivado en aquello que asume como
su responsabilidad, con el propoésito de obtener algin reconocimiento o evitar algin
castigo o0 consecuencia negativa, externa a la actividad en si, por ejemplo, un trabajo o

tarea.
2.2.2.3 Causas de la falta de motivacion en los estudiantes

La motivacién en el &mbito académico comprende al proceso interno por el
cual los estudiantes tienen el impulso por aprender y plantearse metas a futuro
relacionados al &mbito escolar, encontrando algunos factores que intervienen en la
ausencia o presencia de la motivacion. Ademas, la motivacion académica es percibida
como una de las actitudes que asume la estudiante dirigida a su desempefio escolar, un
nivel de motivacion alto refleja que el estudiante pone en practica estrategias hacia sus
objetivos trazados. Sin embargo, en ocasiones sucede todo lo contrario, denotandose
signos de desmotivacion en los estudiantes, y esto a raiz de la ausencia de motivacion,
entendiéndose que la desmotivacion se define como el decaimiento de la capacidad

para cumplir ciertas actividades, limitando el poder lograr objetivos y expectativas
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trazadas. Por otro lado, la desmotivacion genera en los estudiantes el surgimiento de
barreras hacia sus propdsitos. Esta se manifiesta a traves de un sentimiento de

bloqueo, angustia, ansiedad e intranquilidad en ellos (Ballon & Pilco, 2022).

Por su parte Fernandez (2013) establece que la desmotivacion se clasifica
como término antagonico de la motivacion, comprendido como estado de desanimo
que se visualiza cuando no se logran los objetivos propuestos. En la educacién se
asocia usualmente con el fracaso escolar, ya que los estudiantes desmotivados pierden
la voluntad de aprender y enriquecer su mente para el logro de metas propuestas. Por
lo tanto, la desmotivacion también se puede conocer como un estado psicolégico
basado en lo que se quiere lograr y nuestra actitud encontrando un desacuerdo entre
ambas, y trae consigo ansiedad e inquietud por no encontrar el equilibrio adecuado a

no cumplir suefios, objetivos y anhelos.

Ballon y Pilco (2022) establecen que se pudo evidenciar ademas que la
implantacién de nuevas maneras de interaccion en el ambito educativo ha afectado de
forma directa en la educacion de los estudiantes, especificamente en el contexto de la
virtualidad se pudo denotar que al estar los estudiantes en una ambiente cerrado y
limitados de la interaccidn fisica ocasiono en lo los estudiantes el surgimiento de
sentimientos de incertidumbre, estrés y ansiedad manifestando cambios psicolégicos,
sociales y emocionales lo que demuestra una falta de concentracién y apatia hacia su
aprendizaje. Los estudiantes debido a estas reacciones presentan un rechazo a la
ensefianza tradicional o demuestran una desmotivacion respecto a las obligaciones
académicas, a esto se suma la falta de compromiso de padres y maestros quienes
actores y participes del proceso de aprendizaje de los estudiantes.

En base a lo establecido previamente, se determina que la motivacion es un
fendmeno complejo, la cual nos muestra distintos &ngulos que la destruyen o
construyen. Se hallan métodos educativos erroneos, profesores basados en clases
tedricas puras, falta de apoyo familiar siendo estas algunas de las causas que hacen
que los estudiantes pierdan el interés o motivacion en su desarrollo académico y de

formacion. Dentro de las cuales se reconocen las siguientes causas:
- Falta de control

Es la ausencia de motivacion, misma que puede generar una sensacion de

incertidumbre en el control de metas, propdsitos y direccion, estableciéndose que son
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las personas quienes determinan su accionar; sin embargo, esto puedo ocasionar en
algunos casos el autosabotaje al momento automotivacion; estos actos de manera

inconsciente pueden paralizar y obstaculizar la consecucion de objetivos.
- Refuerzo y castigo

Al tratar estos aspectos, inherentemente se involucra al contexto de la
educacidn tradicional, esto debido a que su enfoque se direcciona a la persecucion de
obtener buenas calificaciones, siendo este un motivador del aprendizaje no idoneo; asi
como lo es la condicionante de los castigos por el incumplimiento de asignaciones,

siendo estos determinantes que fuerzan el comportamiento de los estudiantes.
2.2.2.4 Factores que influyen en la motivacién por el aprendizaje

De acuerdo con Dweck (1986) son muchos los factores conocidos que
influyen en la capacidad de aprendizaje. Actualmente, los patrones adaptativos
motivacionales estan siendo muy estudiados. Estos patrones son aquellos que
promueven el establecimiento, el mantenimiento y el logro de metas que suponen un
reto para el individuo. Este tipo de patrén se caracteriza por la busqueda de desafios
alcanzables, una persistencia alta y efectiva frente a los obstaculos. Los patrones
maladaptativos estan asociados con la incapacidad de establecer metas razonables y
valiosas y con la incapacidad para mantener un esfuerzo efectivo hacia esas metas, es
decir, para lograr metas que estén al alcance del sujeto. Se caracteriza por la evitacion
del desafio y la baja persistencia frente a la dificultad, estos patrones no estan
relacionados con la habilidad intelectual, pero si afectan el rendimiento o desempefio

cognitivo.

Lozano et al. (2000) afirman que “el aprendizaje esta relacionado con los
niveles motivacionales, plantean que aquellos sujetos que tienen actitudes favorables
hacia el aprendizaje tienen mayor éxito, independiente de su nivel de inteligencia,
mientras que aquellos que tiene actitudes desfavorables a menudo fracasan” (p.3). Sin
embargo, las actitudes favorables o desfavorables frente al aprendizaje no son los
unicos factores determinantes de la motivacién para dicho proceso, existen otros
factores como caracteristicas personales y del contexto en el que se desenvuelve el
estudiante y donde desarrolla actividades de aprendizaje como el aula, la escuela, la

familia, las relaciones personales y la sociedad.
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motivacion y de aprendizaje en los alumnos, anteriormente se mencionaba que
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“dependian de las caracteristicas personales y del contexto donde se desarrolla su vida

y de sus actividades de aprendizaje: el aula y el centro escolar, la familia, las

relaciones personales, la sociedad” (p.21), los cuales al relacionarse presentan los

siguientes aspectos:

La actitud permisiva y de poca exigencia de los padres, los cuales en muchas
ocasiones debido a sus actividades laborales poco estan pendientes de sus
hijos, ademas en el corto tiempo de atencion que dedican a ellos, no le exigen

conductas o valores de responsabilidad.

Los falsos modelos sociales que imponen los medios de comunicacion,
quienes son personajes famosos que en su mayoria se valoran por el dinero y
las comodidades que poseen, y que en algunos casos fue obtenido con el
menor esfuerzo, y no por sus conocimientos y cultura, l6gicamente los
estudiantes se inclinan por los modelos comodos y no por los de esfuerzos

largos y continuados que permitan obtener un titulo universitario.

Las experiencias de fracasos en actividades de aprendizaje, hace que el
estudiante se desmotive por los procesos educativos, si estos fracasos estan
acompafados de baja autoestima y castigos de parte de los padres, acentuaran

la desmotivacion por el aprendizaje.

El valor de los aprendizajes no es asumido por los estudiantes, pues algunos
aceptan esforzarse por aprender por las consecuencias ventajosas que para
ellos tendran los conocimientos adquiridos y las titulaciones que conllevan,

otros lo hacen porque es una obligacion o por complacer a sus padres.

Los estudios y titulos no garantizan un puesto de trabajo, los estudiantes saben
gue muchos profesionales no encuentran trabajo o deben emplearse en otro
oficio, por lo tanto, creen que no vale la pena esforzarse durante tanto tiempo

por un futuro incierto.

Esto implica que no incorporen el sentido de responsabilidad personal y el

esfuerzo a las actividades de aprendizaje que requieren disposicion y ahinco, debido a

que no ha afianzado estos valores desde temprana edad. La sociedad y la familia

proporcionan a los aprendices elementos que pueden ser mas atractivos que el estudio,
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actividades que lo entretienen y lo distraen, como la television y el internet que
ocupan gran parte del tiempo del estudiante y no requieren ningun esfuerzo,

colocandolo en un estado de comodidad y relajacion.

Por otro lado, se debe tener en cuenta que muchos de estos factores son
influidos por la actuacion o desinterés de padres de familia y docentes hacia el
aprendizaje de sus hijos o estudiantes. Asi tenemos que los padres de familia no
interrogan o hablan a sus hijos sobre lo que hacen en el colegio, tampoco colocan una
posicién de preocupacion sobre lo que sucede en el ambiente escolar del estudiante,
no les ofrecen ayuda en las dificultades para resolver inconvenientes académicos, el
ejemplo de ellos no es un estimulo para generar un deseo por aprender, también
cometen el error de dar todo a sus hijos, lo que hace que éstos no sientan la necesidad

de esforzarse por alcanzar una meta.
2.2.2.5 Métodos de ensefianza para fomentar la motivacion

Martinez-Otero (2008) establece que los métodos de ensefianza son todas
aquellas técnicas, estrategias a través de los cuales el docente, la familia, los
compafieros despiertan, aumentan, fortalecen el interés, la curiosidad, el desempefio,
el deseo de conocer, la actitud, el comportamiento, la motivacion en si en los
estudiantes. Dichos métodos contribuyen de forma positiva y negativa en el proceso
de ensefianza aprendizaje del alumnado-docente. Para saber como motivar a los

estudiantes se debe tener en cuenta ciertos aspectos.

- Explicar a los estudiantes los objetivos educativos que se tienen previstos para

la sesion.

- Justificar la utilizacion de los conocimientos que se les intenta transmitir con

las actividades que se les van a plantear.
- Plantear las actividades de forma l6gica y ordenada.

- Proponer actividades que involucren la utilizacién de distintas capacidades

para la resolucion.

- Tomar los errores como nuevos momentos de aprendizaje y como momentos

enriquecedores.

- Fomentar la comunicacion entre los alumnos y las buenas relaciones,

realizando tareas de grupos.
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Plantear el razonamiento y la comprension como la mejor herramienta para la

resolucion de actividades y conflictos.

Aplicar los contenidos y conocimientos adquiridos a situaciones proximas y

cercanas para los alumnos.

Un método ampliamente utilizado viene a ser la motivacion a través de

incentivos en el aula por parte del docente, Martinez-Otero (2008) hacen hincapié en

las pautas para el fomento de la motivacion en el aula, mismas que se presentan a

continuacion:

Conocer y tener en cuenta los intereses de los alumnos. La conversacion con
los estudiantes y la observacion de su comportamiento constituyen caminos

exploratorios adecuados.

Optar por una metodologia educativa flexible que contemple la actividad

autonoma y cooperativa.

Estimular la auto superacion de los alumnos, reconocer sus logros, animarlos a

participar y evitar las comparaciones odiosas.

Apostar por una evaluacién dindmica, atenta a la mejora personal, en la que se
contemplen, siempre que sea posible, diversas vias de estimacion

(observacion, entrevistas, trabajo, etc.).
Cultivar las relaciones cordiales con los estudiantes.
Explicar los objetivos de las actividades.

Mostrar a los estudiantes el valor intrinseco del saber, y llegado el caso, la

aplicacion presente o futura de lo que estudian.

Son los docentes quienes deben disefiar estrategias, aplicar dinamicas al grupo,

emplear recursos para despertar la motivacion en los estudiantes y despertar el intereés,

propiciando gue este sea constante y permanente, creando un entorno agradable en el

gue se sientan participes y comodos.
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2.3 Definicion de términos basicos
- Aprendizaje

El aprendizaje es el proceso de adquirir y modificar el conocimiento o
comportamiento como resultado de la experiencia. Se denomina aprendizaje la accion y
efecto de aprender. En concreto, se trata del proceso de asimilacion de informacién mediante

el cual uno adquiere nuevos conocimientos, habilidades y técnicas.
- Autoestima

Autoestima es la valoracidn, percepcion o juicio positivo o negativo que una persona
hace de si misma en funcién de la evaluacion de sus pensamientos, sentimientos y
experiencias. La autoestima esta relacionada con la imagen que se tiene de uno mismo, y con

la autoaceptacion, que es el reconocimiento propio de las cualidades y los defectos.
- Confianza

La confianza es una cualidad esencial que influye en la forma en que las personas
interacttan, construyen relaciones y participan en diversas areas de la vida. La confianza,
entendida como la seguridad que cada persona tiene en si misma, es una cualidad de gran

valor en todos los ambitos de la actividad humana.
- Disfuncion familiar

Es aquella en la que los miembros tienen dificultades para comunicarse y relacionarse
de manera saludable. Estas familias suelen presentar patrones de comportamiento poco
saludables, como abuso fisico o emocional, negligencia, conflictos constantes y falta de

apoyo emocional.
- Familia

La familia se define como un grupo de personas que comparten un grado de
parentesco y viven juntas como una unidad social. Desde una perspectiva socioldgica, la
familia se refiere a la unidad social mas bésica, tipicamente compuesta por padres e hijos que

conviven en el mismo hogar.
- Motivacion

La motivacién se puede definir como la determinacién o voluntad que impulsa a la

persona a hacer determinadas acciones o comportamientos para alcanzar un determinado
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objetivo. Es decir, ésta influye de forma determinante en la puesta en marcha de conductas

hacia un determinado fin.

Relaciones interpersonales

Una relacion interpersonal es la interaccion reciproca entre dos o mas personas. En las

relaciones interpersonales el proceso de comunicacion es clave y fundamental y estas

relaciones se regulan por las leyes e instituciones de la interaccién social.

2.4

Formulacion de hipdtesis
2.4.1 Hipotesis general

La desorganizacion familiar ocasiona un efecto negativo en la motivacion para
el aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucién Educativa Juan de la

Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencidn, departamento del Cusco.

2.4.2 Hipotesis especificas

HEL: El ambiente familiar provoca un efecto negativo en la motivacion para el
aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucion Educativa Juan de la
Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencidn, departamento del Cusco.

HE2: Los comportamientos y apego de los padres de familia provocan un
efecto negativo en la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes matriculados
en la Institucion Educativa Juan de la Cruz Montes Salas de la provincia de La

Convencidn, departamento del Cusco.

HE3: Las condiciones socioecondmicas provocan un efecto negativo en la
motivacion para el aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucion
Educativa Juan de la Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencion,

departamento del Cusco.

HEA4: La inestabilidad familiar provoca un efecto negativo en la motivacién
para el aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucion Educativa Juan de
la Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencion, departamento del Cusco.

HES: Las condiciones culturales y de comunicacion provocan un efecto
negativo en la motivacidon para el aprendizaje de los estudiantes matriculados en la
Institucion Educativa Juan de la Cruz Montes Salas de la provincia de La Convencion,
departamento del Cusco.
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Variables de estudio
2.5.1 Identificacién de las variables
Variable independiente: Desorganizacion familiar

Hace referencia a la ruptura de la estructura y las funciones dentro de una

familia, lo cual impide el efectivo y consciente desempefio de los integrantes, segln

sus roles.
Dimensiones:
. Ambiente familiar
. Comportamientos y apego de los padres de familia
. Condiciones socioecondémicas
. Inestabilidad familiar
. Condiciones culturales y de comunicacién

Variable dependiente: Motivacién para el aprendizaje

Son los factores que impulsan a los estudiantes a iniciar, mantener y esforzarse

en sus actividades de aprendizaje. Esta motivacidn puede ser tanto interna como

externa.

Dimensiones:
. Motivacién intrinseca y extrinseca
. Autorregulacién de la motivacién

Orientacién a objetivos
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académico y el

las actividades

de la motivacién

motivacionales

Tabla 1
Operacionalizacion de variables desorganizacion familiar y motivacion para el aprendizaje
Variable Definicion Def|n|_0|on Dimensiones Indicadores Esca_la_ ge
conceptual operacional medicion
Es| wra de | - Inestabilidad en el
s laruptura de la . .
estructura v las Laruptura o Ambiente familiar  M°9%"
clura’y alteracion de la - Desorganizacion en el
funciones dentrode vy entorno domeéstico
una familia, impiden P - -
el efectivo y dinamica de la Comportamientos - Comportamientos
consciente familia. Por y apego de los atipicos _
5 desempefio de los nglsdglrl'lzmev padres de familia - Apego desorganizado
= integrantes, segln sus desoraanizacis - Niveles de pobreza
£ ; ganizacion . o .
& roles. Este fenomeno " . Condiciones - Movilidad social
- familiar es posible . P P
S puede ser causado ; socioeconémicas - Ingreso econdmico
‘S or diversos factores mediante el grado farnili Escala
I Eomo erisis ' de funcionalidad amitiar Likert
S econdmicas. falta de o disfuncionalidad - Cambios repentinos
S comunicacion. abuso. & través del en la estructura
g cambios ’ ' ambiente, Inestabilidad familiar
zi nificativos en la comportamiento,  familiar - Problemas
di?]émica familiar condiciones econémicos
. Y econdmicas, - Problemas de salud
como el divorcio o la culturales - - —
. comunicativas de cultural
etal., 2021). : comunicacion - Tecnologia y redes
sociales
- Motivacion intrinseca
para saber
- Motivacidn intrinseca
L hacia los logros
La motivacion Motivacion - Motivacion intrinseca
Son los factores que  parael intrinseca y para experimentar
@ impulsanalos aprendizaje extrinseca desafios
g estudiantes a iniciar,  abarca varios - Regulacion externa
g mantener y _esforzarse componentes por - Regulacion
s en sus actividades de  medio del cual los introyectada
© aprendizaje. Esta estudiantes - Regulacion integrada
pt motivacion puede ser  encuentran el Escala
s tanto interna como impulso 0 motivo _ Creencias Likert
c externay es crucial para participar de S
No) . : motivacionales
S para el éxito forma activa en L -
S Autorregulacion - Tecnicas
5
p

desarrollo personal de
los educandos
(Popova, 2013).

educativas,
orientadas a
lograr un 6ptimo
aprendizaje.

- Estrategias
motivacionales

Orientacién a
objetivos

- Aprendizaje
orientado al dominio

- Aprendizaje
orientado al
rendimiento

Nota. Adaptacion realizada del estudio realizado por Maldonado et al. (2021) y Marsh et al. (2020), respecto a
cémo la organizacién familiar viene a ser un componente fundamental en el proceso educativo. En el caso de la
motivacion para el aprendizaje, este viene a ser un componente importante para lograr los objetivos educacionales

segln Popova (2013).
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CAPiTULO 11

METODOS Y MATERIALES

3.1 Enfoque de investigacion

Por tratarse de un estudio en el cual se hizo uso de procedimientos estadisticos, analisis
y revision exhaustiva, el estudio respondié a un enfoque cuantitativo ya que “utiliza la
recoleccion de datos para probar hipétesis con base en la medicion numérica y el analisis

estadistico, con el fin establecer pautas de comportamiento y probar teorias” (Hernandez et al.,

2014).
3.2  Tipo de investigacion

El estudio consider0 a la investigacion de tipo basica; Sdnchez y Reyes (2017) indican

que la investigacion de tipo bésica es:

Es llamada también pura o fundamental, nos lleva a la blsqueda de nuevos
conocimientos y campos de investigacion, no tiene objetivos practicos especificos.
Mantiene como proposito recoger informacion de la realidad para enriquecer el

conocimiento cientifico, esta orientada al descubrimiento de principios y leyes (p.43)

La investigacién basica tuvo como propdsito ampliar el conocimiento cientifico
mediante la formulacion de teorias y principios generales sin aplicacion practica inmediata.
El estudio de acuerdo al alcance de investigacion se direcciono a explicar fenémenos y
entender relaciones causales, y ello permite sustentar la validez de los constructos tedricos en
el ambito educativo. Este tipo de investigacion se desarroll6 para fortalecer la ciencia y

generar aportes conceptuales que sirvieran como base para estudios posteriores.

3.3 Nivel de investigacion

Por su nivel de profundidad es una investigacion explicativa, segun Garcia (2006) nos

indica que:

La investigacion explicativa se encarga de buscar el porqué de los hechos mediante el
establecimiento de relaciones causa-efecto. En este sentido, los estudios explicativos
pueden ocuparse tanto de la determinacion de las causas (investigacion post facto),
como de los efectos (investigacion experimental), mediante la prueba de hipotesis. Sus

resultados y conclusiones constituyen el nivel mas profundo de conocimientos. (p.27).



50

El nivel explicativo tuvo como finalidad analizar las causas que originaron el
fendmeno estudiado, estableciendo relaciones entre variables para comprender su
comportamiento. Este alcance del estudio permitié responder interrogantes sobre el porqué de
los hechos y validar hipotesis causales mediante procedimientos sistematicos. La
investigacion explicativa se orient6 a profundizar en la estructura de los fendmenos,

buscando predicciones sustentadas en teorias cientificas.

3.4  Disefio de investigacion

El presente trabajo de investigacion en relacion con el disefio de investigacion es de

tipo no experimental:

como la investigacion que se realiza sin manipular deliberadamente variables. Es
decir, se trata de estudios en los que no hacemos variar en forma intencional las
variables independientes para ver su efecto sobre otras variables. Lo que hacemos en
la investigacion no experimental es observar fenGmenos tal como se dan en su contexto

natural (Hernandez et al., 2006).

El disefio no experimental tuvo como propoésito observar las variables tal como
ocurrieron en su contexto natural, sin manipulacién deliberada. Este enfoque permitio
responder por queé sucedieron los hechos y validar hipétesis causales, lo que sustento la
comprension de los fendmenos estudiados. La investigacion no experimental y explicativa se
oriento a recolectar datos en un inico momento, lo que caracterizé el disefio transversal y

facilito el andlisis de la relacidn entre variables.

35 Poblacion de estudio

La poblacion lo integraron estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa
Juan de la Cruz Montes Salas.
Tabla 2

Poblacién de estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Juan de la Cruz
Montes Salas

Grado Cantidad Porcentaje
Primero 59 22,0%
Segundo 58 21,6%
Tercero 52 19,4%
Cuarto 54 20,1%
Quinto 45 16,8%
Total 268 100,0%

Nota. Némina de matriculados proporcionado por la Direccion de la Institucién Educativa.
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3.6 Muestra

La muestra fue seleccionada estuvo conformada por 151 estudiantes del nivel
secundario de la Institucion Educativa Juan de la Cruz Montes Salas, pertenecientes a los
grados de tercero, cuarto y quinto, seleccionados mediante un muestreo no probabilistico por

conveniencia.

La seleccion de estos grados respondié a criterios de accesibilidad y pertinencia
pedagogica, considerando que los estudiantes de ciclos superiores presentan mayor nivel de
madurez cognitiva y socioemocional, lo que permitié una mejor comprension y respuesta al

instrumento aplicado.

Cabe precisar que, al tratarse de un muestreo no probabilistico, los resultados no se
generalizan estadisticamente a toda la poblacion, sino que permiten explicar el comportamiento
de las variables en el grupo estudiado. Seguidamente se presenta en la siguiente tabla la
distribucion y el total de la muestra seleccionada.

Tabla 3

Muestra de estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Juan de la Cruz
Montes Salas

Ciclo Grado Cantidad
Tercero 52
VI Cuarto 54
Quinto 45
Total 151

Nota. Némina de matriculados proporcionado por Direccién de la Institucion Educativa.

3.7 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

En el presente estudio las técnicas e instrumentos que fueron empleados en el trabajo

de campo respectivo se hallaron alineados con el logro del objetivo de la investigacion.
3.7.1 Técnica de recoleccion

En la presente investigacion se utiliz6 las «encuestas», como técnicas para el

recojo de la informacion en el trabajo de campo respetivo.

Las encuestas de opinidn son consideradas por diversos autores como un disefio
0 método. En la clasificacion de la presente obra serian consideradas

investigaciones no experimentales transversales o transeccionales descriptivas
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o correlacionales- causales, ya que a veces tienen los propdsitos de unos u otros

disefios y a veces de ambos (Hernandez et al., 2014).

La teécnica aplicada para la variable desorganizacion familiar fue la psicometria,
porque permitid medir constructos psicologicos mediante indicadores validos y
confiables. Esta técnica tuvo sustento en la necesidad de obtener datos cuantificables
sobre la estructura y dinamica familiar que influyd en la vida del estudiante. El enfoque

psicométrico garantizo precision en la medicion y redujo sesgos en la interpretacion.

Para la variable motivacion para el aprendizaje, la técnica aplicada fue la
encuesta, porque permitid recolectar informacion directa sobre actitudes y percepciones
de los estudiantes frente al aprendizaje. Esta técnica resultd adecuada en estudios

explicativos, ya que posibilitd captar opiniones en un momento especifico.
3.7.2 Instrumentos de recoleccion

El instrumento utilizado para la variable “desorganizacion familiar” fue la
escala de percepcidn, disefiada con items que representaron dimensiones tedricas del
constructo. El formato tipo Likert captd el grado de acuerdo o desacuerdo en cada
afirmacion, lo que facilito el analisis estadistico posterior. La validacion se realizo
mediante juicio de expertos y la confiabilidad se calculé con el coeficiente Alfa de

Cronbach.

Las técnicas psicométricas permiten obtener informacion cuantitativa sobre
aspectos psicologicos de los individuos, lo que puede ser util en contextos clinicos,
educativos, organizacionales y de investigacion. En este caso respecto a la
desorganizacion familiar, serd empleada una escala de percepcion, la cual es una
herramienta psicométrica utilizada para evaluar el grado de desorganizacion vy
disfuncionalidad dentro de una familia. Estas escalas miden aspectos como la
comunicacion, la cohesion, la estructura de roles y la capacidad de manejar crisis dentro

del ndcleo familiar (Bernal, 2010).

En sintesis, la Escala de Percepcidn de la Desorganizacion Familiar, consto de
30 reactivos. El procedimiento técnico resaltd por el tratamiento diferenciado de los

items para garantizar la validez del constructo:
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. Clasificacion: Se identificaron 13 items directos (contenido negativo/caos) y 17
items inversos (contenido positivo/funcionalidad), este ultimo fue recodificado
en distintas variables.

. Recodificacion: Se invirtid la escala de valoracion de los items inversos (5=1,
..., 1=5) para que su puntaje sumara al indice de desorganizacion en lugar de
restarlo. Para corregir esta discrepancia y asegurar la coherencia aditiva del
puntaje global, se ejecutd un procedimiento de inversion de valores o
recodificacion sistematica. En este proceso, la valoracién de 5 (Muy de acuerdo)
se transformé en 1 (Minima desorganizacion), y asi de modo sucesivo. Los 17
reactivos sometidos a esta transformacion fueron: 2, 3, 5, 6, 10, 11, 12, 15, 16,
17, 18, 23, 24, 26, 28, 29 y 30.

. Consistencia: Esta estandarizacion permitio obtener un puntaje global
coherente, donde un valor elevado significd univocamente una mayor
disfuncionalidad, condicion necesaria para contrastar la hipétesis de correlacién

negativa con la motivacion para el aprendizaje.

Para la variable “motivacion para el aprendizaje”, la técnica aplicada fue la
encuesta, porque permitio recolectar informacion directa sobre actitudes y
percepciones de los estudiantes frente al aprendizaje. Esta técnica resulté adecuada en
estudios explicativos, ya que posibilitdé captar opiniones en un momento especifico
(Arias, 2012).

El cuestionario de “motivacion para el aprendizaje”, present0 items para medir
actitudes hacia el estudio, la autoconfianza en el aprendizaje, el interés en las materias
y la percepcion de utilidad del conocimiento adquirido. Las respuestas ayudan a
entender mejor qué motiva a los estudiantes y como pueden adaptar sus métodos de
ensefianza para mejorar la motivacion y en consecuencia lograr un éptimo rendimiento

académico.

Realizando la relacién respectiva entre técnicas e instrumentos, estuvieron

conformados de la siguiente forma:
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Tabla 4
Técnicas e instrumentos de investigacion
Variables Técnicas Instrumentos
Desorganizacion familiar ~ Psicometria Escala de percepcion

Motivacion para el
aprendizaje
Nota. Elaboracidn propia en base a la revision de Arias (2012).

Encuesta Cuestionario

3.7.3 Fiabilidad de los instrumentos

La técnica estadistica aplicada para evaluar la fiabilidad de los instrumentos fue
el coeficiente Alfa de Cronbach. Este coeficiente permitio estimar la consistencia
interna de los items que conformaron la escala de percepcion sobre desorganizacion
familiar y el cuestionario sobre motivacion para el aprendizaje. El célculo se realizo a
partir de la correlacion promedio entre los items, lo que indicé el grado en que cada

elemento midié el mismo constructo.

El uso de Alfa de Cronbach tuvo sustento en la necesidad de garantizar que las
respuestas presentaran estabilidad y coherencia. Un valor cercano a 1 reflejé alta
fiabilidad, mientras que valores inferiores a 0,70 evidenciaron baja consistencia. La
aplicacion de esta técnica resulté adecuada porque los instrumentos se estructuraron
con escalas tipo Likert, donde cada item representd una dimension del fenémeno
estudiado. El analisis permiti6 confirmar que los datos obtenidos fueron confiables para
el desarrollo del estudio (Cordova, 2009). En ese entender el resultado del indice de

consistencia Alfa de Cronbach fue:

El coeficiente Alfa de Cronbach se calcul6 con la siguiente expresion:

k 2
e=—_(1- Zl'=1ai)
k—1 o2
Donde:
. a= Coeficiente de fiabilidad
. k= Numero de items
. o= Varianza de cada item

. oZ= Varianza total de la prueba (test, escala o cuestionario)
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Este coeficiente se basa en la correlacion promedio entre los items y refleja la

consistencia interna del instrumento.

Tabla 5

Escala de interpretacion del Alfa de Cronbach
Valor de a Interpretacion
>0,90 Excelente fiabilidad
0,80 - 0,89 Muy buena fiabilidad
0,70-0,79 Aceptable fiabilidad
0,60 - 0,69 Baja fiabilidad
<0,60 No aceptable

Tabla 6

indice de consistencia interna Alfa de Cronbach de la escala de percepcion de la
desorganizacion familiar

Alfa de Cronbach NUmero de items

0,839 30

De acuerdo con, la escala de interpretacion el instrumento de la desorganizacion
familiar presenta muy buena fiabilidad, porque el valor de Alfa de Cronbach es 0,839;

y dicho valor se encuentra en el intervalo de 0,80 a 0,89.

Tabla 7
indice de consistencia interna Alfa de Cronbach del cuestionario de motivacion para
el aprendizaje

Alfa de Cronbach NUmero de items

0,895 30

Segun, la escala de interpretacion el instrumento de la motivacion para el
aprendizaje presenta muy buena fiabilidad, porque el valor de Alfa de Cronbach es

0,895; y dicho valor se encuentra en el intervalo de 0,80 a 0,89.
Plan de anlisis de datos

El estudio tuvo como propdsito explicar el efecto de la desorganizacién familiar en la

motivacion para el aprendizaje de los estudiantes matriculados en la Institucién Educativa Juan

de la Cruz Montes Salas, ubicada en la provincia de La Convencion, departamento del Cusco.

El andlisis se desarrollé bajo un disefio no experimental, transversal y explicativo, con
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aplicacion de técnicas psicométricas y encuestas para obtener informacion confiable y valida.
En consecuencia, el procesamiento de los datos recolectados se tomd en cuenta los siguientes

criterios y procedimientos:
a. Recoleccion y revision de la informacion acopiada

La informacidn se obtuvo mediante la aplicacion de la escala de percepcion para la
variable desorganizacion familiar y el cuestionario para la variable motivacién para el
aprendizaje. Cada instrumento se administr6 en un solo momento, conforme al disefio
transversal. Posteriormente, la informacion se reviso para identificar omisiones,

inconsistencias y errores de registro, con el fin de garantizar la calidad de los datos.
b. Elaboracion de la matriz de datos y procesamiento

Los datos se organizaron en una matriz que incluyé los codigos asignados a cada item
y las respuestas de los participantes, posterior a ello fue registrado para debido procesamiento
en el programa estadistico IBM SPSS. La codificacion se realizd segun la escala Likert
definida para cada variable. EI procesamiento se ejecutd en un software estadistico, donde se
verifico la normalidad de las distribuciones mediante la prueba estadistica Kolmogorov-

Smirnov, lo que permitio confirmar la pertinencia del analisis paramétrico.
C. Andlisis de los datos

Analisis descriptivo: fueron calcularon medidas de tendencia central (media,
mediana, moda) y dispersion (desviacion estandar, rango) para cada variable en el caso de
pruebas de hipotesis. Ademas, se elaboraron tablas de frecuencia absoluta y porcentual para
las categorias de las escalas, complementadas con gréaficos de barras e histogramas que

facilitaron la interpretacion visual.

Analisis inferencial: se aplico el coeficiente de correlacion de Pearson, dado que los
datos presentaron distribucion normal y las variables se midieron mediante medidas de
tendencia central y dispersion. El analisis permitio determinar la fuerza y direccion de la
relacion entre desorganizacion familiar y motivacion para el aprendizaje. El nivel de

significancia se establecié en @ = 0,05. Se contrastaron las hipétesis:

. Ho: La desorganizacion familiar no influye significativamente en la motivacion para el
aprendizaje.
. H:: La desorganizacion familiar influye significativamente en la motivacion para el

aprendizaje.
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El resultado se interpretd considerando el valor del coeficiente r y el p-valor, ademas
del tamafio del efecto. El procedimiento efectuado para demostrar el disefio de un estudio

explicativo fue el siguiente:

La hipotesis explicativa estuvo estructurada como se muestra a continuacion:

H, : La [variable independiente] no produce un efecto identificable (observable)

sobre la [variable dependiente] de los estudiantes de la Institucion Educativa Juan de la

Cruz Montes Salas de La Convencion. (H,: 5, =0)

H, : La [variable independiente] produce un efecto negativo sobre la [variable

dependiente] de los estudiantes de la Institucién Educativa Juan de la Cruz Montes Salas de

La Convencion. (H,: g, <0)

Paso 1. Descripcion inicial de los datos

El procedimiento inici6 con la descripcion de las variables mediante medidas de
tendencia central y dispersion. La media permitio identificar el nivel promedio de
desorganizacion familiar y de motivacion para el aprendizaje en la muestra de estudiantes. La
desviacion estandar mostro el grado de variabilidad de las respuestas, lo cual facilito
reconocer si los puntajes se concentraban cerca del promedio/media o si presentaron alta

dispersion (analizado con los resultados de la desviacion estandar).
Paso 2. Anélisis de correlacion lineal de Pearson

El estudio aplico el coeficiente de correlacion de Pearson con el prop6sito de
examinar la relacion entre la desorganizacion familiar y la motivacion para el aprendizaje.
Este estadigrafo evalud la existencia de una asociacion lineal entre ambas variables y

determind su direccion.

Un valor negativo de la correlacién indico que, cuando la desorganizacion familiar
aumento, la motivacion para el aprendizaje tendio a disminuir. Este resultado funcioné como
indicador preliminar de un posible efecto entre las variables, lo cual justificé el uso de

modelos explicativos paramétricos.
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Paso 3. Medicion del efecto con regresion lineal

Se empleo la regresion lineal para estimar el efecto de la desorganizacion familiar
sobre la motivacion para el aprendizaje. Este procedimiento permitid cuantificar el cambio

esperado en la motivacion cuando el nivel de desorganizacion familiar presentd variaciones.

d. Interpretacion de los datos

Los hallazgos se analizaron en funcion de los objetivos y la hipdtesis planteada. La
interpretacion se realizd con base en los valores estadisticos obtenidos, lo que permitio
establecer conclusiones sobre la relacion entre las variables y explicar el fendmeno estudiado.
Para la debida interpretacion de los datos fueron establecidos los baremos de las variables

desorganizacion familiar y motivacion para el aprendizaje de la siguiente manera:

Tabla 8
Baremo de la variable desorganizacion familiar para la interpretacion por el total de items
Rango . -
Escala . g Fundamento de interpretacion
(puntaje total)
El sistema familiar posee homeostasis (equilibrio). Existe claridad en
Baia los roles, cohesion afectiva y provision de recursos para solucionar
) . 30a70 conflictos o retos. La «baja desorganizacién» equivale a una alta
(funcional) L L
funcionalidad, actuando como factor protector para la motivacion
(situacion favorable).
Fluctuaciones en la estructura y la dindmica familiar. Es evidente
periodos de incertidumbre o conflicto intermitente, roles con cierta
Media (riesgo) 71a110 ambigiiedad y variaciones en normas y rutinas. La puntuacion reflejé
presencia moderada de signos de desorganizacion (situacién de
riesgo).
Ruptura frecuente de reglas, roles difusos, comunicacion disfuncional
Alta 111 a 150 y baja previsién de rutinas. Indicadores de inestabilidad y conflicto
(disfuncional) sostenido. La suma de items mostr6 alta carga de desorganizacién en

las dimensiones evaluadas (situacidn critica).

Nota. EI nimero de items es 30. El rango teérico fue 30 a 150 puntos. Luego de la aplicacion del método de
intervalos de amplitud constante (A=40).
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Tabla 9
Rangos de calificacion por dimensiones de la variable desorganizacion familiar

Rango (puntaje

Escala/Nivel . L Fundamento de interpretacion por dimension
por dimensién)

. Presencia predominante del factor desorganizador (indicador

Nivel alto 23230 ncia p g (
negativo severo).

Nivel medio 15a22 Presencia ocasional o moderada del factor desorganizador.

. . Ausencia o presencia minima del factor desorganizador
Nivel bajo 6ald P g

(indicador positivo).

Nota. Cada dimension cuenta con 6 items, el rango de medicién oscila entre 6 y 30 puntos. Se utiliza la misma
tabla de intervalos para las cinco dimensiones, pero el fundamento de interpretacién varia segin la naturaleza de
cada factor (caso). Las dimensiones son: ambiente familiar, comportamientos y apego de los padres de familia,
condiciones socioecondmicas, inestabilidad familiar, condiciones culturales y de comunicacion.

Tabla 10
Fundamentos de interpretacion cualitativa de las dimensiones de la variable desorganizacion
familiar

Interpretacion del nivel alto de desorganizacién familiar (puntaje

Dimensiones 23-30)

El estudiante percibe su hogar como un espacio de conflicto frecuente
1. Ambiente familiar (gritos, insultos) y anomia (falta de reglas claras). No existe un
espacio fisico ni temporal respetado para el estudio (clima hostil).

Existe percepcion de abandono emocional o inseguridad. Los padres
muestran indiferencia ante las necesidades de su hijo o ejercen una
crianza negligente, lo cual debilita la autoestima del estudiante
(desconexion afectiva).

2. Comportamientos y apego

La falta critica de recursos econémicos impide cubrir necesidades
basicas (alimentacion, salud) o educativas (materiales, internet). La
angustia financiera de los padres es traslada al hijo (precariedad
material).

3. Condiciones socioeconémicas

El estudiante enfrenta cambios traumaticos recientes, como
separaciones conyugales, mudanzas forzadas o la convivencia
obligada con parientes externos, lo que impide consolidar rutinas
(ruptura estructural).

4. Inestabilidad familiar

Es evidente un bloqueo en el didlogo entre padres y hijos, exacerbado
5. Condiciones culturales y por diferencias generacionales o barreras idiomaticas (uso del
comunicacion quechua vs. espafiol sin integracion) y falta de supervision en el uso
de tecnologias (brecha comunicacional).

Nota. El calculo estadistico para los intervalos de las dimensiones respeto la formula de Sturges ajustada a
variables discretas, donde el puntaje minimo fue 6 y maximo 30 con una amplitud (C): (30 - 6) / 3 = 8 puntos. El
intervalo 1: del 6 al 14 (9 valores); intervalo 2: del 15 al 22 (8 valores) e intervalo 3: del 23 al 30 (8 valores).
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Tabla 11
Baremo de la variable motivacion para el aprendizaje, para la interpretacion por el total de
items

Fundamentos para la interpretacion (diagnéstico de la

Escala / Nivel Rango por puntaje S N
goporp ! motivacion para el aprendizaje)

Predomina el desinterés, la procrastinacion y la falta de
Desmotivacion 30470 sentido hacia la escolaridad. El estudiante realiza las tareas
(bajo) por obligacion o temor a la sancion. Existe un riesgo elevado

de rezago o desercion escolar (apatia académica).

El interés por el aprendizaje es fluctuante y depende en gran

L medida de factores externos (presion docente, recompensas o

Motivacion

71all10 agrado por una materia especifica). El estudiante cumple con
lo minimo requerido, pero carece de iniciativa propia
constante (disposicion condicionada).

regular (medio)

El estudiante evidencia un compromiso cognitivo y afectivo
profundo con su educacion. Muestra autonomia, persistencia

111a150 ante los desafios y un deseo claro de dominio de
competencias. Su motor de accion combina el interés genuino
con metas claras (disposicién volitiva superior).

Motivacién
Optima (alto)

Nota. La tabla muestra la categorizacion de la variable motivacion para el aprendizaje, mediante el calculo de
los intervalos con los cuales se obtuvo lo rangos para cada escala o nivel. En nimero de items fue 30, con una
escala de valoracion del 1 al 5. El valor minimo fue de 30 y el maximo 150 puntos, respecto al rango = 120y la
amplitud (C) = 40.

Tabla 12
Rangos de calificacion por dimensiones de la variable motivacion para el aprendizaje

Rango (puntaje

Escala/Nivel . ., Fundamento de interpretacion por dimension
por dimensién)
. El componente motivacional esta plenamente
Nivel alto 382 50 P . P
desarrollado y activo.
. . El componente motivacional esta presente, pero es
Nivel medio 24a37 . _p P P
inconsistente.
Nivel bajo 10a23 El componente motivacional es deficiente o nulo.

Nota. Cada dimension cuenta con 10 items, el rango de medicion oscila entre 10 y 50 puntos, el rango =40y la
amplitud (C): 40/3 = 13,3. Para la interpretacion fue empleada la misma tabla de intervalos para las tres
dimensiones, pero el fundamento de interpretacion varia segun la naturaleza de cada caso. Las dimensiones son:
a. Motivacion intrinseca y extrinseca, b. Autorregulacion de la motivacion, c. Orientacion a objetivos.
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Tabla 13
Fundamentos de interpretacion cualitativa de las dimensiones de la variable motivacion para
el aprendizaje

Interpretacion del nivel alto de motivacion para el

Dimensiones aprendizaje (puntaje 38-50)

El estudiante integra fuentes de motivacion internas (curiosidad,
satisfaccion por saber) y externas (logro de notas,
reconocimiento). Posee una "energia psicologica" alta que le
permite iniciar y mantener la conducta de estudio sin necesidad
de supervision constante (impulso dual y sostenido).

a. Motivacién intrinseca y
extrinseca

El estudiante es capaz de monitorear su propio proceso.
Planifica su tiempo, organiza su entorno, identifica
distracciones y ajusta sus estrategias cuando la tarea se torna
dificil. Controla su ansiedad y mantiene el foco atencional de
forma voluntaria (gestion metacognitiva).

b. Autorregulacion de la
motivacion

El estudiante percibe las tareas escolares como retos para
mejorar sus habilidades (metas de aprendizaje) y no solo como

¢. Orientacion a objetivos requisitos para aprobar (metas de ejecucion). Visualiza el éxito
académico como un paso necesario para su proyecto de vida
futuro (enfoque de dominio y logro).

Nota. El célculo estadistico para los intervalos de las dimensiones respeté la férmula de Sturges ajustada a
variables discretas, donde el puntaje minimo fue 6 y méximo 30 con una amplitud (C): (30 - 6) / 3 = 8 puntos. El
intervalo 1: del 6 al 14 (9 valores); intervalo 2: del 15 al 22 (8 valores) e intervalo 3: del 23 al 30 (8 valores).
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CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

El objetivo se prob6 mediante la aplicacion de instrumentos disefiados para medir las
variables en estudio. La escala de percepcion permitio obtener datos sobre el nivel de
desorganizacion familiar, mientras que el cuestionario captd informacion sobre la motivacion
para el aprendizaje. Los datos se organizaron en una matriz y se procesaron en IBM SPSS'y
Minitab, lo que asegurd exactitud en los célculos. El analisis descriptivo incluyé medidas de
tendencia central y tablas de frecuencia absoluta y porcentual, complementadas con graficos
estadisticos. Este procedimiento proporciond una base sélida para la interpretacion y la

posterior aplicacién del andlisis inferencial.

El andlisis inferencial se realizé mediante el coeficiente de correlacion de Pearson,
dado que las condiciones estadisticas permitieron aplicar un método paramétrico. El célculo
del estadigrafo se ejecutd en IBM SPSS y Minitab, lo que permitid establecer la fuerzay
direccion de la relacion entre desorganizacion familiar y motivacion para el aprendizaje. El

nivel de significancia se fijo en « =0,05(5%), con el fin de contrastar las hipotesis del

estudio. Los resultados evidenciaron una correlacion negativa y significativa, lo que indico
que un mayor grado de desorganizacion familiar estuvo asociado con una menor motivacion

para el aprendizaje en los estudiantes evaluados.

La interpretacion de los hallazgos permitid explicar el efecto de la desorganizacion
familiar sobre la motivacion para el aprendizaje. La correlacion negativa revel6 que la falta
de organizacion en el entorno familiar afectd de manera directa la disposicion del estudiante
para involucrarse en procesos educativos. Este resultado confirmé la hip6tesis planteada y
aporto6 evidencia empirica para comprender la influencia del contexto familiar en el
rendimiento académico. El andlisis estadistico, sustentado en técnicas descriptivas e
inferenciales y ejecutado en IBM SPSS y Minitab, proporcioné conclusiones claras que
respaldaron la importancia de fortalecer la estructura familiar como factor determinante en la

motivacion escolar.
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4.1  Resultados descriptivos de la variable desorganizacion familiar

Tabla 14
Distribucion de los niveles de desorganizacion familiar por grado de estudios

Desorganizacion familiar

Grado Baja (funcional) Media (riesgo) Alta (disfuncional) roul

fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Tercero 26 17,2% 23 15,2% 0 0,0% 49 32,5%
Cuarto 19 12,6% 24 15,9% 1 0,7% 44 29,1%
Quinto 35 23,2% 23 15,2% 0 0,0% 58 38,4%
Total 80 53,0% 70 46,4% 1 0,7% 151 100,0%

Nota. Datos procesados en el programa estadistico IBM SPSS v30.

Figura 2
Distribucidn comparativa de los niveles de desorganizacion familiar segin grado de estudios

Interpretacion.

El analisis descriptivo mostro predominio del nivel bajo de desorganizacion familiar
con 53,0 %, lo cual indicé hogares funcionales caracterizados por reglas claras, comunicacion
estable y rutinas organizadas. El nivel medio alcanzé 46,4 %, reflejando riesgo moderado con

presencia de conflictos ocasionales, roles ambiguos y variaciones en la dinamica familiar. El
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nivel alto fue minimo, con 0,7 %, lo que evidencio ausencia de hogares altamente
disfuncionales. Por grado, el quinto presento la mayor proporcion con 38,4 %, seguido del
tercero con 32,5 % y el cuarto con 29,1 %. Esta distribucion revel6 predominio de entornos
familiares relativamente organizados, aunque casi la mitad mostrd condiciones que pudieron

afectar la estabilidad emocional y el rendimiento académico.

Las dimensiones evaluadas explicaron la tendencia observada. El ambiente familiar
presentd diferencias que influyeron en la percepcion de seguridad y apoyo. Los
comportamientos y el apego parental se ubicaron en rangos que reflejaron vinculos
moderados, sin llegar a extremos de abandono. Las condiciones socioecondmicas mostraron
limitaciones que justificaron parte de la inestabilidad en el nivel medio. La inestabilidad
familiar se manifest6 en cambios frecuentes de rutinas y roles, mientras que las condiciones
culturales y de comunicacion evidenciaron précticas que redujeron la interaccion efectiva en
algunos hogares. En conjunto, los resultados indicaron que la desorganizacién familiar no fue
generalizada, pero si significativa en aspectos que condicionaron la motivacion y el

desarrollo académico.

Tabla 15
Distribucién de los niveles del ambiente familiar del escolar por grado de estudios

Ambiente familiar

Grado Baja (funcional) Media (riesgo) Alta (disfuncional) roul

fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Tercero 25 16,6% 20 13,2% 4 2,6% 49 32,5%
Cuarto 16 10,6% 24 15,9% 4 2,6% 44 29,1%
Quinto 29 19,2% 27 17,9% 2 1,3% 58 38,4%
Total 70 46,4% 71 47,0% 10 6,6% 151 100,0%

Nota. Datos procesados en el programa estadistico IBM SPSS v30.
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Figura 3
Distribucion comparativa de los niveles de ambiente familiar del escolar segln grado de
estudios

Interpretacion.

El analisis descriptivo expuso preponderancia del nivel bajo en ambiente familiar con
46,4 %, lo que indic6 hogares funcionales caracterizados por estabilidad y organizacién en el
entorno domeéstico. El nivel medio alcanz6 47,0 %, reflejando riesgo moderado con presencia
de inestabilidad en el hogar y desorganizacién parcial en rutinas y roles. El nivel alto fue
minimo, con 6,6 %, lo que evidenci6 hogares altamente disfuncionales con ausencia de
normas claras y comunicacion efectiva. Por grado, el quinto present6 la mayor proporcion
con 38,4 %, seguido del tercero con 32,5 % y el cuarto con 29,1 %. Esta distribucion revel6
predominio de entornos relativamente organizados, aunque casi la mitad mostré condiciones

que afectaron la dindmica familiar.

Los indicadores mostraron la tendencia observada. La inestabilidad en el hogar se
manifestd en cambios frecuentes de rutinas y falta de prevision en actividades, lo que generé
incertidumbre en la convivencia. La desorganizacion en el entorno doméstico se reflejo en
ausencia de reglas claras y distribucion inadecuada de responsabilidades, factores que
limitaron la interaccion positiva entre los integrantes de la familia. Estos aspectos fueron mas

evidentes en el nivel medio, donde la estructura familiar presento variaciones que
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condicionaron la seguridad emocional y la comunicacion. En conjunto, los resultados
indicaron que el ambiente familiar no fue homogéneo, pero si influyo en la formacién de

habitos y en la disposicion para aprender.

Tabla 16
Distribucion de los niveles de los comportamientos y apego de padres de familia del escolar
por grado de estudios

Comportamientos y apego de los padres de familia

Grado Baja (funcional) Media (riesgo) Alta (disfuncional) roul

fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Tercero 27 17,9% 21 13,9% 1 0,7% 49 32,5%
Cuarto 15 9,9% 27 17,9% 2 1,3% 44 29,1%
Quinto 36 23,8% 20 13,2% 2 1,3% 58 38,4%
Total 78 51,7% 68 45,0% 5 3,3% 151 100,0%

Nota. Datos procesados en el programa estadistico IBM SPSS v30.

Figura 4
Distribucion comparativa de los niveles de los comportamientos y apego de padres de
familia del escolar por grado de estudios
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Interpretacion.

El andlisis descriptivo presentd predominio del nivel bajo en comportamientos y
apego parental con 51,7 %, lo que indicé relaciones funcionales caracterizadas por conductas
adecuadas y vinculos afectivos estables. El nivel medio alcanzo 45,0 %, reflejando riesgo
moderado con presencia de comportamientos atipicos y apego desorganizado en algunos
hogares. El nivel alto fue minimo, con 3,3 %, lo que evidenci6 hogares altamente
disfuncionales con ausencia de patrones claros y vinculos afectivos seguros. Por grado, el
quinto presento la mayor proporcion con 38,4 %, seguido del tercero con 32,5 %y el cuarto
con 29,1 %. Esta distribucion reveld predominio de entornos familiares relativamente

funcionales, aunque casi la mitad mostré condiciones que afectaron la estabilidad emocional.

Los indicadores expusieron la tendencia observada. En este caso los comportamientos
atipicos se manifestaron en respuestas inadecuadas frente a situaciones cotidianas, lo que
genero tension en la dindmica familiar. EI apego desorganizado se reflejé en vinculos
inconsistentes, con ausencia de seguridad afectiva y dificultad para establecer relaciones
estables. Estos aspectos fueron mas evidentes en el nivel medio, donde la estructura familiar
presento variaciones que condicionaron la interaccién positiva entre padres e hijos. En
conjunto, los resultados indicaron que la dimension no fue homogénea, pero si influy6 en la
formacion de habitos y en la disposicion del estudiante para involucrarse en procesos de
aprendizaje.

Tabla 17

Distribucién de los niveles de las condiciones socioecondmicas del escolar por grado de
estudios

Condiciones socioeconémicas

Total
Grado Baja (funcional) Media (riesgo)
fi hi% fi hi% fi hi%
Tercero 34 22,5% 15 9,9% 49 32,5%
Cuarto 20 13,2% 24 15,9% 44 29,1%
Quinto 36 23,8% 22 14,6% 58 38,4%
Total 90 59,6% 61 40,4% 151 100,0%

Nota. Datos procesados en el programa estadistico IBM SPSS v30.
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Figura 5
Distribucion comparativa de los niveles de las condiciones socioecondmicas del escolar
segun grado de estudios

Interpretacion.

El anélisis descriptivo revel6 predominio del nivel bajo en condiciones
socioecondmicas con 59,6 %, lo que indico hogares funcionales con ingresos suficientes para
cubrir necesidades basicas y estabilidad relativa en movilidad social. El nivel medio alcanzé
40,4 %, reflejando riesgo moderado caracterizado por limitaciones econdémicas y
vulnerabilidad frente a cambios en el entorno laboral. Por grado, el quinto presentd la mayor
proporcién con 38,4 %, seguido del tercero con 32,5 %y el cuarto con 29,1 %. Esta
distribucion revel6 que la mayoria de los estudiantes contd con condiciones econémicas
favorables, aunque un grupo considerable enfrenté restricciones que afectaron la dindmica

familiar.

Los indicadores revelaron la tendencia observada. Los niveles de pobreza fueron mas
evidentes en el nivel medio, donde las familias mostraron dificultades para mantener
estabilidad financiera. La movilidad social presentd limitaciones que redujeron oportunidades
de mejora en calidad de vida, mientras que el ingreso economico familiar se mantuvo en
rangos que condicionaron la satisfaccion de necesidades educativas y recreativas. Estos

factores influyeron en la percepcion de seguridad y en la capacidad para sostener rutinas
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escolares. En conjunto, los resultados indicaron que las condiciones socioeconémicas no
fueron homogéneas, pero si influyeron en la organizacién del hogar y en la disposicion del
estudiante para aprender.

Tabla 18
Distribucién de los niveles de inestabilidad familiar del escolar por grado de estudios

Inestabilidad familiar

Total
Grado Baja (funcional) Media (riesgo)
fi hi% fi hi% fi hi%
Tercero 36 23,8% 13 8,6% 49 32,5%
Cuarto 33 21,9% 11 7,3% 44 29,1%
Quinto 51 33,8% 7 4,6% 58 38,4%
Total 120 79,5% 31 20,5% 151 100,0%

Nota. Datos procesados en el programa estadistico IBM SPSS v30.

Figura 6
Distribucién comparativa de los niveles de inestabilidad familiar del escolar seguin grado de

estudios
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Interpretacion.

El anélisis descriptivo exhibié predominio del nivel bajo en inestabilidad familiar con
79,5%, lo que indic6 hogares funcionales caracterizados por estabilidad en la estructura y
ausencia de cambios repentinos. El nivel medio alcanzé 20,5 %, reflejando riesgo moderado
con presencia de variaciones en la organizacién familiar y dificultades econdmicas
ocasionales. Por grado, el quinto present6 la mayor proporcion con 38,4 %, seguido del
tercero con 32,5% y el cuarto con 29,1 %. Esta distribucion revel6 que la mayoria de los
estudiantes contd con entornos estables, aunque un grupo menor enfrent6 condiciones que

afectaron la dindmica familiar.

Los indicadores evidenciaron la tendencia observada. Porque, los cambios repentinos
en la estructura familiar se manifestaron en modificaciones de roles y responsabilidades, lo
que generd incertidumbre en la convivencia. Los problemas econémicos influyeron en la
capacidad para sostener rutinas y cubrir necesidades basicas, mientras que los problemas de
salud afectaron la estabilidad emocional y la interaccion entre los miembros del hogar. Estos
factores fueron mas evidentes en el nivel medio, donde la estructura familiar present6
variaciones gque condicionaron la seguridad y la organizacion doméstica. En conjunto, los
resultados indicaron que la inestabilidad familiar no fue generalizada, pero si influyé en la

disposicion del estudiante para aprender.

Tabla 19
Distribucién de los niveles de condiciones culturales y de comunicacion del escolar por
grado de estudios

Condiciones culturales y de comunicacion

Grado Baja (funcional) Media (riesgo) Alta (disfuncional) roul

fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Tercero 23 15,2% 26 17,2% 0 0,0% 49 32,5%
Cuarto 22 14,6% 21 13,9% 1 0,7% 44 29,1%
Quinto 33 21,9% 25 16,6% 0 0,0% 58 38,4%
Total 78 51,7% 72 47, 7% 1 0,7% 151 100,0%

Nota. Datos procesados en el programa estadistico IBM SPSS v30.
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Figura7
Distribucion comparativa de los niveles de condiciones culturales y de comunicacion del
escolar segun grado de estudios

Interpretacion.

El anélisis estadistico de la dimension condiciones culturales y de comunicacion
reveld que la mayoria de los estudiantes, en este caso el 51,7% sefial6 una dindmica familiar
en un nivel bajo de desorganizacion o categoria funcional. Este hallazgo indicé que la
diversidad étnica y cultural, sumada a la gestion de la tecnologia y las redes sociales,
actuaron predominantemente como factores de integracion y no como barreras en el nicleo
doméstico. De forma especifica, los escolares del quinto grado destacaron en este grupo con
una prevalencia del 21,9%, lo cual demostrd que existié una supervision parental efectiva
sobre los medios digitales y una comunicacion fluida a pesar de las posibles diferencias
linglisticas o generacionales propias del contexto de la provincia de La Convencion.

Por otro lado, una parte considerable de la poblacién represent6 un 47,7% de la
muestra total y manifestd un nivel medio o de riesgo, mientras que apenas un caso aislado,
equivalente al 0,7%, reportd una situacion alta o disfuncional. Los datos expusieron que los
estudiantes de tercer grado presentaron la mayor incidencia en el nivel de riesgo con un
17,2%, resultado que sugirio la existencia de brechas en la comunicacion intercultural o una
vigilancia inconsistente del uso de herramientas tecnoldgicas en dicha etapa formativa. En el

contexto de la Institucién Educativa Juan de la Cruz Montes Salas, estos indicadores
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advirtieron que, para casi la mitad de los encuestados, la interaccion familiar esta mediada

por factores culturales y digitales, lo cual requirio un fortalecimiento para evitar efectos

adversos en su proceso educativo.

4.2  Resultados descriptivos de la variable motivacion para el aprendizaje

Tabla 20
Distribucion de los niveles de motivacion para el aprendizaje del escolar por grado de
estudios
Motivacién para el aprendizaje
Grado Desmotivacion Motivacion regular Motivacion 6ptima Total
(bajo) (medio) (alto)
fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%

Tercero 1 0,7% 29 19,2% 19 12,6% 49 32,5%
Cuarto 2 1,3% 25 16,6% 17 11,3% 44 29,1%
Quinto 1 0,7% 30 19,9% 27 17,9% 58 38,4%
Total 4 2,6% 84 55,6% 63 41,7% 151 100,0%

Nota. Datos procesados en el programa estadistico IBM SPSS v30.

Figura 8

Distribucion de los niveles de motivacion para el aprendizaje del escolar por grado de

estudios
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Interpretacion.

El andlisis descriptivo revel6 preponderancia del nivel medio de motivacion con 55,6
%, lo que indicd disposicion regular hacia las actividades académicas. El nivel alto alcanz6
41,7 %, reflejando presencia significativa de estudiantes con actitud positiva y persistencia en
el logro de metas. El nivel bajo fue minimo, con 2,6 %, lo que evidencid escasa
desmotivacion en la poblacion estudiada. Por grado, el quinto present6 la mayor proporcion
con 38,4 %, seguido del tercero con 32,5 % y el cuarto con 29,1 %. Esta distribucion revel6
que la mayoria de los estudiantes mantuvo interés moderado por aprender, aunque un grupo

considerable mostré motivacion dptima.

Las dimensiones evaluadas explicaron la tendencia observada. La motivacion
intrinseca y extrinseca presentd niveles que reflejaron interés por aprender y respuesta
favorable ante estimulos externos. La autorregulacién de la motivacion se manifesto en
conductas que permitieron controlar impulsos y mantener esfuerzo en tareas académicas,
aunque con variaciones en el nivel medio. La orientacion a objetivos mostrd claridad en
metas en estudiantes con motivacion alta, mientras que en el nivel medio predominé
definicion parcial de propositos. En conjunto, los resultados indicaron predominio de
actitudes positivas hacia el aprendizaje, con diferencias que condicionaron el rendimiento y la

persistencia en la consecucion de logros escolares.

Tabla 21
Distribucidn de los niveles de motivacion intrinseca y extrinseca del escolar por grado de
estudios

Motivacion intrinseca y extrinseca

Grado Desmotivacion Motivacién regular  Motivacién éptima Total
(bajo) (medio) (alto)
fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Tercero 1 0,7% 32 21,2% 16 10,6% 49 32,5%
Cuarto 2 1,3% 27 17,9% 15 9,9% 44 29,1%
Quinto 1 0,7% 39 25,8% 18 11,9% 58 38,4%
Total 4 2,6% 98 64,9% 49 32,5% 151 100,0%

Nota. Datos procesados en el programa estadistico IBM SPSS v30.
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Figura 9
Distribucion comparativa de los niveles de motivacion intrinseca y extrinseca del escolar por
grado de estudios

Interpretacion.

El anélisis descriptivo mostro preponderancia del nivel medio en motivacion
intrinseca y extrinseca con 64,9 %, lo que indic6 disposicion regular hacia el aprendizaje, con
interés moderado por saber, alcanzar logros y enfrentar desafios. El nivel alto alcanzé 32,5%,
reflejando presencia significativa de estudiantes con regulacion integrada y orientacion clara
hacia metas académicas. El nivel bajo fue minimo, con 2,6%, lo que evidencio escasa
desmotivacion en los estudiantes objeto de estudio. Realizado el analisis por grado, el quinto
de secundaria present6 la mayor proporcion con 38,4%, seguido del tercero con 32,5% vy el
cuarto con 29,1 %. Esta distribucion reveld predominio de actitudes positivas, aungue con

variaciones en intensidad.

Los indicadores explicaron la tendencia observada. La motivacion intrinseca para
saber, lograr y experimentar desafios se manifesté con mayor frecuencia en estudiantes
ubicados en el nivel alto, quienes mostraron curiosidad y persistencia en tareas complejas. En
el nivel medio, la regulacion externa y la regulacion introyectada influyeron en la
participacion, condicionada por factores externos y presion interna. La regulacion integrada

se presento en estudiantes con metas definidas y compromiso sostenido, aunque en menor
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proporcién. En conjunto, los resultados indicaron predominio de motivacion orientada al

logro, con diferencias que afectaron la autorregulacion y la continuidad en procesos de

aprendizaje.

Tabla 22
Distribucion de los niveles de autorregulacion de la motivacion del escolar por grado de
estudios
Autorregulacion de la motivacion
Grado Desmotivacion Motivacion regular Motivacion dptima Total
(bajo) (medio) (alto)
fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Tercero 0 0,0% 31 20,5% 18 11,9% 49 32,5%
Cuarto 2 1,3% 24 15,9% 18 11,9% 44 29,1%
Quinto 1 0,7% 29 19,2% 28 18,5% 58 38,4%
Total 3 2,0% 84 55,6% 64 42,4% 151 100,0%

Nota. Datos procesados en el programa estadistico IBM SPSS v30.

Figura 10

Distribucion comparativa de los niveles de autorregulacion de la motivacion del escolar por

grado de estudios
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Interpretacion.

El anélisis descriptivo expuso predominio del nivel medio en autorregulacion de la
motivacion con 55,6%, esto indicd un control moderado sobre creencias, técnicas y
estrategias motivacionales. El nivel alto alcanzo 42,4%, reflejando presencia significativa de
estudiantes con capacidad Optima para sostener esfuerzo y regular emociones frente a tareas
académicas. El nivel bajo fue minimo, con 2,0%, lo que evidencio6 escasa desmotivacion en la
poblacion estudiada. El analisis por grado sefiala que el quinto present6 la mayor proporcion
con 38,4%, seguido del tercero con 32,5% Y el cuarto con 29,1%. Esta distribucion revelo
predominio de actitudes positivas hacia la autorregulacion, aunque con diferencias en

intensidad.

Los indicadores evidenciaron la tendencia observada. Las creencias motivacionales se
manifestaron en estudiantes con confianza en sus capacidades, especialmente en el nivel alto,
donde se evidencio persistencia en el logro de metas. Las técnicas motivacionales se
aplicaron con mayor frecuencia en el nivel medio, reflejando uso parcial de recursos para
mantener interés en las actividades escolares. Las estrategias motivacionales se consolidaron
en estudiantes con regulacién 6ptima, quienes mostraron planificacion y control en la
ejecucion de tareas. En conjunto, los resultados indicaron predominio de autorregulacion
favorable, con variaciones que condicionaron la continuidad y la eficacia en procesos de
aprendizaje.

Tabla 23
Distribucién de los niveles de orientacion a objetos del escolar por grado de estudios

Orientacion a objetivos

Grado Desmotivacion Motivacion regular Motivacion dptima Total
(bajo) (medio) (alto)
fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Tercero 2 1,3% 32 21,2% 15 9,9% 49 32,5%
Cuarto 1 0,7% 26 17,2% 17 11,3% 44 29,1%
Quinto 2 1,3% 30 19,9% 26 17,2% 58 38,4%
Total 5 3,3% 88 58,3% 58 38,4% 151 100,0%

Nota. Datos procesados en el programa estadistico IBM SPSS v30.
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Figura 11
Distribucion comparativa de los niveles de orientacion a objetos del escolar por grado de
estudios

Interpretacion.

El andlisis descriptivo advirtié predominio del nivel medio en orientacion a objetivos
con 58,3%, lo que indicé tendencia hacia metas moderadas y cumplimiento bésico de tareas
académicas. El nivel alto alcanz6 38,4%, reflejando presencia significativa de estudiantes con
disposicién para asumir retos y consolidar aprendizajes. El nivel bajo fue minimo, con 3,3%,
lo que evidenci6 desmotivacion reducida en la poblacion estudiada. EI analisis por grado
sefiala que la mayor proporcion correspondi6 a quinto con 38,4%, seguido de tercero con
32,5% y cuarto con 29,1 %. Esta distribucion revel6 compromiso general con objetivos

académicos, aunque con diferencias en intensidad.

Los indicadores revelaron la tendencia observada. Por tanto, el aprendizaje orientado
al rendimiento predomind en el nivel medio, donde los estudiantes priorizaron cumplir tareas
y conservar resultados aceptables. El aprendizaje orientado al dominio se reflejo en el nivel
alto, con énfasis en comprensién profunda y mejora continua. En quinto, la proporcién
elevada en nivel optimo indicé mayor orientacion hacia dominio, mientras tercero y cuarto

mostraron preferencia por rendimiento. La baja desmotivacion confirmo estabilidad
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motivacional, aunque con necesidad de fortalecer estrategias que impulsen metas de dominio

para consolidar aprendizajes significativos.
4.3  Analisis inferencial

Con el fin de determinar el estadigrafo de contraste de hipotesis, fue analizado la
distribucion normal de los datos estadisticos de las variables «desorganizacion familiar» y
«motivacion por el aprendizaje» mediante el estadigrafo Kolmogorov-Smirnov, porque los
datos en estudio responden a mas de 50 unidades muestrales o poblacionales. En

consecuencia, los resultados obtenidos fueron los siguientes:

Tabla 24
Distribucion normal de los datos de las variables desorganizacion familiar y de motivacion
para el aprendizaje

Muestra (n) 151 151

Parametros Media 69,50 107,28
normales™®  pesyiacion estandar 14,675 15,415
Estadistico de prueba 0,064 0,067
valor p (bilateral)® 0,200¢ 0,097

Nota. a. La distribucién de prueba es normal.

b. Se calcula a partir de datos.

c. Correccion de significacion de Lilliefors.

d. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

e. El método de Lilliefors basado en las muestras 10.000 Monte Carlo con la semilla de inicio 926.214.481.

Hipotesis para la prueba de normalidad (0=5,0%)

= Hipotesis nula (Ho): los datos de desorganizacion familiar y de motivacion para el

aprendizaje presentaron distribuciéon normal.

= Hipdtesis alterna (H1): los datos de desorganizacion familiar y de motivacion para el

aprendizaje no presentaron distribucion normal.

El estudio no experimental, transversal y explicativo «Efecto de la desorganizacion
familiar en la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes de la Institucién Educativa
Juan de la Cruz Montes Salas de La Convencidn, departamento del Cusco», la verificacion de
normalidad arroj6 evidencia favorable. Donde la desorganizacion familiar presentd una

media de 69,50, desviacion estandar de 14,675, estadistico de Kolmogorov-Smirnov (KS)=
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0,064 y valor p de 0,200; en el caso de la motivacién para el aprendizaje mostré media
107,28; la desviacion estandar de 15,415; con un estadistico KS = 0,067 y valor p = 0,097.
Donde el valor de la significancia a=5%; ambos valores p superaron dicho valor de decision,
lo cual indico distribucion normal en las dos variables y permitié el anélisis paramétrico con

estimaciones basadas en media y varianza.

La distribucién normal permitio interpretar la variabilidad con estabilidad y redujo
riesgo de sesgos extremos. La primera variable concentrd resultados alrededor de 69,50 con
dispersion 14,675; la segunda variable se ubicé alrededor de 107,28 con dispersion 15,415.
Esta condicion favorecio el contraste de relaciones mediante coeficientes paramétricos y
modelos lineales, dado que la forma de las distribuciones resulté compatible con supuestos de
homogeneidad y simetria aproximada. Con alfa = 5,0%, la evidencia respaldd inferencias
sobre el vinculo entre desorganizacion familiar y motivacion para el aprendizaje en los

estudiantes de estudio.

4.3.1 Prueba de hipotesis general

La fundamentacién metodologica del estudio de nivel explicativo, con enfoque
cuantitativo y disefio no experimental desarrollado por los investigadores. Con el fin de
«demostrar la hipdtesis general», a continuacion, se presento los siguientes pasos

considerando las siguientes hipdtesis racionales:

H, : La desorganizacion familiar no produce un efecto identificable sobre la

motivacion para el aprendizaje de los estudiantes de la Institucion Educativa Juan de la Cruz

Montes Salas de La Convencion. (H,: 5, =0)

H, : La desorganizacion familiar produce un efecto negativo sobre la motivacion para

el aprendizaje de los estudiantes de la Institucion Educativa Juan de la Cruz Montes Salas de

La Convencion. (H,: 5, <0)

Paso 1. Descripcion inicial de los datos

El procedimiento inicio con la descripcion de las variables mediante medidas de
tendencia central y dispersion. La media permitié identificar el nivel promedio de
desorganizacion familiar y de motivacion para el aprendizaje en la muestra de estudiantes. La

desviacion estandar mostro el grado de variabilidad de las respuestas, lo cual facilitd
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reconocer si los puntajes se concentraban cerca del promedio/media o si presentaron alta

dispersion (analizado con los resultados de la desviacién estandar).

Asimismo, los intervalos de confianza ofrecieron un rango estimado dentro del cual se
ubicaron los valores poblacionales esperados con un nivel definido de precision. Esta etapa
brindé una primera aproximacion al comportamiento de los datos y establecio la base para el
analisis inferencial posterior mediante estadigrafos paramétricos, debido a que fue

demostrado la distribucion normal de los datos.
Paso 2. Analisis de correlacion lineal de Pearson

Posteriormente, el estudio aplico el coeficiente de correlacidon de Pearson con el
propdsito de examinar la relacion entre la desorganizacion familiar y la motivacion para el
aprendizaje. Este estadigrafo evalu0 la existencia de una asociacion lineal entre ambas

variables y determind su direccion.

Un valor negativo de la correlacion indicé que, cuando la desorganizacion familiar
aumento, la motivacioén para el aprendizaje tendio a disminuir. Este resultado funcioné como
indicador preliminar de un posible efecto entre las variables, lo cual justificé el uso de

modelos explicativos paramétricos.
Paso 3. Medicion del efecto con regresion lineal

Finalmente, la investigacion emple0 la regresion lineal para estimar el efecto de la
desorganizacion familiar sobre la motivacion para el aprendizaje. Este procedimiento
permitié cuantificar el cambio esperado en la motivacion cuando el nivel de desorganizacion

familiar presentd variaciones.

El coeficiente del modelo representé dicho efecto, el cual muestra el efecto provocado
por la desorganizacion familiar (DOF) en la motivacion para el aprendizaje (MPA). Cuando
este coeficiente adopt6 un valor negativo, se interpret6 que los incrementos del DOF
produjeron una disminucion en la MPA. Ademas, el modelo de regresion permitié evaluar el
ajuste del analisis y estimar la proporcion de variabilidad (evidenciada en la MPA) explicada

por la variable independiente (DOF).

En ese entender, la prueba de hipétesis general y secundaria fue ejecutado de acuerdo

con los pasos antes sefialados.
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Tabla 25
Estadisticos descriptivos y estimacion por intervalos de confianza de las variables
desorganizacion familiar y motivacion para el aprendizaje

Motivacién para el

Medidas Desorganizacion familiar aprendizaje
Muestra (n) 151 151
Media 69,50 107,28
Desviacion estandar (DE) 14,68 15,41
IC 95% Limite inferior 40,73 77,07
IC 95% Limite superior 98,26 137,49

Nota. Muestra n=151 estudiantes del V11 Ciclo de Educacion Basica. IC es el Intervalo de Confianza al 95%
con una distribucion normal estandar de + 1,96.

Figura 12
Dispersion de los puntajes de la motivacion para el aprendizaje segun los niveles de
desorganizacion familiar

Interpretacion.

El anélisis mostro los resultados de la desorganizacion familiar con una media de
69,5, una desviacién estandar de 14,7 y un intervalo de confianza al 95,0 % entre 40,7 y 98,3.
La desviacion estandar indicé dispersion amplia, lo que reflejo diferencias marcadas en los

puntajes de la poblacion. El intervalo confirmé que la media poblacional se ubico dentro de
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un rango extenso, lo cual evidencid heterogeneidad en la condicion evaluada. Esta relacion

entre tendencia central y variabilidad permitié comprender la amplitud del fendbmeno.

La motivacion para el aprendizaje present6é una media de 107,3, una desviacion
estandar de 15,4 y un intervalo de confianza al 95,0 % entre 77,1y 137,5. La desviacion
estandar sefial6 variabilidad moderada, aunque superior a la observada en la primera variable,
lo que implico diferencias en el nivel de motivacion entre estudiantes. El intervalo mostro un
rango amplio, pero con predominio de valores altos, lo que indic6 centralidad favorable en la
motivacion. En conjunto, la interpretacion revel6 contraste entre dispersion y tendencia, util

para analisis comparativos.
Las hipotesis racionales dadas para determinar la correlacion:

Ho: Los datos recolectados de las variables desorganizacion familiar y motivacién

para el aprendizaje no presentan correlacion (p-valor > 0,05).

H1: Los datos recolectados de las variables desorganizacion familiar y motivacion

para el aprendizaje presentan correlacion (p-valor < 0,05).

Nivel de significancia establecido estuvo dado por el 5% (0,05). El estadigrafo

utilizado fue la correlacion lineal de Pearson, siendo el resultado el siguiente:

Tabla 26
Resultados de la correlacion lineal de Pearson de las variables desorganizacién familiar y
motivacion para el aprendizaje

Muestra 1 Muestra 2 Correlacién IC de 95% para p Valor p
Desorganizacion Motivacion para el 0,441 (-0,562: -0,303) 0,000
familiar aprendizaje

Nota. La muestra en ambos casos n=151 estudiantes.

Los resultados del p-valor fueron menores al nivel de significancia del 5% (0,05), esto
evidencid la existencia de la correlacién entre las desorganizacién familiar y motivacion para
el aprendizaje con un coeficiente de R=-0,441 lo cual indica una moderada correlacion. Esto
indica que, a mayor desorganizacion familiar, es probable una disminucion de la motivacion
para el aprendizaje del estudiante del V11 Ciclo de Educacion Béasica Regular (EBR) en la

unidad de estudio respectiva.

El coeficiente de determinacion obtenido es R? = —0,441% = 0,195 = 19,5%. La

motivacion para el aprendizaje es determinada por la desorganizacién familiar del estudiante
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del VII Ciclo de EBR en el 19,5% de los casos, mientras el 80,5% de ellos no requiere es
afectado en la desmotivacion para el aprendizaje, porque los resultados descriptivos, sefialan
que no existe un nivel disfuncional de la familia de los estudiantes, donde la mayoria de los
estudiantes solo presenta riesgo en algunos casos problemas en el ambiente familiar,
comportamientos y apego de los padres de familia, condiciones socioeconémicas,

inestabilidad familiar, condiciones culturales y de comunicacion.

Anadlisis multivariado con lo cual se demostro la influencia de la desorganizacion
familiar en la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes de educacion secundaria
de tercero, cuarto y quinto grado. Para lo cual, primero fueron demostrados las correlaciones
entre las variables y sus respectivas dimensiones.

Tabla 27

Matriz de correlaciones de las variables desorganizacion familiar y motivacion para el
aprendizaje y sus dimensiones

Comportamientos y Condiciones

Desorganizacion ~ Ambiente apego de los padres

Variables/dimensiones e .
familiar familiar

socioeconémicas

de familia
Ambiente familiar 0,808
Comportamientos y apego 0,843 0,706
de los padres de familia
Condiciones
socioecondmicas 0,626 0311 0,36
Inestabilidad familiar 0,749 0,482 0,543 0,387
COﬂdIC_IOﬂ(?S: culturales y de 0,71 0,454 0,469 0,396
comunicacion
Motivacion para el 0,441 0,371 0,414 -0,196
aprendizaje
MOtJV&CIOﬂ intrinseca y 0,278 10,254 10,288 10,103
extrinseca
Autorregulacion de la -0.496 -0,396 -0.422 0,272
motivacion
Orientacion a objetivos -0,364 -0,309 -0,364 -0,124
- Condiciones L Motivacion
. . . Inestabilidad Motivacion parael . .
Variables/dimensiones - culturales y de S intrinseca y
familiar LV aprendizaje .
comunicacién extrinseca
Ambiente familiar
Comportamientos y apego
de los padres de familia
Condiciones
socioeconémicas
Inestabilidad familiar
Condiciones culturales y de 039
comunicacion :
Motivacion para el 10,282 0,374

aprendizaje
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Motivacion intrinseca y

Motvacio 0,153 0,222 0,793

Autorregulacion de la 0,326 0,437 0,894 0514
motivacion

Orientacion a objetivos -0,244 -0,301 0,929 0,634

Autorregulacion

Variables/dimensiones L
de la motivacion

Ambiente familiar
Comportamientos y apego
de los padres de familia
Condiciones
socioeconémicas
Inestabilidad familiar
Condiciones culturales y de
comunicacién

Motivacion para el
aprendizaje

Motivacién intrinseca y
extrinseca

Autorregulacion de la
motivacion

Orientacion a objetivos 0,783

Nota. Interpretacion de la matriz de correlaciones (0=5,0 %).

El analisis mostro correlaciones positivas entre desorganizacion familiar y sus
dimensiones internas: ambiente familiar r=0,8; comportamientos y apego de los padres r=0,8;
inestabilidad familiar r=0,7; condiciones culturales y de comunicacion r=0,7; condiciones
socioecondmicas r=0,6. Ademas, desorganizacion familiar guard6 relacion negativa con
motivacion para el aprendizaje =—0,4. Ambas variables tuvieron distribucién normal, por lo
tanto la lectura de magnitudes y direcciones mantuvo validez para inferencias con criterio
paramétrico. El patron indic6 que mayor desorden familiar acompafié menor motivacion en la

poblacion estudiada.

La matriz mostrd cohesion interna de la variable motivacion: motivacion para el
aprendizaje present6 una correlacion positiva con la motivacion intrinseca y extrinseca r=0,8;
mientras la autorregulacion de la motivacion r=0,9 y con orientacion a objetivos r=0,9;
ademas, cada dimension presentd correlacion negativa con la desorganizacion familiar:
intrinseca y extrinseca r=—0,3; autorregulacion r=—0,5; orientacion a objetivos r=—0,4. En
conjunto, el sistema de motivacién revelo integracion elevada, mientras la desorganizacion

familiar actu6 como factor asociado a la reduccion de motivacion y regulacion.
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Tabla 28
Resumen del modelo de regresion lineal de las variables desorganizacion familiar y
motivacion para el aprendizaje

Error estandar de la R-cuadrado R-cuadrado
X 2 R-cuadrado X o
estimacion (ajustado) (predictivo)
13,8591 21,86% 19,17% 13,73%

Nota. En el caso de la variable desorganizacién familiar, la regresion fue realiza con sus dimensiones; ambiente
familiar, comportamientos y apego de los padres de familia, condiciones socioecondmicas, inestabilidad
familiar, condiciones culturales y de comunicacion.

El modelo de regresion lineal sefiala un R-cuadrado = 21,86% y R-cuadrado =
(ajustado) = 19,17% son similares. Esto indica la capacidad de determinacion en el 19,17%
de los estudiantes, en consecuencia, cuando existe alguna evidencia de una desorganizacion
familiar alta/disfuncional, provoca un efecto negativo. Mientras el R-cuadrado (predictivo)
sefiala que en el 37,84% de los estudiantes mantendran un aprendizaje autorregulado
adecuado mientras las habilidades académicas logren mantener en progreso moderado y
bueno.

Tabla 29

Coeficientes del analisis de la regresion lineal de las variables desorganizacién familiar y
motivacion para el aprendizaje

Término Coeficiente EE_ qlel Valor T Valorp FIV
coeficiente

Constante 138,14 5,90 23,42 0,000
Ambiente familiar -0,366 0,392 093 0352 211
Comportamientos y apego de los padres de
familia -0,813 0,392 -2,08 0,040 2,32
Condiciones socioecondémicas 0,069 0,382 0,18 0,857 1,30
Inestabilidad familiar 0,122 0,365 -0,33 0,739 1,56
Condiciones culturales y de comunicacion 0,912 0,377 2,42 00017 1,45

Nota. FIV representa a los factores de inflacion de la varianza. EE es el error estandar del coeficiente. En el caso
de la variable desorganizacion familiar, la regresién fue realiza con sus dimensiones: ambiente familiar,
comportamientos y apego de los padres de familia, condiciones socioecondmicas, inestabilidad familiar,
condiciones culturales y de comunicacion.

El p-valor calculado aceptable del modelo de regresién lineal es la constante (p-valor
= 0,000 < 0,05), donde la dimensién comportamientos y apego de los padres de familia (p-
valor = 0,040 < 0,05) y condiciones culturales y de comunicacion (p-valor = 0,017 < 0,05).
Es posible deducir y explicar la importancia de estas dos dimensiones como factor
determinante de la motivacion para el aprendizaje. Porque, segun los resultados descriptivos

y el anélisis de la realidad problematica, mientras no haya el debido comportamiento e interés
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de los padres de familia, asimismo las condiciones de interaccion cultural y comunicativa
dentro de la familia se corre el riesgo de afectar de manera negativa en la motivacion para el

aprendizaje de los estudiantes del V11 Ciclo.

La ecuacion de la regresion lineal para predecir el comportamiento de la motivacion

para el aprendizaje segun las dimensiones de la desorganizacién familiar fue:

Motivacion para el 138,14 - 0,813(Comportamientos y apego de los padres de

aprendizaje - familia) - 0,912(Condiciones culturales y de comunicacién)

Como el valor del coeficiente de la dimensién comportamientos y apego de los
padres de familia es negativo, asimismo las condiciones culturales y de comunicacion
dentro de la familia. Explica la necesidad de evitar o reducir los comportamientos atipicos,
asi como el apego desorganizado, por otra parte, es importante tener en cuenta la diversidad
étnica y cultural, de igual manera el debido uso de la tecnologia y redes sociales, esto debera
ser regulado por los padres de familia porque es necesario mantener un ambiente

comunicativo sano y no perjudicial para los estudiantes.

En consecuencia, habiendo realizado el procedimiento descriptivo inicial de los datos,
el andlisis de la correlacion lineal de Pearson y la medicion del efecto con regresion lineal,
asimismo, la probabilidad de error o «valor p» no supera el 5% (0,05). Queda demostrado la

hipdtesis general alterna del estudio.

H, : La desorganizacion familiar produce un efecto negativo sobre la motivacion para

el aprendizaje de los estudiantes de la Institucion Educativa Juan de la Cruz Montes Salas de
La Convencion. (H,: 5 <0)

El estudio permitié identificar y comprender el efecto (la influencia) que ejercieron
los factores familiares sobre la motivacion para el aprendizaje. A partir del analisis estadistico
realizado, se evidenci6 que tanto los comportamientos y el apego de los padres como las
condiciones culturales y de comunicacion son disfuncionales o de riesgo provocan un efecto
negativo en la motivacién de los educandos de la Institucion Educativa Juan de la Cruz
Montes Salas de La Convencidn. Por tanto, es necesario atender l1os casos en riesgo y

disfuncionales porque perjudican en el proceso educativo de los estudiantes.
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4.3.2 Prueba de hipdtesis especificas
A. Hipotesis especifica 1

Tabla 30

Estadisticos descriptivos y estimacion por intervalos de confianza de las variables ambiente
familiar y motivacion para el aprendizaje

Motivacion para el

Medidas Ambiente familiar N
aprendizaje

Muestra (n) 151 151

Media 15,42 107,28

Desviacion estandar (DE) 4,19 15,41

IC 95% Limite inferior 7,20 77,07

IC 95% Limite superior 23,63 137,49

Nota. Muestra n=151 estudiantes del V11 Ciclo de Educacién Basica. IC es el Intervalo de Confianza al 95%
con una distribucion normal estandar de + 1,96.

Figura 13

Dispersion de los puntajes de la motivacion para el aprendizaje segun los niveles de
desorganizacion familiar

Interpretacion.

El analisis mostro los resultados del ambiente familiar con una media de 15,4, una
desviacion estandar de 4,2 y un intervalo de confianza al 95,0 % entre 7,2y 23,6. La

desviacidon estandar indico dispersion moderada, lo que reflejo diferencias en la percepcion
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del ambiente familiar entre los estudiantes. El intervalo confirmo que la media poblacional se
ubicé dentro de un rango amplio, aunque con predominio de valores cercanos a la media.
Esta relacion entre tendencia central y variabilidad permitié comprender la heterogeneidad

presente en la dimension evaluada.

La motivacion para el aprendizaje presentd una media de 107,3, una desviacion
estandar de 15,4 y un intervalo de confianza al 95,0 % entre 77,1 y 137,5. La desviacion
estandar sefial6 variabilidad mayor que la observada en el ambiente familiar, lo que implicé
diferencias notables en el nivel de motivacion. El intervalo mostro un rango extenso, pero con
concentracion de valores altos, lo que indicé centralidad favorable en la motivacién. En
conjunto, la interpretacion reveld contraste entre dispersion y tendencia, condicion que aportd

base para analisis comparativos y estimaciones paramétricas.
Planteamiento de las hipoétesis estadisticas:

. Hipdtesis nula (Ho): no existe correlacion significativa entre el ambiente familiar y la

motivacion para el aprendizaje (valor p > 0).

. Hipotesis Alterna (Hi): existe una correlacion significativa (e inversa) entre el

ambiente familiar y la motivacion para el aprendizaje (valor p < 0).

Determinacion del nivel de significancia, correspondié al 5% (0,05) y como
complemento un nivel de confianza del 95%. Se fij6 el umbral de probabilidad para cometer
un error tipo | (rechazar nula siendo verdadera). Esto implicé aceptar una probabilidad

méaxima del 5% de concluir que existia una relacién cuando en realidad no la habia.

Estadistico de prueba: correlacion lineal de Pearson (con coeficiente R), esto debido
a que fue evidenciado la distribucion normal de los datos. Luego de realizado el andlisis en el

programa estadistico Minitab los resultados hallados fueron:

Coeficiente de correlacion de Pearson Ambiente familiar Valor p

Motivacion para el aprendizaje R=-0,371 0,000

Regla de decision segun el valor p. En el caso de los resultados del estadigrafo
aplicado y de acuerdo con las hipotesis planteadas. Es evidente rechazar la hipdtesis nula y
aceptar la hipdtesis alterna, porque el valor p (0,000) < 0,05 (nivel de significancia o margen
de error), por tanto: existe una correlacién significativa (e inversa) entre la desorganizacion

familiar y la motivacion para el aprendizaje.
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B. Hipotesis especifica 2

Tabla 31
Estadisticos descriptivos y estimacion por intervalos de confianza de las variables
comportamientos y apego de los padres de familia y motivacion para el aprendizaje

. Comportamientos y apego Motivacién para el
Medidas -~ L
de los padres de familia aprendizaje

Muestra (n) 151 151

Media 14,23 107,28
Desviacion estandar (DE) 4,40 15,41

IC 95% Limite inferior 5,60 77,07

IC 95% Limite superior 22,85 137,49

Nota. Muestra n=151 estudiantes del V11 Ciclo de Educacion Basica. IC es el Intervalo de Confianza al 95%
con una distribucién normal estandar de + 1,96.

Figura 14
Dispersion de los puntajes de la motivacion para el aprendizaje segun los niveles de
comportamientos y apego de los padres de familia

Interpretacion.

El anélisis expuso los resultados de los comportamientos y apego de los padres de
familia con una media de 14,2; con una desviacion estandar de 4,4 y un intervalo de
confianza al 95,0% entre 5,6 y 22,9. La desviacion estandar indicé dispersion moderada

alrededor de la media, con grupos ubicados tanto en rangos bajos como en rangos altos. El
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intervalo describidé un rango amplio para la media poblacional y guardo coherencia con la
variabilidad observada, lo que aport6 base para contrastes posteriores dentro del conjunto de

dimensiones familiares.

La motivacion para el aprendizaje presentd una media de 107,3; una desviacion
estandar de 15,4 y un intervalo de confianza al 95,0% entre 77,1y 137,5. La desviacion
estandar reveld variabilidad alta respecto de la centralidad, con diferencias marcadas entre
estudiantes. El intervalo mantuvo una posicién centrada en valores altos y un ancho acorde
con la dispersion. En conjunto, la comparacién entre ambas variables mostré mayor amplitud
en la motivacién y una dispersion menor en comportamientos y apego, rasgo util para

interpretar el equilibrio entre tendencia y variabilidad.
Planteamiento de las hipdtesis estadisticas:

. Hipdtesis nula (Ho): no existe correlacion significativa entre los comportamientos y

apego de los padres de familia y la motivacion para el aprendizaje (valor p > 0).

. Hipotesis Alterna (Hai): existe una correlacion significativa (e inversa) entre los
comportamientos y apego de los padres de familia y la motivacion para el aprendizaje

(valor p <0).

Determinacion del nivel de significancia, correspondié al 5% (0,05) y como
complemento un nivel de confianza del 95%. Se fij6 el umbral de probabilidad para cometer
un error tipo | (rechazar nula siendo verdadera). Esto implico aceptar una probabilidad

méaxima del 5% de concluir que existia una relacion cuando en realidad no la habia.

Estadistico de prueba: correlacion lineal de Pearson (con coeficiente R), esto debido
a que fue evidenciado la distribucion normal de los datos. Luego de realizado el analisis en el

programa estadistico Minitab los resultados hallados fueron:

Comportamientos y apego de
los padres de familia
Motivacion para el aprendizaje R=-0,414 0,000

Coeficiente de correlacion de Pearson Valor p

Regla de decision segun el valor p. En el caso de los resultados del estadigrafo
aplicado y de acuerdo con las hipotesis planteadas. Es evidente rechazar la hipdtesis nula y
aceptar la hipotesis alterna, porque el valor p (0,000) < 0,05 (nivel de significancia o0 margen
de error), por tanto: existe una correlacion significativa (e inversa) entre los comportamientos

y apego de los padres de familia y la motivacion para el aprendizaje.



C. Hipotesis especifica 3

Tabla 32
Estadisticos descriptivos y estimacion por intervalos de confianza de las variables
condiciones socioecondémicas y motivacion para el aprendizaje

91

. Condiciones Motivacion para el
Medidas . P L
socioeconémicas aprendizaje

Muestra (n) 151 151

Media 13,68 107,28
Desviacion estandar (DE) 3,38 15,41

IC 95% Limite inferior 7,07 77,07

IC 95% Limite superior 20,30 137,49

Nota. Muestra n=151 estudiantes del V11 Ciclo de Educacion Basica. IC es el Intervalo de Confianza al 95%
con una distribucion normal estandar de + 1,96.

Figura 15
Dispersion de los puntajes de la motivacion para el aprendizaje segun los niveles de
condiciones socioeconémicas

Interpretacion.

El anélisis revelo resultados de las condiciones socioecondémicas con una media de
13,68, una desviacion estandar de 3,38 y un intervalo de confianza al 95,0% entre 7,07 y
20,30. La desviacion estandar indico dispersion moderada alrededor de la media, con

presencia de puntajes alejados en proporcion menor. El intervalo delineé un rango amplio
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para la media poblacional y guardé coherencia con la variabilidad observada, util para
contrastes dentro del conjunto de dimensiones familiares y para estimaciones con base

paramétrica.

La motivacion para el aprendizaje presentd una media de 107,28, una desviacion
estandar de 15,41 y un intervalo de confianza al 95,0% entre 77,07 y 137,49. La desviacion
estandar reveld variabilidad alta respecto de la centralidad, con diferencias marcadas entre
estudiantes. El intervalo mostr6 un rango extenso y una posicién centrada en valores altos,
rasgo acorde con la dispersion registrada. En conjunto, la comparacion indic6 mayor
amplitud en la motivacion y una dispersion menor en condiciones socioeconomicas, relacion

atil para interpretacion de tendencia y variabilidad en el conjunto de variables.
Planteamiento de las hipdtesis estadisticas:

. Hipdtesis nula (Ho): no existe correlacion significativa entre las condiciones

econdmicas de la familia y la motivacion para el aprendizaje (valor p > 0).

. Hipotesis Alterna (Hai): existe una correlacion significativa (e inversa) entre las

condiciones econdmicas de la familia y la motivacion para el aprendizaje (valor p < 0).

Determinacion del nivel de significancia, correspondié al 5% (0,05) y como
complemento un nivel de confianza del 95%. Se fijo el umbral de probabilidad para cometer
un error tipo | (rechazar nula siendo verdadera). Esto implico aceptar una probabilidad méxima

del 5% de concluir que existia una relacion cuando en realidad no la habia.

Estadistico de prueba: correlacion lineal de Pearson (con coeficiente R), esto debido
a que fue evidenciado la distribucion normal de los datos. Luego de realizado el analisis en el
programa estadistico Minitab los resultados hallados fueron:

Coeficiente de correlacion de Pearson Condiciones econdémicas Valor p

Motivacion para el aprendizaje R =-0,196 0,016

Regla de decision segun el valor p. En el caso de los resultados del estadigrafo
aplicado y de acuerdo con las hipotesis planteadas. Es evidente rechazar la hipdtesis nula y
aceptar la hipdtesis alterna, porque el valor p (0,000) < 0,05 (nivel de significancia o margen
de error), por tanto: existe una correlacion significativa (e inversa) entre las condiciones

economicas de la familia y la motivacion para el aprendizaje.



D. Hipotesis especifica 4

Tabla 33
Estadisticos descriptivos y estimacion por intervalos de confianza de las variables
inestabilidad familiar y motivacion para el aprendizaje
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Motivacion para el

Medidas Inestabilidad familiar aprendizaje
Muestra (n) 151 151
Media 11,74 107,28
Desviacion estandar (DE) 3,87 15,41
IC 95% Limite inferior 4,16 77,07
IC 95% Limite superior 19,31 137,49

Nota. Muestra n=151 estudiantes del V11 Ciclo de Educacién Basica. IC es el Intervalo de Confianza al 95%
con una distribucion normal estandar de + 1,96.

Figura 16
Dispersion de los puntajes de la motivacién para el aprendizaje segun los niveles de
inestabilidad familiar

Interpretacion.

El analisis mostro los resultados de la inestabilidad familiar con una media de 11,7,
una desviacion estandar de 3,9 y un intervalo de confianza al 95,0% entre 4,2y 19,3. La

desviacién estandar indico dispersion moderada relativa a la media, con puntajes ubicados

tanto en tramos bajos como en tramos altos. El intervalo describié rango amplio para la media
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poblacional y guard6 concordancia con la variabilidad observada; la centralidad de 11,7

representd intensidad baja a media dentro del constructo evaluado.

La motivacion para el aprendizaje present6é una media de 107,3, una desviacion
estandar de 15,4 y un intervalo al 95,0% entre 77,1y 137,5. La desviacion estandar evidencid
variacion alta respecto de la centralidad, con diferencias marcadas entre estudiantes. El
intervalo mantuvo posicion centrada en valores altos y un ancho acorde con la dispersion.
Con el margen de error de a=5,0%; ambas variables tuvieron distribucién normal, por lo

tanto, la interpretacion por media y varianza resulto pertinente para contrastes paramétricos.
Planteamiento de las hipoétesis estadisticas:

= Hipotesis nula (Ho): no existe correlacion significativa entre la inestabilidad familiar

y la motivacion para el aprendizaje (valor p > 0).

= Hipotesis Alterna (Hi): existe una correlacion significativa (e inversa) entre la

inestabilidad familiar y la motivacion para el aprendizaje (valor p < 0).

Determinacion del nivel de significancia, correspondié al 5% (0,05) y como
complemento un nivel de confianza del 95%. Se fijo el umbral de probabilidad para cometer
un error tipo | (rechazar nula siendo verdadera). Esto implico aceptar una probabilidad

méaxima del 5% de concluir que existia una relacion cuando en realidad no la habia.

Estadistico de prueba: correlacion lineal de Pearson (con coeficiente R), esto debido
a que fue evidenciado la distribucion normal de los datos. Luego de realizado el analisis en el

programa estadistico Minitab los resultados hallados fueron:

Coeficiente de correlacion de Pearson Inestabilidad familiar Valor p

Motivacion para el aprendizaje R =-0,282 <0,001

Regla de decision segun el valor p. En el caso de los resultados del estadigrafo
aplicado y de acuerdo con las hipotesis planteadas. Es evidente rechazar la hipdtesis nula y
aceptar la hipotesis alterna, porque el valor p (0,000) < 0,05 (nivel de significancia o margen
de error), por tanto: existe una correlacion significativa (e inversa) entre la inestabilidad

familiar y la motivacion para el aprendizaje.
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E. Hipotesis especifica 5

Tabla 34
Estadisticos descriptivos y estimacion por intervalos de confianza de las variables
condiciones culturales y de comunicacion y motivacion para el aprendizaje

. Condiciones culturales y de Motivacion para el
Medidas o L
comunicacioén aprendizaje

Muestra (n) 151 151

Media 14,44 107,28
Desviacion estandar (DE) 3,61 15,41

IC 95% Limite inferior 7,35 77,07

IC 95% Limite superior 21,52 137,49

Nota. Muestra n=151 estudiantes del V11 Ciclo de Educacién Basica. IC es el Intervalo de Confianza al 95%
con una distribucion normal estandar de + 1,96.

Figura 17
Dispersion de los puntajes de la motivacién para el aprendizaje segun los niveles de
condiciones culturales y de comunicacion

Interpretacion.

El anélisis revelo los resultados de condiciones culturales y de comunicacion con una
media de 14,44, una desviacion estandar de 3,61 y un intervalo de confianza al 95,0 % entre
7,35y 21,52. La desviacion indico variacion moderada alrededor de la media, con presencia

de puntajes en rangos bajos y altos. El intervalo, amplio respecto de la centralidad, aportd
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evidencia de heterogeneidad dentro de la dimension. Esta estructura describid dispersion
estable, apta para contrastes con otras dimensiones familiares bajo 0=5,0 %, y permitio

lectura integrada entre tendencia y variabilidad.

La motivacion para el aprendizaje presentd una media de 107,28, una desviacion
estandar de 15,41 y un intervalo al 95,0 % entre 77,07 y 137,49. La desviacion mostrd
variacion alta frente a la centralidad, con diferencias marcadas entre estudiantes. El intervalo
mantuvo rango extenso y posicion6 la media dentro de valores altos. La combinacion de alta
centralidad y amplia dispersion aportd base para analisis comparativos con dimensiones
familiares bajo 0=5,0 %, y orientd decisiones analiticas hacia métodos paramétricos

centrados en media y varianza.
Planteamiento de las hipdtesis estadisticas:

. Hipotesis nula (Ho): no existe correlacion significativa entre las condiciones culturales

y de comunicacién y la motivacion para el aprendizaje (valor p > 0).

. Hipotesis Alterna (Hai): existe una correlacion significativa (e inversa) entre las
condiciones culturales y de comunicacion y la motivacion para el aprendizaje (valor p
<0).

Determinacion del nivel de significancia, correspondié al 5% (0,05) y como
complemento un nivel de confianza del 95%. Se fij6 el umbral de probabilidad para cometer
un error tipo | (rechazar nula siendo verdadera). Esto implico aceptar una probabilidad

méaxima del 5% de concluir que existia una relacion cuando en realidad no la habia.

Estadistico de prueba: correlacion lineal de Pearson (con coeficiente R), esto debido
a que fue evidenciado la distribucion normal de los datos. Luego de realizado el analisis en el
programa estadistico Minitab los resultados hallados fueron:

Condiciones culturales y
de comunicacion

Motivacion para el aprendizaje R =-0,374 <0,001

Coeficiente de correlacion de Pearson Valor p

Regla de decision segun el valor p. En el caso de los resultados del estadigrafo
aplicado y de acuerdo con las hipotesis planteadas. Es evidente rechazar la hipdtesis nula y
aceptar la hipdtesis alterna, porque el valor p (0,000) < 0,05 (nivel de significancia o margen
de error), por tanto: existe una correlacion significativa (e inversa) entre las condiciones

culturales y de comunicacion y la motivacion para el aprendizaje.
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4.4 Discusioén de resultados

El andlisis estadistico inferencial evidencio una correlacion inversa y significativa
entre la desorganizacion familiar y la motivacion para el aprendizaje (R = —0,441; valor p =
0,000). La media de desorganizacion familiar fue 69,5 (DE = 14,7), mientras que la
motivacion para el aprendizaje alcanz6 una media de 107,3 (DE = 15,4). EI modelo de
regresion explico el 19,17 % de la variacion, destacando dos dimensiones con efecto
significativo: comportamientos y apego parental (p = 0,040) y condiciones culturales y de
comunicacion (p = 0,017). Estos hallazgos validaron la hipétesis general y demostraron que
la estructura afectiva y comunicativa del hogar influy6é de manera negativa en la disposicion
académica del estudiante, lo que coincidio con la tendencia descrita en estudios previos sobre

factores familiares y motivacién escolar.

Los resultados concordaron con investigaciones internacionales que recalcaron la
importancia del entorno familiar en el rendimiento escolar y la motivacion. En ese entender,
Yépez et al. (2024), quienes sostuvieron que la desorganizacion familiar deteriord la relacién
afectiva entre padres e hijos y, por tanto, limité el acompafiamiento escolar. En la muestra
analizada, la desorganizacion familiar mantuvo una relacion inversa y significativa con la
motivacion para el aprendizaje (r = -0,441; p = 0,000), con un poder explicativo de 19,5 %,
dato que confirmd que el deterioro del vinculo familiar redujo la disposicion académica.
Desde el fundamento teérico, Aguilar (1997) y Del Fresno (2011) habian planteado que la
ruptura de roles y la comunicacién deficiente debilitaban la seguridad emocional del
estudiante. Por ello, resulté coherente que los comportamientos y el apego parental, junto con
las condiciones culturales y de comunicacion, figuraran como predictores significativos del

modelo (p = 0,040 y p = 0,017, respectivamente).

Los resultados también coincidieron con Giraldo et al. (2023), quienes habian
advertido que las estrategias docentes no lograban cambios duraderos cuando faltaba apoyo
familiar. En la presente investigacion, tal afirmacion hallé sustento empirico porque la
motivacion para el aprendizaje alcanzo6 un nivel regular en 55,6 % de los estudiantes,
mientras la desorganizacion familiar se ubicé en nivel medio o de riesgo en 46,4 %. Ese
patrén mostro que una parte importante del alumnado cumplié con las exigencias escolares,
aunque sin un impulso interno solido. Bajwa et al. (2011) y Ames (1992) habian sostenido
que la motivacion exigia persistencia, orientacion al logro y condiciones contextuales
favorables. En consecuencia, el hogar no solo influy6 en el rendimiento, sino también en la

energia psicolégica necesaria para sostener el aprendizaje.
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En relacion con Chela (2021), los resultados confirmaron que las limitaciones
economicas, la ausencia de comunicacion armonica y la fragilidad afectiva del hogar
afectaron el desempefio escolar. En el estudio actual, las condiciones socioeconémicas
mostraron una correlacion negativa con la motivacién para el aprendizaje (r = -0,196; p =
0,016), aunque su peso explicd un efecto menor que el apego parental y la comunicacion
familiar. Esa diferencia indicé que la carencia material incidio en la experiencia escolar, pero
no constituyo el factor de mayor fuerza dentro del modelo. Tal resultado guard6 coherencia
con Tyler (2006), quien habia incluido los problemas econémicos dentro de la
desorganizacion familiar, y con Sellan (2017), quien habia sefialado que la motivacion
dependia de estimulos internos y externos. Por eso, el déficit econdmico habria afectado el

estudio cuando ademas coexistieron vinculos débiles y apoyo insuficiente.

Respecto a los resultados de Intriago (2019), la coincidencia resultd similar, dado que
dicho antecedente habia vinculado la desintegracién familiar con el desarrollo escolar
deficiente en adolescentes. En la investigacion presente, la dimension inestabilidad familiar
mantuvo una relacién inversa con la motivacion para el aprendizaje (r = -0,282; p < 0,001), lo
cual reveld que cambios abruptos en la estructura del hogar, conflictos o quiebres en la
convivencia redujeron la orientacion académica. Castillo y Merino (2018) habian sostenido
que la ruptura familiar producia sentimientos de desamparo, inseguridad y tensién emocional
en los hijos. Desde esa perspectiva, el descenso motivacional hallado no respondié solo a una
condicion material o disciplinaria, sino a un entorno afectivo inestable que debilito la

capacidad del estudiante para sostener metas y habitos de estudio.

El antecedente de Huancollo (2022) mostrd una coincidencia parcial. Aunque dicho
autor report6 una correlacién positiva baja entre desintegracion familiar y aprendizaje
significativo, su interpretacion indicé que la ausencia parental obstaculizé el aprendizaje. En
el estudio actual, la relacion global adopté sentido inverso (r = -0,441; p = 0,000), hecho que
pudo explicarse por la diferencia en la codificacion de las escalas y por el distinto nivel
educativo de la muestra. Més alla de esa diferencia técnica, ambos trabajos convergieron en
un punto central: el soporte familiar incidio en la construccion del compromiso academico.
Furnham (2001) y Tirado et al. (2010) habian explicado que la motivacion intrinseca florecia
cuando el estudiante contaba con un entorno que fortalecia autonomia, autoestima e interés.

Por ello, la coincidencia sustantiva prevalecio sobre la discrepancia estadistica aparente.

Los resultados guardaron amplia concordancia con Flores (2018), quien habia

encontrado relaciones altas entre desorganizacion familiar y convivencia escolar deficiente,



99

en particular a partir de la violencia, la tipologia familiar y la mala comunicacién. En la
presente investigacion, la dimension comportamientos y apego de los padres alcanzé una
correlacion negativa importante con la motivacion (r = -0,414; p = 0,000), mientras las
condiciones culturales y de comunicacion registraron otra asociacion inversa relevante (r = -
0,374; p < 0,001). Ademas, ambas dimensiones conservaron significancia en la regresion
lineal. Tales datos respaldaron la tesis de Aguilar (1997), quien habia definido la
desorganizacion familiar como una distorsion de roles con atmosfera de insatisfaccion y
didlogo pobre. En consecuencia, la motivacion escolar disminuy6 cuando el estudiante

convivié con vinculos inseguros, normas inconstantes y canales comunicativos fragiles.

De igual modo, los hallazgos del estudio realizado en La Convencién, coincidieron
con Estrada y Mamani (2020), quienes habian demostrado que el funcionamiento familiar se
relaciond con los niveles de logro de aprendizaje. En el presente estudio, el predominio de
baja desorganizacion familiar en 53,0 % del total coexistio con 41,7 % de estudiantes en nivel
alto de motivacion, relacién que sugirié que un hogar mas funcional favorecié mejores
disposiciones académicas. Tal interpretacion guardd coherencia con Del Fresno (2011), quien
habia sefialado que la familia actuaba como campo de fuerzas interpersonales y como espacio
de ensefianza de formas de vida. Asi, el hogar no solo transmitié normas y apoyo, sino que
también model6 rutinas, expectativas y valoraciones del estudio; todos esos componentes

incidieron en la motivacion, la autorregulacion y la orientacién a objetivos.

Finalmente, los resultados coincidieron con Robles et al. (2021), quienes habian
afirmado que, a mayor gravedad de los problemas familiares, menor rendimiento académico.
En la investigacién actual, la motivacion para el aprendizaje no cay6 de modo extremo en la
mayoria de los estudiantes, pues solo 2,6 % alcanzo nivel bajo; sin embargo, predomind el
nivel medio en la motivacién global (55,6 %), en la motivacion intrinseca y extrinseca (64,9
%), en la autorregulacion (55,6 %) y en la orientacion a objetivos (58,3 %). Ese perfil indico
una disposicion académica aceptable, aunque inestable y vulnerable ante las tensiones del
entorno familiar. Pekrun (1992) y Anaya y Anaya (2010) habian explicado que las emociones
negativas, el desaliento y la ausencia de apoyo reducian la persistencia y el sentido del
aprendizaje. Por ello, el efecto familiar operd también sobre la calidad de la motivacién, no

solo sobre su presencia.

El hallazgo principal del estudio desarrollado demuestra que la desorganizacion
familiar ejerce un efecto inverso y significativo sobre la motivacion para el aprendizaje de los

estudiantes en la I.E. Juan de la Cruz Montes Salas de La Convencién, explicando el 19,5%
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de la variabilidad de la motivacion. Este resultado guarda una estrecha coherencia con lo
establecido por Becerra y Tupayachi (2023) quienes evidenciaron de forma inversa que un
clima social familiar 6ptimo “caracterizado por la estabilidad y relaciones saludables” se
asocia con niveles altos de motivacion académica. Ambos estudios confluyen en que la
estructura del hogar no es un elemento aislado, sino un predictor directo de la disposicion
psicoldgica del adolescente hacia el entorno escolar. Asimismo, este impacto negativo de la
ruptura del orden del hogar se alinea con el estudio desarrollado por Llasa y Pila (2025)
quienes demostraron matematicamente que la desintegracion familiar deteriora de manera
dréstica el desempefio del estudiante; reforzando la premisa de que las crisis de organizacion
familiar truncan la regularidad y el éxito de los procesos de aprendizaje en el contexto

cusquefio.

Al analizar el ambiente familiar y la inestabilidad (primer y cuarto objetivo
especifico), se hallaron correlaciones negativas significativas (R = —0,371y R = —0,282),
denotando que la ausencia de reglas claras, los conflictos frecuentes y los cambios abruptos
en el hogar (como mudanzas o separaciones) quiebran la capacidad de autorregulacion del
estudiante. Esto se explica porque un entorno caético priva al adolescente de la
predictibilidad emocional necesaria para concentrarse en metas a largo plazo. Este fendmeno
se complementa con los hallazgos de Becerra 'y Tupayachi (2023), cuyas dimensiones de
“relaciones y estabilidad” mostraron una correlacion positiva media con la motivacion. Al
faltar este soporte de estabilidad en las familias de La Convencion, el efecto natural es el
desinterés y la desercion de los habitos de estudio.

Respecto al rol parental y los estilos de crianza (segundo objetivo especifico), el
analisis de regresion confirmo que el apego negligente y la ausencia de vinculos afectivos
reducen drésticamente la motivacion (p = 0,040). Esta realidad encuentra un punto de
contraste y reflexion en el estudio de Quispe y Mendoza (2024) realizado en el distrito de San
Jerénimo, donde se identificd que el estilo autoritativo (democratico y afectuoso) es el
principal motor de la autonomia y motivacién escolar. Mientras que en San Jerénimo la
presencia de practicas coherentes encamina positivamente al estudiante, en la muestra de La
Cruz Montes Salas la manifestacion de conductas desorganizadas o distantes por parte de los

padres actua como un limitador directo de la motivacion intrinseca.

Finalmente, un punto critico de la discusién surge al contrastar los factores
socioecondmicos y los culturales-comunicativos (tercer y quinto objetivo especifico). Aunque

la falta de recursos econdémicos correlacion6 negativamente con la motivacion (R = —0,196;
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p = 0,016), perdio toda significancia dentro del modelo de regresion lineal. En contraste, las
deficiencias en la comunicacion del hogar y la brecha digital desatendida si mostraron un
efecto predictor negativo contundente (p = 0,017). Este comportamiento de los datos
demuestra que, en la provincia de La Convencion, la fuerza de la motivacion académica no
depende estrictamente del capital econdmico o la disponibilidad de recursos materiales, sino
de la calidad de las interacciones afectivas, el didlogo intercultural y el acompafiamiento

supervisor de los padres en la vida digital del estudiante.
A. Implicancias tedricas y metodoldgicas

El disefio no experimental, transversal y explicativo permitié estimar asociaciones en
un unico momento sin manipular variables, con instrumentos confiables (o = 0,839 y a =
0,895) y analisis paramétrico tras confirmar normalidad. La ruta cuantitativa y el uso de
disefios transeccionales se alinearon con Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), quienes
sostuvieron la pertinencia de comprobar hipotesis causales bajo marcos observacionales, tal
como ocurrié en la relacion negativa y significativa entre desorganizacion familiar y
motivacion para el aprendizaje. Estos hallazgos aportaron evidencia empirica para sustentar
teorias sobre la influencia del contexto familiar en la disposicion académica, lo que refuerza

la necesidad de integrar variables psicosociales en estudios educativos.
B. Limitaciones y proyecciones

El estudio trabajo con muestreo no probabilistico y medicién en un momento
especifico, lo que restringid inferencias causales y generalizacion. Futuras investigaciones
deberian incorporar paneles longitudinales y modelos mixtos que integren entrevistas
familiares y evaluacion docente. Ademas, conviene implementar programas escuela—familia
orientados a fortalecer apego, reglas, rutinas y comunicacion intercultural, con seguimiento
psicopedagogico para sostener motivacion éptima en secundaria en La Convencidn. Estas
acciones permitirian reducir el impacto de la desorganizacion familiar en la motivacion
académica y mejorar el rendimiento escolar, contribuyendo a la construccién de entornos

educativos mas inclusivos y resilientes.
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CONCLUSIONES
Primera.

El estudio logré el objetivo general al explicar el efecto de la desorganizacion familiar
en la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes del V11 ciclo de la Institucion
Educativa Juan de la Cruz Montes Salas. Los resultados evidenciaron una relacion inversa y
significativa entre ambas variables (R = —0,441; valor p = 0,000), con un coeficiente de
determinacion de 19,5 %. Esto indicé que un mayor nivel de desorganizacion familiar redujo
la motivacion académica, lo que confirmd la hipotesis planteada y resalto la importancia de

fortalecer la estructura familiar para mejorar la disposicion hacia el aprendizaje.
Segunda.

Respecto al primer objetivo especifico, se determiné que el ambiente familiar influy6
en la motivacion para el aprendizaje. La correlacion negativa (R = —0,371; valor p = 0,000)
mostro que la falta de estabilidad en el hogar y la ausencia de reglas claras afectaron la
disposicidn académica. Los estudiantes que percibieron un clima familiar organizado
evidenciaron mayor interés por aprender, mientras aquellos que experimentaron conflictos

frecuentes presentaron menor autorregulacion y orientacion hacia metas escolares.
Tercera.

En relacion con el segundo objetivo especifico, se concluyd que los comportamientos
y el apego parental tuvieron efecto significativo sobre la motivacion. El analisis de regresion
revel6 un coeficiente negativo (p = 0,040), lo que indicé que la ausencia de vinculos afectivos
y la presencia de conductas negligentes redujeron la motivacion intrinseca y extrinseca. Los
hogares con practicas de crianza coherentes y apoyo emocional favorecieron la persistencia

en tareas académicas y la orientacion hacia objetivos.
Cuarta.

El tercer objetivo especifico permitio establecer que las condiciones socioecondémicas
influyeron de manera moderada en la motivacion para el aprendizaje. La correlacidn negativa
(R=-0,196; valor p = 0,016) evidenci6 que la falta de recursos limit6 el acceso a materiales
y tecnologia, lo que afecto la continuidad en el estudio. Sin embargo, este factor no presentd
significancia en el modelo de regresion, lo que sugirié que la motivacién depende mas de la

dindmica afectiva y comunicativa que de la disponibilidad econémica.
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Quinta.

El cuarto objetivo especifico confirmé que la inestabilidad familiar afecto la
motivacion académica. La correlacion inversa (R = —0,282; valor p < 0,001) indic6 que
cambios repentinos en la estructura del hogar, como separaciones o mudanzas, redujeron la
disposicion para aprender. Los estudiantes que enfrentaron rupturas familiares mostraron
menor autorregulacion y mayor dificultad para mantener hébitos de estudio, lo que limito el

logro de metas escolares.
Sexta.

El quinto objetivo especifico demostro que las condiciones culturales y de
comunicacion influyeron de manera significativa en la motivacion para el aprendizaje. El
andlisis de regresion revel6 un coeficiente negativo (p = 0,017), lo que indic6 que la falta de
dialogo y la brecha tecnoldgica redujeron la motivacion académica. La interaccion
intercultural y el uso responsable de redes sociales, supervisado por los padres, se
consolidaron como factores protectores para mantener el interés y la persistencia en el

aprendizaje.
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RECOMENDACIONES
Primera.

Se recomienda al director de la institucion educativa impulsar un plan institucional
orientado a fortalecer la estructura familiar mediante programas integrales en coordinacion
con docentes y psicologos. Este plan deberia incluir talleres sobre comunicacion asertiva,
manejo de conflictos y desarrollo de vinculos afectivos, dirigidos a padres y estudiantes.
Ademas, se sugirio que el director promueva estrategias pedagogicas que fomenten la
motivacion intrinseca y extrinseca, como proyectos colaborativos y tutorias personalizadas.
La gestion directiva debe priorizar politicas educativas que consideren la influencia del
entorno familiar en la disposicion académica, garantizando acciones preventivas para mejorar

el rendimiento escolar.
Segunda.

Se recomienda al director y coordinadores de la institucion educativa organizar
programas comunitarios que promuevan la organizacion del hogar mediante rutinas claras y
normas consensuadas. El director deberia coordinar charlas dirigidas a padres sobre la
importancia de crear espacios fisicos y temporales para el estudio, evitando interrupciones y
conflictos. Asimismo, se sugirié que el director impulse campafias de sensibilizacion sobre el
impacto del clima familiar en la motivacion escolar, con participacion activa de docentes y
psicologos. Estas acciones permitirian consolidar entornos domésticos funcionales que

favorezcan la autorregulacion y la orientacion hacia metas académicas.
Tercera.

Se recomienda al director y coordinadores de la institucion educativa promover
talleres sobre practicas de crianza positiva y manejo emocional, orientados a fortalecer los
vinculos afectivos entre padres e hijos. Ademas, el director deberia organizar actividades
conjuntas entre padres y estudiantes, como jornadas culturales y proyectos escolares, para
reforzar el apego y la comunicacion. Estas estrategias contribuirian a reducir conductas
negligentes y mejorar la motivacién intrinseca, favoreciendo la persistencia en tareas
académicas y el logro de objetivos escolares. La gestion directiva debe garantizar recursos y
espacios adecuados para la ejecucion de estas actividades.
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Cuarta.

Se recomienda al director de la institucion educativa gestionar convenios con
entidades publicas y privadas para facilitar el acceso a recursos educativos, como material
didactico, dispositivos tecnoldgicos y conectividad. Ademas, el director deberia implementar
programas de apoyo escolar gratuitos y becas para estudiantes en situacion de vulnerabilidad.
Se sugirio también promover talleres sobre emprendimiento familiar y administracion
financiera, orientados a mejorar la estabilidad econémica del hogar. Estas acciones
permitirian reducir las limitaciones materiales y garantizar igualdad de oportunidades para

mantener la motivacion académica en la institucion.
Quinta.

Se recomienda al director y coordinadores de la institucién educativa disefiar
estrategias de intervencion psicoldgica para estudiantes que enfrentaron inestabilidad
familiar, priorizando el acompafiamiento emocional y la orientacion vocacional. El director
deberia establecer redes de apoyo con servicios sociales y programas de mediacién familiar
para prevenir rupturas y conflictos prolongados. Ademas, se sugirié implementar actividades
extracurriculares que fomenten la resiliencia y la integracion social, como deportes y talleres
artisticos. Estas medidas contribuirian a reducir el impacto de cambios estructurales en el

hogar y fortalecer la disposicion hacia el aprendizaje.
Sexta.

Se recomienda al director y coordinadores de la institucion educativa programar
programas de educacion bilingue intercultural que faciliten la interaccion entre padres,
docentes y estudiantes en contextos interculturales. Ademas, el director deberia ofrecer
capacitaciones sobre uso responsable de tecnologias y redes sociales, orientadas a prevenir
riesgos y fortalecer la supervision parental. Se sugirié también organizar espacios de dialogo
comunitario que integren valores culturales y practicas comunicativas efectivas. Estas
acciones permitirian consolidar una comunicacion fluida y reducir barreras culturales,

favoreciendo la motivacion y el compromiso académico.

Finalmente se sugiere al director de la institucion educativa considerar y poner en
marcha la propuesta de intervencion pedagogica y sociofamiliar en estudiantes de educacion

béasica regular del VI'y VII ciclo, mismo que se halla en el Anexo 7 del presente estudio.
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Tema: Efecto de la desorganizacion familiar en la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes de la Institucion Educativa Juan de la Cruz Montes Salas
de La Convencion, departamento del Cusco.

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

/ DIMENSIONES

METODOLOGIA

Problema general:

¢ Cual es el efecto de la
desorganizacion familiar en la
motivacion para el aprendizaje de
los estudiantes matriculados en la
Institucion Educativa Juan de la
Cruz Montes Salas de la
provincia de La Convencion,
departamento del Cusco?

Objetivo general:

Explicar el efecto de la desorganizacion

familiar en la motivacion para el
aprendizaje de los estudiantes

matriculados en la Institucion Educativa

Juan de la Cruz Montes Salas de la
provincia de La Convencién,
departamento del Cusco.

Hipétesis general:

La desorganizacion familiar
ocasiona un efecto negativo en la
motivacion para el aprendizaje de
los estudiantes matriculados en la
Institucion Educativa Juan de la
Cruz Montes Salas de la provincia
de La Convencidn, departamento
del Cusco.

Problemas secundarios:

a) ¢Cual es el efecto del
ambiente familiar en la
motivacion para el aprendizaje
de los estudiantes
matriculados en la Institucion
Educativa Juan de la Cruz
Montes Salas de la provincia
de La Convencion,
departamento del Cusco?

b) ¢Cual es el efecto de los
comportamientos y apego de
los padres de familia en la
motivacién para el aprendizaje
de los estudiantes
matriculados en la Institucion
Educativa Juan de la Cruz
Montes Salas de la provincia

Objetivos secundarios:

a) Explicar el efecto del ambiente
familiar en la motivacion para el
aprendizaje de los estudiantes
matriculados en la Institucion

Educativa Juan de la Cruz Montes

Salas de la provincia de La
Convencion, departamento del
Cusco.

b) Analizar el efecto de los
comportamientos y apego de los

padres de familia en la motivacion
para el aprendizaje de los estudiantes

matriculados en la Institucion

Educativa Juan de la Cruz Montes

Salas de la provincia de La
Convencion, departamento del
Cusco.

Hipotesis secundarias:

a) El ambiente familiar provoca un
efecto negativo en la motivacion
para el aprendizaje de los
estudiantes matriculados en la
Institucion Educativa Juan de la
Cruz Montes Salas de la
provincia de La Convencion,
departamento del Cusco.

b) Los comportamientos y apego de
los padres de familia provocan
un efecto negativo en la
motivacién para el aprendizaje
de los estudiantes matriculados
en la Institucién Educativa Juan
de la Cruz Montes Salas de la
provincia de La Convencion,
departamento del Cusco.

Variable 1:
Desorganizacion
familiar

Dimensiones

Ambiente familiar
Comportamientos y
apego de los padres
de familia
Condiciones
socioeconémicas
Inestabilidad
familiar
Condiciones
culturales y de
comunicacion

Variable 2:
Motivacion para el
aprendizaje

Dimensiones

Motivacion
intrinseca y
extrinseca
Autorregulacion de
la motivacion
Orientacion a
objetivos

Tipo de investigacion:
Investigacion basica.

Nivel de investigacion:
Explicativo

Disefio de investigacion:
No experimental, transversal y
explicativo.

Poblacién:

El nimero de estudiantes
matriculados en el afio escolar
2024 asciende a un total de
268.

Muestra:

Los estudiantes objeto de
estudio seran 151, quienes
pertenecen al VI Ciclo de
Educacién Basica.

Muestreo:

Muestreo no probabilistico
intencional, porque en estos
ultimos grados son los que
presentan poca motivacion
para el aprendizaje.
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c)

d)

de La Convencion,
departamento del Cusco?

¢ Cual es el efecto de las
condiciones socioecondmicas
en la motivacion para el
aprendizaje de los estudiantes
matriculados en la Institucion
Educativa Juan de la Cruz
Montes Salas de la provincia
de La Convencion,
departamento del Cusco?
¢Cual es el efecto de la
inestabilidad familiar en la
motivacién para el aprendizaj
de los estudiantes
matriculados en la Institucién
Educativa Juan de la Cruz
Montes Salas de la provincia
de La Convencion,
departamento del Cusco?
¢Cual es el efecto de las
condiciones culturales y de
comunicacién en la
motivacién para el aprendizaje
de los estudiantes
matriculados en la Institucién
Educativa Juan de la Cruz
Montes Salas de la provincia
de La Convencion,
departamento del Cusco?

@D

¢) Determinar el efecto de las
condiciones socioeconémicas en la
motivacion para el aprendizaje de los
estudiantes matriculados en la
Institucion Educativa Juan de la Cruz
Montes Salas de la provincia de La
Convencion, departamento del
Cusco.

d) Explicar el efecto de la inestabilidad
familiar en la motivacion para el
aprendizaje de los estudiantes
matriculados en la Institucion
Educativa Juan de la Cruz Montes
Salas de la provincia de La
Convencion, departamento del
Cusco.

e) Analizar el efecto de las condiciones
culturales y de comunicacion en la
motivacion para el aprendizaje de los
estudiantes matriculados en la
Institucién Educativa Juan de la Cruz
Montes Salas de la provincia de La
Convencion, departamento del
Cusco.

¢) Las condiciones
socioeconémicas provocan un
efecto negativo en la motivacion
para el aprendizaje de los
estudiantes matriculados en la
Institucion Educativa Juan de la
Cruz Montes Salas de la
provincia de La Convencion,
departamento del Cusco.

d) La inestabilidad familiar provoca
un efecto negativo en la
motivacion para el aprendizaje
de los estudiantes matriculados
en la Institucién Educativa Juan
de la Cruz Montes Salas de la
provincia de La Convencion,
departamento del Cusco.

e) Las condiciones culturales y de
comunicacién provocan un
efecto negativo en la motivacion
para el aprendizaje de los
estudiantes matriculados en la
Institucion Educativa Juan de la
Cruz Montes Salas de la
provincia de La Convencion,
departamento del Cusco.

Técnicas e instrumentos de
recojo de datos

Técnica:

Psicométrica de la
desorganizacion familiar
Encuesta de motivacion para el
aprendizaje.

Instrumentos:

Escala de Evaluacion Familiar
Cuestionario de estrategias
motivadoras para el
aprendizaje

Técnicas de analisis de datos
Analisis descriptivo mediante
tablas de frecuencia absoluta y
relativa en porcentaje.
Estadistica inferencial para las
pruebas de hipétesis.
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Tema: Efecto de la desorganizacion familiar en la motivacion para el aprendizaje de los estudiantes de la Institucion Educativa Juan de la Cruz Montes Salas
de La Convencion, departamento del Cusco.

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

ITEMS/REACTIVOS

ESCALA DE
MEDICION

Desorganizacion
familiar

1.1. Ambiente familiar

1.1.1.
1.1.2.

Inestabilidad en el hogar
Desorganizacion en el
entorno doméstico

Observas conflictos frecuentes entre tus padres o
familiares como gritos, insultos y violencia fisica.
Tus padres te dan seguridad emocional, es decir, te
apoyan cuando te sientes solo e incomprendido.
Tus padres suelen apoyarte en tus problemas personales o
con tus compafieros de clase.

Tus padres viven separados, lo cual te hace sentir
confundido, estresado y sin apoyo.

Tus padres planifican y organizan su tiempo para
apoyarte en tus tareas escolares.

El tiempo que estas en redes sociales: WhatsApp,
Instagram, YouTube y afines es supervisado por tus
padres.

1.2. Comportamientos y

apego de los padres
de familia

1.2.1.
1.2.2.

Comportamientos atipicos
Apego desorganizado

®©

10.

11.

12.

Tus padres suelen tener cambios de humor o trato
personal y te hacen sentir inseguro.

Las reglas establecidas por tus padres no son cumplidas.
Tus padres suelen gritarte o golpear cuando no realizas
bien sus mandatos.

Cuando alguien te molesta en clase o te falta el respeto
tus padres te apoyan.

Cuando llegas a casa tus padres te preguntan como te fue
en tus clases.

Mantienes una buena relacién con tus padres.

1.3.Condiciones

socioeconémicas

1.3.1.
1.3.2.
1.3.3.

Niveles de pobreza
Movilidad social
Ingreso econdmico familiar

13.

14.

Tus padres no cuentan con el dinero para darte la
adecuada alimentacion, ropa y vivienda.

Los ingresos econdmicos no son suficientes para
comprarte una laptop o conexidn a internet y realices tus
tareas escolares.

1=Muy en

desacuerdo

2=En desacuerdo

3=Indiferente

4=De acuerdo
5=Muy de
acuerdo
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15.

16.
17.
18.

Tus padres suelen realizar un negocio en casa con el fin
de mejorar sus ingresos y apoyarte en tus estudios.

Tus padres se esfuerzan por buscar un mejor trabajo.
Cuando tus padres inician un negocio sueles apoyarlos.
Ambos padres trabajan para comprar tus materiales de
estudio.

1.4. Inestabilidad
familiar

1.4.1. Cambios repentinos en la
estructura familiar

1.4.2. Problemas econémicos

1.4.3. Problemas de salud

19.
20.

21.

22.

23.

24,

Tus padres viven separados, lo cual te afecta bastante.
Vives con la familia de tu papad 0 mama, lo cual no te
hace sentir comodo.

Tus padres tienen problemas econémicos, por tanto, no
puede cumplir con tus tareas escolares.

Tus padres discuten por dificultades econémicas, lo cual
te afecta.

Tu familia cuenta con el dinero para atender tus
problemas de salud.

En tu casa cuenta con el dinero para alimentarse bien.

1.5. Condiciones
culturales y de
comunicacion

1.5.1. Diversidad étnicay cultural
1.5.2. Tecnologiay redes sociales

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Tu familia tiene dificultades para encontrar trabajo en la
capital de provincia o en la zona urbana.

Tu familia se fue a vivir a la ciudad, esto ocasiond que
tengan mejores ingresos econémicos.

Tus padres hablan el idioma quechua, lo cual dificulta la
comunicacién con los profesores y otros padres de
familia.

Tus padres te orientan en el uso de las redes sociales.
En tu casa tienes conexion a internet para realizar tus
tareas y asignaciones de clase.

Tus padres se comunican contigo y tus profesores por
diversas aplicaciones como WhatsApp, Instagram o
Facebook.
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MOTIVACION
PARA EL
APRENDIZAJE

2.1. Motivacion
intrinseca 'y
extrinseca

2.1.1.Motivacion intrinseca y
extrinseca

2.1.2. Autorregulacion de la
motivacién

2.1.3.Crientacion a objetivos

= ©o©

Prefiero asistir a clases, lo cual supone un reto para
aprender nuevas c0sas.

En comparacion con otros estudiantes de esta clase,
espero realizar bien mis actividades escolares.

Estas tan nervioso/a durante un examen, que no puedes
recordar lo aprendido en clase.

Me resulta dificil decidir cuales son las ideas principales
de lo que lees.

Cuando las tareas asignadas son dificiles te rindes o
estudias solo las partes faciles.

Cuando estudias, expresas las ideas con tus propias
palabras.

Tienes una sensacion de inquietud y malestar cuando
respondes un examen.

Es importante para ti aprender lo que te ensefian en clase.
Te gusta lo que aprendes en clase.

. Estas seguro que puedes entender con facilidad lo que te

ensefian tus profesores/docentes.

2.2. Autorregulacion de
la motivacion

2.2.1.Creencias motivacionales
2.2.2. Técnicas motivacionales
2.2.3.Estrategias motivacionales

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Crees que puedes utilizar lo aprendido en una clase, en
otras clases o cursos.

Esperas realizar muy bien las tareas y actividades
propuestas en clase.

Comparado con otros estudiantes de tu clase, crees ser un
buen estudiante.

Siempre intentas entender lo que dice el profesor, aunque
no tenga sentido.

Sueles elegir los temas que aprenderas, aunque requieran
maés esfuerzo o trabajo.

Te haces preguntas para asegurarte de que conoces el
material a utilizar para realizar tus tareas.

Estas seguro de hacer un excelente trabajo en clase y
tareas escolares asignadas.

Crees que vas a obtener excelentes calificaciones en los
cursos de tu clase.

1=Incierto
2=Casi incierto
3=Algo cierto
4=Seguro
5=Muy
cierto
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19. Cuando estudio para un examen, repites una y otras los
datos importantes hasta memorizarlos.
20. Incluso cuando te va mal en un examen, intentas aprender
de tus errores.
21. Crees que lo aprendido en clase te servira en tu vida
diaria o para saber mas.
22. Tu capacidad de aprendizaje es excelente en comparacion
con otro estudiante de tu clase.
23. Crees que lo aprendido en clase es interesante.
24. En comparacion otros comparieros de clases, crees saber
maés del tema desarrollado en clase.
2.3.1. Aprendizaje orientado al 25. g:lgeszs aprender con facilidad los temas desarrollados en
2.3. Orientacion a dominio 26. Te pr.eocupan bastante los exdmenes dados en tu clase
objetivos 2.3.2.Aprendizaje orientado al ‘ . '
rendimiento 217. Comp_render un tema desarrollado en clase es importante
para ti.
28. Cuando estas respondiendo un examen, piensas que lo
estas haciendo mal.
29. Cuando estudias para el examen, intentas juntar la
informacion de clases y de los libros.
30. Cuando haces tus tareas asignadas, intentas recordar lo

aprendido en clase para obtener una buena
calificacién/nota.

Nota. Adaptacion realizada del estudio realizado por Maldonado et al. (2021) y Marsh et al. (2020), respecto a como la organizacién familiar viene a ser un componente
fundamental en el proceso educativo. En el caso de la motivacion para el aprendizaje, este viene a ser un componente importante para lograr los objetivos educacionales segin

Popova (2013).
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

ESCALA DE DESORGANIZACION DE FAMILIAR Y CUESTIONARIO DE

MOTIVACION PARA EL APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES DE EDUCACION

BASICA

Cddigo de encuesta:

Introduccion
Estimado(a) estudiante

Fecha: /202 .

El cuestionario tiene por finalidad recabar informacion respecto al funcionamiento de tu

familia, es decir, la forma en como conviven en el hogar, el trato entre padres, hijos y familiares,

la forma de comunicarse y los cambios repentinos: divorcios, nuevo bebe, un matrimonio o

fallecimiento. Asimismo, conocer como es la motivacion para el aprendizaje, durante el

desarrollo de tus actividades escolares, teniendo en cuenta tus intereses personales, metas

alcanzables, reconocimiento, autonomia y uso de métodos de estudio. Recuerda que tus

respuestas son confidenciales.

Datos del estudiante:
Edad :
Género

Grado y seccion

: anos.
: Masculino ()

Femenino ()

I. ESCALA DE DESORGANIZACION DE FAMILIAR

Instrucciones:

Las preguntas o items estan formuladas con el fin de conocer la situacién familiar de los

estudiantes y el compromiso de sus padres en apoyar a sus hijos y entre la familia. Ten en

cuenta que no hay respuestas correctas o incorrectas. Marca con una “X” o encierra con un

circulo, la escala o niUmero de cada interrogante con el cual te sientes identificado. Recuerda,

la escala de valoracion es para saber si estas de acuerdo o en desacuerdo segun la intensidad

con gue percibes las acciones o situaciones dadas en tu familia.

Reactivos/items

Escala de valoracion

®)

(4)

®3)

2

)

Muy de De Indiferente En Muy en
acuerdo | acuerdo desacuerdo | desacuerdo
1. Observas conflictos frecuentes entre tus padres o
o . - e 5 4 3 2 1
familiares como gritos, insultos y violencia fisica.
2. Tus padres te dan seguridad emocional, es decir, te 5 4 3 2 1

apoyan cuando te sientes solo e incomprendido.
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Tus padres suelen apoyarte en tus problemas
personales o con tus compafieros de clase.

Tus padres viven separados, lo cual te hace sentir
confundido, estresado y sin apoyo.

Tus padres planifican y organizan su tiempo para
apoyarte en tus tareas escolares.

El tiempo que estas en redes sociales: WhatsApp,
Instagram, YouTube y afines es supervisado por tus
padres.

Tus padres suelen tener cambios de humor o trato
personal y te hacen sentir inseguro.

Las reglas establecidas por tus padres no son
cumplidas.

Tus padres suelen gritarte o golpear cuando no
realizas bien sus mandatos.

10.

Cuando alguien te molesta en clase o te falta el
respeto tus padres te apoyan.

11.

Cuando llegas a casa tus padres te preguntan como
te fue en tus clases.

12.

Mantienes una buena relacion con tus padres.

13.

Tus padres no cuentan con el dinero para darte la
adecuada alimentacion, ropa y vivienda.

14.

Los ingresos econdémicos no son suficientes para
comprarte una laptop o conexion a internet y realices
tus tareas escolares.

15.

Tus padres suelen realizar un negocio en casa con el
fin de mejorar sus ingresos y apoyarte en tus
estudios.

16.

Tus padres se esfuerzan por buscar un mejor trabajo.

17.

Cuando tus padres inician un negocio sueles
apoyarlos.

18.

Ambos padres trabajan para comprar tus materiales
de estudio.

19.

Tus padres viven separados, lo cual te afecta
bastante.

20.

Vives con la familia de tu papd o mama, lo cual no
te hace sentir cémodo.

21,

Tus padres tienen problemas econémicos, por tanto,
no puede cumplir con tus tareas escolares.

22,

Tus padres discuten por dificultades econdmicas, lo
cual te afecta.

23.

Tu familia cuenta con el dinero para atender tus
problemas de salud.

24,

En tu casa cuenta con el dinero para alimentarse
bien.

25.

Tu familia tiene dificultades para encontrar trabajo
en la capital de provincia o en la zona urbana.

26.

Tu familia se fue a vivir a la ciudad, esto ocasiond
gue tengan mejores ingresos econdmicos.

27.

Tus padres hablan el idioma quechua, lo cual
dificulta la comunicacion con los profesores y otros
padres de familia.

28.

Tus padres te orientan en el uso de las redes sociales.

29.

En tu casa tienes conexidn a internet para realizar tus
tareas y asignaciones de clase.

30.

Tus padres se comunican contigo y tus profesores
por diversas aplicaciones como WhatsApp,
Instagram o Facebook.
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ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA
Instrucciones:
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Los items o reactivos buscan conocer el impulso o deseo de los estudiantes para aprender, mejorar sus

conocimientos y habilidades, siendo influenciado por diversos factores internos y externos. Marca con

una “X” o encierra con un circulo, la escala o nimero de cada interrogante con el cual te sientes

identificado.
Escala de valoracion
Reactivos/Items (5) ég)si Aléﬁ)nas @ @)
Siempre | . Casi nunca Nunca
siempre Veces
1. Prefiero asistir a clases, lo cual supone un reto para 5 4 3 2 1
aprender nuevas cosas.
2. En comparacidn con otros estudiantes de esta clase, 5 4 3 2 1
espero realizar bien mis actividades escolares.
3. Estas tan nervioso/a durante un examen, que no 5 4 3 2 1
puedes recordar lo aprendido en clase.
4. Me resulta dificil decidir cudles son las ideas 5 4 3 2 1
principales de lo que lees.
5. Cuando las tareas asignadas son dificiles te rindes o 5 4 3 2 1
estudias solo las partes faciles.
6. Cuando estudias, expresas las ideas con tus propias 5 4 3 2 1
palabras.
7. Tienes una sensacion de inquietud y malestar 5 4 3 2 1
cuando respondes un examen.
8. Esimportante para ti aprender lo que te ensefian en 5 4 3 2 1
clase.
9. Te gusta lo que aprendes en clase. 5 4 3 2 1
10. Estas seguro que puedes entender con facilidad lo 5 4 3 2 1
que te ensefian tus profesores/docentes.
11. Crees que puedes utilizar lo aprendido en una clase, 5 4 3 2 1
en otras clases 0 cursos.
12. Esperas realizar muy bien las tareas y actividades 5 4 3 2 1
propuestas en clase.
13. Comparado con otros estudiantes de tu clase, crees 5 4 3 2 1
ser un buen estudiante.
14. Siempre intentas entender lo que dice el profesor, 5 4 3 2 1
aungue no tenga sentido.
15. Sueles elegir los temas que aprenderas, aunque 5 4 3 2 1
requieran mas esfuerzo o trabajo.
16. Te haces preguntas para asegurarte de que conoces 5 4 3 2 1
el material a utilizar para realizar tus tareas.
17. Estas seguro de hacer un excelente trabajo en clase y 5 4 3 2 1
tareas escolares asignadas.
18. Crees que vas a obtener excelentes calificaciones en
5 4 3 2 1
los cursos de tu clase.
19. Cuando estudio para un examen, repites unay otras
; . 5 4 3 2 1
los datos importantes hasta memorizarlos.
20. Incluso cuando te va mal en un examen, intentas
5 4 3 2 1
aprender de tus errores.
21. Crees que lo aprendido en clase te servira en tu vida
L , 5 4 3 2 1
diaria o para saber més.
22. Tu capacidad de aprendizaje es excelente en
S ; 5 4 3 2 1
comparacion con otro estudiantes de tu clase.
23. Crees que lo aprendido en clase es interesante. 5 4 3 2 1
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24,

En comparacion otros compafieros de clases, crees
saber més del tema desarrollado en clase.

25.

Crees aprender con facilidad los temas desarrollados
en clase.

26.

Te preocupan bastante los exdmenes dados en tu
clase.

27.

Comprender un tema desarrollado en clase es
importante para ti.

28.

Cuando estas respondiendo un examen, piensas que
lo estas haciendo mal.

29.

Cuando estudias para el examen, intentas juntar la
informacion de clases y de los libros.

30.

Cuando haces tus tareas asignadas, intentas recordar
lo aprendido en clase para obtener una buena
calificacion/nota.
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Anexo 4. Solicitud y autorizacion
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Anexo 5. Evidencia de los instrumentos de investigacion aplicados
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Anexo 6. Evidencia fotografica de la aplicacion de instrumentos

En las fotografias precedentes se evidencia la etapa inicial del proceso de aplicacion de instrumentos
de investigacion, procediéndose con la explicacion y orientacion debida, de manera que los estudiantes

hagan el llenado correcto de los cuestionarios.
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En las fotografias se evidencia el proceso de aplicacion de los instrumentos de investigacion, en el cual

se les entrego los cuestionarios respectivos a los estudiantes para su llenado correspondiente.
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Posterior al llevado de los instrumentos de investigacion por parte de los estudiantes, se procedié con
el recojo de los mismos, para seguidamente proceder con su revision y seleccion; con ello se concluyé

el proceso de trabajo de campo respectivo.
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ANEXO 7. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA Y SOCIOFAMILIAR EN

ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA REGULAR DEL VI Y VII CciCcLO

1. Fundamentacion

Los resultados evidenciaron una relacion inversa y significativa entre desorganizacion
familiar y motivacion para el aprendizaje, con un coeficiente r = —0,441 y una capacidad
explicativa aproximada de 19,5%, lo cual confirma que las condiciones del entorno familiar
afectan la disposicion académica del estudiante. La regresion lineal identificé como factores
determinantes los comportamientos y apego parental, asi como las condiciones culturales y
de comunicacion, los cuales presentan efecto negativo directo sobre la motivacion. Este
panorama evidencia la necesidad de articular acciones integrales que involucren a la familia,
la institucion educativa y el contexto sociocultural, con el propdsito de revertir las

condiciones que debilitan el interés por aprender.

La predominancia del nivel medio de desorganizacion familiar y motivacion regular
indica la existencia de una poblacion en riesgo que aun presenta potencial de mejora. En
consecuencia, una propuesta viable debe orientar procesos de intervencion que fortalezcan
vinculos afectivos, promuevan comunicacion familiar efectiva y generen condiciones
pedagoOgicas motivadoras. La intervencion responde a la necesidad de reducir el impacto
identificado, mediante estrategias que incidan en factores explicativos clave y favorezcan un

entorno propicio para el aprendizaje.

2. Objetivo general

Implementar un programa de intervencion socioeducativa orientado a fortalecer la
dinamica familiar y mejorar la motivacion para el aprendizaje en estudiantes del nivel
secundario, mediante estrategias formativas dirigidas a padres de familia, docentes y

estudiantes, con énfasis en el desarrollo de vinculos afectivos y comunicacion efectiva.

3. Objetivos especificos

. Promover el fortalecimiento de los comportamientos y apego parental mediante
talleres formativos dirigidos a padres de familia, orientados a la mejora de la

convivencia y el acompafiamiento académico de los estudiantes.
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" Desarrollar habilidades comunicativas en el entorno familiar y escolar a traves de
actividades participativas que favorezcan el didlogo, la confianza y la expresion

emocional entre padres e hijos.

" Implementar estrategias pedagdgicas motivadoras que incentiven la participacion
activa del estudiante, con énfasis en la motivacion intrinseca, la autorregulacion y la

orientacion a objetivos de aprendizaje.

" Fortalecer la coordinacion entre la institucion educativa y las familias para consolidar
un sistema de apoyo continuo que favorezca el compromiso escolar y el rendimiento

académico.

4. Fundamentacion teérica

La propuesta se sustenta en el enfoque sociocognitivo y en la teoria de la motivacion
académica, donde el aprendizaje depende de la interaccion entre factores personales,
familiares y contextuales. La motivacion constituye el motor del aprendizaje, dado que
impulsa la conducta del estudiante hacia el logro de objetivos académicos, mientras que su
ausencia genera desinterés, bajo rendimiento y riesgo de abandono escolar. La literatura
especializada sefiala que la motivacion intrinseca favorece la persistencia y el compromiso,

mientras que factores externos condicionan el esfuerzo cuando no existe interés genuino.

Asimismo, la teoria del funcionamiento familiar establece que la calidad de los vinculos
afectivos, la claridad de roles y la comunicacion influyen en el desarrollo emocional y
cognitivo del estudiante. La evidencia empirica demuestra que el apego parental y la
comunicacion familiar presentan mayor incidencia sobre la motivacién académica que los
factores econdmicos. En este sentido, la intervencidn prioriza el fortalecimiento de estos

componentes, debido a su efecto directo en la disposicion del estudiante hacia el aprendizaje.

5. Meétodo por implementar en la propuesta

El método adopta un enfoque socioeducativo con base en el modelo ecoldgico del
desarrollo humano, el cual establece que la conducta académica del estudiante depende de la
interaccion entre familia, escuela y contexto. En coherencia con este planteamiento, la
intervencion se organiza en fases articuladas que integran acciones formativas, reflexivas y
pedagdgicas, orientadas al fortalecimiento del apego parental, la comunicacién familiar y la

motivacion académica.
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Fase 1: Sensibilizacion y diagnostico participativo
En esta fase inicial, el equipo docente conduce reuniones colegiadas con padres de familia'y
estudiantes, con el propoésito de generar conciencia sobre la influencia del entorno familiar en
la motivacion para el aprendizaje. El procedimiento incluye la presentacion de resultados del
estudio, la aplicacion de instrumentos breves de diagndstico y el desarrollo de didlogos
guiados. Este proceso se fundamenta en el enfoque preventivo, el cual plantea que la
comprension del problema favorece la adopcion de conductas correctivas desde el nicleo

familiar.

Fase 2: Fortalecimiento del apego y competencias parentales
Durante esta fase, los docentes organizan talleres participativos dirigidos a padres de familia,
centrados en el desarrollo de habilidades de acompafiamiento académico, expresién afectiva y
establecimiento de normas. El procedimiento incluye analisis de casos, didlogo estructurado y
compromisos familiares. Este proceso responde a la teoria del apego, la cual sostiene que la
calidad del vinculo emocional influye en la seguridad, autoestima y motivacion del

estudiante.

Fase 3: Desarrollo de habilidades comunicativas familiares y escolares
En esta etapa, el equipo docente implementa actividades que promueven el dialogo efectivo
entre padres e hijos, mediante dinamicas grupales, ejercicios de escucha activa y resolucion
de conflictos. El procedimiento incorpora practicas guiadas durante reuniones colegiadas, con
seguimiento por parte de tutores. La fundamentacién teorica se sustenta en la comunicacion
interpersonal, la cual reconoce gue el intercambio claro y afectivo favorece la estabilidad

emocional y la disposicion hacia el aprendizaje.

Fase 4: Implementacién de estrategias pedagdgicas motivadoras
El docente incorpora en el aula estrategias orientadas al fortalecimiento de la motivacion
intrinseca, tales como establecimiento de metas, trabajo cooperativo y reconocimiento del
esfuerzo. El procedimiento contempla planificacién colegiada, ejecucion en sesiones de
aprendizaje y retroalimentacién constante. Este enfoque responde a la teoria de la motivacion
académica, la cual establece que el interés, la autonomia y la autorregulacion incrementan la

persistencia del estudiante.

Fase 5: Seguimiento, evaluacion y retroalimentacion
En la fase final, el equipo docente evalta los avances mediante reuniones colegiadas, revision

de evidencias y analisis de cambios en la conducta académica. El procedimiento incluye
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encuestas de percepcion y registro de participacion. Este proceso responde al enfoque de

mejora continua, el cual promueve ajustes permanentes para garantizar la eficacia de la

intervencion.

6. Cronograma de actividades de la propuesta

Las actividades por realizan propuestas responden a la necesidad de intervenir segun

la necesidad de los educandos:

Actividades Responsable F_echa_c!e
ejecucion
Reunidn de sensibilizacion y Equino directivo v docentes Semana 1
socializacion de resultados qutp y (Mes 1)
Aplicacion de diagndstico Semana 2
N Docentes tutores
participativo (Mes 1)
Taller 1:~Ap§go parenta ! y Docentes y comité de tutoria Semana 3
acompariamiento académico (Mes 2)
Taller 2: Comunicacion familiar Docentes y equipo Semana 4
efectiva psicopedagdgico (Mes 2)
Implementacion de estrategias Docentes de todas las areas Mes 3
motivacionales en aula (trabajo colegiado) completo
Actividades de integracion familia— Directivos, docentes y APAFA Semana 2
escuela (Mes 4)
Evaluacion y retroalimentacion del . - Semana 4
Comité académico
programa (Mes 4)

7. Presupuesto de la propuesta

En el caso del presupuesto esto responde a generar gastos onerosos y la actividad sea

considerada como no realizable.

Costo
Actividad Recursos estimado Fuente
(S1)
Sensibilizacion y Aula institucional, .
S ) 0 Recursos propios
socializacion proyector, docentes
Diagnostico Fichas impresas basicas 30 Foqdo .
participativo institucional
Taller 1 (apego Material impreso, pizarra 40 Aporte APAFA
parental)
Taller 2_ 3 Guias impresas y dindmicas 40 Aporte APAFA
(comunicacion) grupales
Planificacion colegiada,
Estrategias en aula recursos didacticos 0 Recursos docentes
existentes
Jornada de integracion | Material reciclado, 50 Actividad
familia—escuela ambiente escolar autogestionada
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Evaluaciéon y Instrumentos impresos 30 Fondo
seguimiento bésicos institucional
Total 190

Nota. No incluye refrigerios, porque pueden ser una cuota grupal y no significar costos adicionales, esto apoyo

voluntario.



