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Presentacion

Sefior Director de la Escuela de Pos Grado de la Universidad Nacional de San

Antonio Abad del Cusco.
Sefiores miembros del Jurado:

En cumplimiento de los requisitos establecidos en el Reglamento de la Escuela de
Posgrado, someto a su consideracion la tesis titulada “Analisis comparativo entre las
Estrategias Didacticas de los docentes de la educacidn virtual y presencial en las
Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos
Mateos” Cusco y PNP Arequipa, afio 2024”, con la finalidad de optar al grado

académico de Maestro en Administracién mencioén Gerencia de la Educacion.

El proposito principal del trabajo de investigacion es analizar y comparar la
diferencia entre el nivel de las Estrategias Didacticas de los docentes de la educacién
virtual y presencial en las Escuelas de Educacién Superior Técnico Profesional de PNP
“Mariano Santos Mateos” Cusco y PNP Arequipa, afio 2024. Asi mismo, la relevancia que
se abordara la situacion actual de analisis del Escuela de educacion Superior Técnico

Profesional de PNP Mariano Santos Mateos Cusco y Arequipa.

José Bernardo Rivera Bolafios
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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar y contrastar las diferencias
existentes en las estrategias didacticas empleadas por el personal docente en modalidades
de educacidn virtual y presencial, correspondientes a la Escuela de Educacion Superior
Técnico Profesional de la PNP "Mariano Santos Mateos" de Cusco y la PNP de Arequipa
durante el periodo 2024. La metodologia adoptada fue de caracter cuantitativo con alcance
aplicado, nivel comparativo y disefio no experimental. La recopilacion de informacion se
realiz6 mediante la aplicacion de un cuestionario administrado a 487 estudiantes que
constituyeron la poblacion de estudio, complementado con cinco entrevistas aplicadas a
docentes. Los resultados evidenciaron, desde la perspectiva estudiantil, la presencia de
diferencias significativas en la percepcion estudiantil respecto a las Estrategias Didacticas
empleadas por los docentes de las Escuelas de Educacién Superior Técnico Profesional de
la PNP en Cusco y Arequipa. La pruebat de Student para muestras independientes arrojé
un valor p inferior a 0,05 (p=0,008; t=2,649), lo cual proporcion0 evidencia estadistica
suficiente para rechazar la hipdtesis nula (Ho) y aceptar la hipdtesis alternativa (Hy),
confirmando asi la existencia de diferencias significativas en las estrategias didacticas
aplicadas entre los entornos de educacion virtual y presencial. En la dimension de
conocimientos didacticos, ambos centros muestran desempefio adecuado. no obstante, en
herramientas didacticas se detect6 uso inadecuado de instrumentos y recursos, aunque los
materiales resultan apropiados. En técnicas didacticas, la metodologia presenta
deficiencias en ambas sedes, el componente procedimental alcanza nivel regular, y las

actividades evidencian mejor valoracion en Cusco respecto a Arequipa.

Palabras clave: Estrategas didacticas; Educacion virtual y presencial; Educacién

superior técnico profesional y Analisis comparativo.



Xiv
Abstract

This research aimed to analyze and compare the differences in teaching strategies
employed by faculty in virtual and in-person education modalities at the "Mariano Santos
Mateos" Higher Technical Professional Education School of the Peruvian National Police
(PNP) in Cusco and the PNP in Arequipa during 2024. The methodology adopted was
guantitative, applied, comparative, and non-experimental. Data collection was carried out
through a questionnaire administered to 487 students, who constituted the study
population, supplemented by five interviews with faculty members. The results revealed,
from the students' perspective, significant differences in their perceptions of the teaching
strategies employed by faculty at the PNP Higher Technical Professional Education
Schools in Cusco and Arequipa. The Student's t-test for independent samples yielded a p-
value less than 0.05 (p=0.008; t=2.649), providing sufficient statistical evidence to reject
the null hypothesis (Ho) and accept the alternative hypothesis (H:), thus confirming the
existence of significant differences in the teaching strategies applied between the virtual
and face-to-face learning environments. In the dimension of pedagogical knowledge, both
centers showed adequate performance. However, in teaching tools, inadequate use of
instruments and resources was detected, although the materials were appropriate. In
teaching techniques, the methodology presented deficiencies in both locations, the
procedural component reached a fair level, and the activities showed a better evaluation in

Cusco compared to Arequipa.

Keywords: Didactic strategies; Virtual and face-to-face education; Technical and

professional higher education; and Comparative analysis.
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INTRODUCCION
La presente tesis tiene como finalidad realizar una comparacion del nivel de las
Estrategias Didacticas empleadas por los docentes de las Escuelas de Educacion Superior
Técnico Profesional de la Policia Nacional del Peru “Mariano Santos Mateos” en Cusco y
la sede de Arequipa, con énfasis en el ambito del servicio educativo. El estudio se oriento a
identificar las diferencias en el uso de estrategias de ensefianza y en la incorporacion de

herramientas digitales por parte de los docentes en ambas instituciones.

Del mismo modo, se examind la aplicacion de conocimientos, técnicas y recursos
didacticos en el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como las formas en que los
docentes abordan y superan los retos asociados a la implementacion de estrategias

pedagogicas en cada contexto institucional.

Cabe destacar que una caracteristica particular de estas escuelas es su rol en la
formacién continua de futuros efectivos de la Policia Nacional del Peru. En este marco, la
oferta de Educacion Superior Técnico Profesional que brindan resulta especialmente
atractiva para los estudiantes, al estar orientada hacia la insercion en un mercado laboral

exigente y altamente competitivo.

Con el propdsito de identificar el problema central de estudio, se aplicé un
cuestionario a los estudiantes de ambas escuelas y se realizaron entrevistas a los docentes
de cada institucién, con el objetivo de recolectar informacion pertinente. Los datos
obtenidos fueron debidamente procesados, analizados e interpretados, lo que permitio

establecer las diferencias significativas entre ambas entidades educativas.

En la actualidad, la implementacion de Estrategias Didacticas por parte del cuerpo
docente constituye un componente esencial del proceso educativo, particularmente en lo
que respecta al uso y dominio de herramientas tecnoldgicas. Estas competencias son

indispensables tanto para optimizar el desempefio docente como para favorecer el
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aprendizaje significativo de los estudiantes, en un contexto caracterizado por el vertiginoso

avance del entorno digital y la constante renovacion del conocimiento.

En este sentido, los docentes que aspiran a mantener un perfil profesional
competitivo deben desarrollar capacidades especificas, asi como familiarizarse con el uso
de tecnologias digitales orientadas a la ensefianza virtual. Aquellos que no actualicen sus
competencias pedagogicas corren el riesgo de quedar rezagados, 1o que puede impactar de
manera directa e indirecta en la eficacia de su labor docente y en la calidad del servicio

educativo que ofrecen.

Finalmente, el presente estudio se encuentra organizado en seis capitulos, cuya

estructura se detalla a continuacion:

El primer capitulo se centra en la formulacion del problema de investigacion,
incluyendo la descripcion de la situacion problematica, la delimitacion del problema de
estudio, los objetivos generales y especificos, la justificacion de la investigacion y las

delimitaciones que enmarcan el estudio.

El segundo capitulo se desarrolla el marco tedrico-conceptual, en el cual se
exponen las principales teorias relacionadas con las Estrategias Didacticas, su importancia,
componentes, niveles y caracteristicas. Asimismo, se abordan las estrategias pedagdgicas,
sus distintas tipologias y dimensiones, y se fundamenta conceptualmente la variable de
estudio. Ademas, se incorpora el marco conceptual, que define los términos clave
utilizados, y el marco institucional que contextualiza a las entidades involucradas en la
investigacion.

El tercer capitulo presenta las hipotesis del estudio, asi como la definicién y
operacionalizacion de las variables, permitiendo establecer indicadores especificos,

cuantificables y observables que facilitan el analisis empirico del objeto de estudio.
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El cuarto capitulo describe el enfoque metodologico aplicado, especificando el
ambito de estudio, su localizacion geografica y contexto politico-administrativo, el tipo,
nivel y disefio de investigacion adoptados, y la unidad de analisis. Asimismo, se detalla la
poblacion objetivo, el procedimiento de muestreo y el tamafio de la muestra. También se
explican las técnicas e instrumentos empleados para la recoleccion y el procesamiento de

los datos, junto con los métodos utilizados para la interpretacion de resultados y la

validacion de las hipotesis formuladas.

El quinto capitulo expone los resultados obtenidos, a partir del analisis de la
poblacion y muestra seleccionadas. Se inicia con una descripcion estadistica de los datos
recolectados, seguida por una comparacion de los promedios de las dimensiones
vinculadas a las Estrategias Didacticas utilizadas por los docentes. Posteriormente, se
presenta el analisis estadistico inferencial, que incluye la comprobacion de las hipotesis
planteadas. También se incorporan los resultados del anélisis cualitativo de las entrevistas

realizadas a los docentes, finalizando con la discusién preliminar de los hallazgos.

El sexto capitulo presenta la discusion de los resultados, contrastandolos con los
hallazgos de investigaciones previas y estudios relevantes en el campo, con el fin de

interpretar su pertinencia y aporte al conocimiento existente.

Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones derivadas del
estudio, seguidas por la bibliografia consultada y los anexos correspondientes, que

complementan y respaldan la validez y coherencia de la presente tesis.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Situacion Problematica

En el contexto actual, marcado por los efectos de la pandemia, la educacién en sus
distintas modalidades ha incorporado de manera intensiva la ensefianza virtual, en la cual
el rol del docente ha sido crucial como agente principal en la formacién académica.
Asimismo, la integracion de diversas herramientas tecnologicas ha favorecido el desarrollo
del proceso educativo. Sin embargo, esta transicion también ha evidenciado multiples
desafios, tales como dificultades en el manejo de equipos informaticos, brechas en el
acceso a internet, limitaciones en el uso de determinados programas informéticos y la

insuficiente disponibilidad de dispositivos tecnolégicos.

El analisis de la evolucion historica de la educacion permite observar que esta ha
respondido de manera constante a las transformaciones sociales propias de cada periodo.
Desde sus inicios como una necesidad orientada a la transmision de conocimientos
basicos, ha evolucionado hasta convertirse en un proceso centrado en la gestion del
conocimiento. Esta transformacion ha tenido un impacto profundo en la practica didactica

de los docentes (Guichot Reina, 2006).

En este contexto, el analisis de la educacion desde finales del siglo XX hasta las
dos primeras décadas del siglo XXI revela transformaciones sustanciales en los
paradigmas educativos. Han emergido nuevos enfoques epistemoldgicos que cuestionan
las concepciones tradicionales sobre el papel del docente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Se ha producido una transicion desde una perspectiva en la que el docente era
considerado la Unica fuente de conocimiento, hacia un modelo paidocentrista, en el cual el

estudiante se sitia como eje central del proceso educativo (Rosales y Cardenas, 2021).



Estas nuevas corrientes se sustentan en marcos tedricos como el constructivismo, cuyas

bases fueron establecidas por Vygotsky a traves de su teoria sociocultural (Sanchez, 2019).

No obstante, es necesario destacar que una de las transformaciones mas
trascendentales en el &mbito educativo durante el Gltimo siglo se produjo durante el
periodo de la pandemia (Covarrubias Hernandez, 2021). Este fendmeno implicé una
redefinicion del concepto tradicional de entorno educativo, superando la nocion centrada
exclusivamente en espacios fisicos como las aulas, y dando paso a la consolidacion de
entornos virtuales de aprendizaje (Verdugo Gonzalez et al., 2020). En este nuevo
escenario, los principios del constructivismo y las teorias pedagdgicas que de €l derivan

adquirieron una renovada vigencia y relevancia.

Lo anteriormente expuesto puede comprenderse a partir del hecho de que los
docentes se vieron enfrentados a una nueva realidad educativa: la ensefianza mediada por
las tecnologias emergentes de la denominada cuarta revolucion industrial o tecnologias
4.0. En muchos casos, los docentes carecian de una preparacion previa para el uso
adecuado de estas herramientas digitales; no obstante, supieron demostrar capacidad de
adaptacion y resiliencia, lo que les permitio disefiar y ejecutar sesiones de aprendizaje en
entornos virtuales (Rosales y Cardenas, 2021). Este proceso pone en evidencia que los
docentes lograron incorporar estrategias innovadoras fundamentadas en la virtualidad, a
pesar de no poseer conocimientos previos consolidados sobre su implementacion

(Martinez Huaman et al., 2022).

Por su parte, la Organizacion de las Naciones Unidas [ONU] (2022) advierte que
aun persisten desafios importantes para el cumplimiento de las metas establecidas en el
marco del “Objetivo de Desarrollo Sostenible nimero cuatro”, orientado a garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad para el afio 2030. En dicho informe, se

reconocen avances en la reduccion del analfabetismo y en algunos indicadores vinculados



a la desigualdad; sin embargo, también se sefiala un estancamiento en el rendimiento
educativo en areas clave como lectura, matematicas y ciencias en el nivel secundario, asi
como un incremento en las brechas de acceso a la educacion terciaria. Frente a este
panorama, se han planteado diversos compromisos internacionales con el fin de alcanzar

los objetivos educativos propuestos.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
[UNESCO] (2016) establecio, en el marco de la Agenda 2030, el Objetivo de Desarrollo
Sostenible nimero 4 (ODS4), cuyo proposito es "garantizar una educacion inclusiva,
equitativa y de calidad, y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos".
Este objetivo constituye un eje fundamental para la transformacién y mejora del sistema
educativo en sus diversas modalidades. En este contexto, se ha impulsado el uso de
tecnologias como un componente clave de la innovacion educativa. No obstante,
Hinostroza (2017, p. 15) advierte que “existe evidencia que muestra que los nuevos
profesores tampoco estan siendo formados en el uso pedagogico de TIC”, lo cual evidencia
limitaciones en el acceso, manejo y aplicacién pedagdgica de herramientas tecnoldgicas
como computadoras y proyectores, asi como en la integracion efectiva de las TIC en los

procesos de ensefianza-aprendizaje.

En este sentido, garantizar una formacién docente alineada con los estandares
tecnologicos contemporaneos requiere fortalecer el desarrollo de competencias digitales en
los futuros educadores, a fin de lograr una integracion significativa de las TIC en la
practica pedagogica.

Desde esta perspectiva, se reconoce que la pandemia constituyd un punto de
inflexién en la evolucidn del proceso educativo. Al respecto, Padilla Guerra 'y Abreu
(2021) sostienen que la educacion experimento un cambio irreversible antes, durante y

después de la crisis sanitaria, debido a las transformaciones profundas en la practica



docente y al surgimiento de nuevas expectativas por parte del estudiantado. En efecto,
muchos estudiantes perciben la educacién virtual como una alternativa mas atractiva, al
ofrecer posibilidades de aprendizaje mas significativas. Esto se explica, en gran parte, por
la diversidad de recursos disponibles en los entornos digitales, los cuales permiten una
ensefianza mas flexible y adaptada a los distintos estilos de aprendizaje (Roque Herrera

et al., 2021).

Se reconoce que las Estrategias Didacticas empleadas por los docentes en entornos
virtuales difieren sustancialmente de aquellas utilizadas en la modalidad presencial. Sin
embargo, a partir de la experiencia adquirida durante el periodo de ensefianza remota, se
observa una tendencia creciente, en el contexto educativo pospandemia, hacia la adopcién
de enfoques hibridos en las practicas pedagdgicas (Calle Olemar y Chavarry Ysla, 2022).
Esta modalidad se ha consolidado con mayor fuerza en instituciones de educacion

superior, donde su implementacion resulta mas recurrente (Cencia Crispin et al., 2021).

En este escenario, una gran parte del profesorado, perteneciente a distintos niveles
del sistema educativo, no contaba con la preparacion técnica ni pedagdgica adecuada para
integrar de forma efectiva los recursos tecnologicos en sus procesos de ensefianza. Esta
situacion puso en evidencia carencias en el desarrollo de competencias digitales con fines
educativos. Asimismo, deben considerarse las marcadas brechas en el acceso a internet, las
cuales no solo limitaron la conectividad, sino que también generaron un impacto
econdmico considerable en las familias, restringiendo asi las posibilidades de los

estudiantes de acceder a una educacion virtual de calidad.

En el contexto peruano, el Ministerio de Educacion MINEDU (2016) es la entidad
encargada de normar y dirigir los ejes estratégicos vinculados al fortalecimiento de la
competencia digital docente. Estos ejes se desarrollan mediante una secuencia de hitos

progresivos. El primer hito estd orientado a promover la familiarizacion del docente con



las tecnologias digitales. El segundo establece la necesidad de dotar a los docentes de un
Kit digital, compuesto por hardware y software, que permita su adecuada integracion en los
espacios de ensefianza. El tercer hito subraya la importancia de garantizar la conectividad
en todos los entornos educativos, a fin de asegurar condiciones equitativas para el
aprendizaje. El cuarto hito se enfoca en el desarrollo de competencias tecnoldgicas en los
estudiantes, especialmente en la creacion y uso pedagdgico de recursos digitales.
Finalmente, el quinto hito propone la consolidacién de una cultura tecnoldgica o
inteligencia digital, como estrategia fundamental para enfrentar los desafios asociados al
desarrollo de procesos de ensefianza-aprendizaje mediados por tecnologia.

Diagnostico regional

El departamento de Cusco no se encuentra exento de las problematicas previamente
sefialadas, ya que también presenta deficiencias en los distintos niveles del sistema
educativo. En particular, al examinar los lineamientos generales orientados a mejorar las
estrategias de ensefianza en la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la
Policia Nacional del Pert (PNP), se observa que estos estan estrechamente relacionados
con el fortalecimiento de las competencias digitales del cuerpo docente. No obstante, se
identifica una limitada oferta de programas de capacitacion continua y pertinente, lo cual
dificulta la optimizacién del servicio educativo. Asimismo, se evidencia un uso poco
eficiente de los recursos tecnoldgicos con fines pedagogicos por parte de estas
instituciones, lo que constituye un obstaculo para la actualizacion permanente y el

mejoramiento sostenido del desempefio docente.
Diagnostico local

En el caso particular de la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional PNP
Cusco "Alférez PNP Mariano Santos Mateos", la evidencia empirica recopilada permite

identificar diferencias significativas entre las Estrategias Didacticas empleadas por los



docentes durante la etapa de educacion remota de emergencia y aquellas adoptadas en el
periodo posterior a la pandemia. Durante la etapa remota, se desarrollaron sesiones de
aprendizaje completamente virtuales, incluso en asignaturas que, por su naturaleza,
requerian presencialidad. En contraste, el retorno a la modalidad presencial ha exigido la
reconfiguracion de los enfoques pedagdgicos utilizados, lo cual ha supuesto un proceso de

adaptacion complejo.

Esta complejidad se ve acentuada por la coexistencia, dentro de la misma
institucion, de docentes con formacion pedagdgica y personal perteneciente a la Policia
Nacional del Pert (PNP) que desempefia funciones docentes sin necesariamente contar con
dicha formacion. Esta particularidad institucional resalta la pertinencia de realizar un
analisis comparativo de las Estrategias Didacticas implementadas por ambos grupos, tanto

en entornos virtuales como en contextos presenciales.

Asimismo, se han identificado dificultades relacionadas con el acceso a internet, lo
que evidencia la persistencia de brechas digitales que afectan directamente a los
estudiantes de esta escuela de formacion policial. Por otro lado, cabe sefialar que los
docentes se vieron imposibilitados de iniciar oportunamente sus actividades académicas
debido a la declaratoria del Estado de Emergencia Sanitaria a nivel mundial, dispuesta por

el gobierno central.

De acuerdo con lo sefialado por Estrada (2020), con el propdsito de reducir la
propagacion del virus COVID-19, se dispuso el cierre temporal de la Escuela de
Educacion Técnico Profesional de la Policia Nacional del Pert (PNP), a fin de evitar
consecuencias sociales de alto impacto. No obstante, esta medida tuvo efectos adversos en
el proceso de aprendizaje de los estudiantes, evidencidndose una disminucion significativa
en su rendimiento académico. Ante esta situacion, y considerando las evidencias que

demostraban un impacto negativo en el desarrollo de competencias educativas, se



implementaron diversas estrategias orientadas a asegurar la continuidad del servicio

educativo.

Sin embargo, los docentes no contaban con la preparacion necesaria para asumir,
de manera inmediata, la ensefianza en entornos virtuales. En particular, el personal docente
de las Escuelas de Educacion Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en
Cusco y de la sede PNP en Arequipa enfrentd serias dificultades al momento de impartir
clases virtuales, especialmente en lo que respecta a la aplicacion de conocimientos
pedagdgicos mediante herramientas tecnoldgicas didacticas ajustadas a las caracteristicas

de cada institucion.

Adicionalmente, se identificaron diversos problemas estructurales, tales como la
limitada conectividad a internet, la insuficiencia de dispositivos electrénicos adecuados, la
escasez de materiales educativos pertinentes y la ausencia de plataformas accesibles tanto
para los estudiantes como para los docentes. Estos factores pusieron de manifiesto la falta

de condiciones bésicas para garantizar una ensefianza virtual efectiva y equitativa.

En el marco de la emergencia sanitaria, los docentes de las Escuelas de Educacion
Técnico Profesional de la Policia Nacional del Pera (PNP) “Mariano Santos Mateos™ en
Cusco y la sede PNP en Arequipa enfrentaron serias dificultades al transitar del modelo
presencial a la modalidad virtual de ensefianza. Una de las principales limitaciones
identificadas fue la escasa disponibilidad de estrategias pedagdgicas orientadas al uso
eficiente de herramientas tecnoldgicas en entornos virtuales. A pesar de los esfuerzos
realizados, se registraron multiples quejas provenientes de docentes, estudiantes, padres de
familia y otros actores del sistema educativo, lo que generd un clima de malestar y

desmotivacion en torno al proceso de ensefianza-aprendizaje.

En este contexto, los docentes desempefian un rol central como tutores y

mediadores del conocimiento, siendo ampliamente reconocidos por su funcion



transmisora. No obstante, resulta indispensable subrayar que la incorporacion de
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) constituye un recurso clave para la
aplicacion de Estrategias Didacticas efectivas. Aquellos docentes que demuestran dominio
en el manejo de dichas herramientas, asi como un alto nivel de compromiso institucional,
son percibidos como mejor preparados para afrontar los retos pedagdgicos actuales.
Asimismo, el desarrollo de nuevas competencias tecnoldgicas contribuye a fortalecer su

desempefio profesional y a promover un aprendizaje significativo en los estudiantes.

Por otro lado, uno de los desafios mas relevantes que enfrentan estas instituciones
educativas radica en la formacidn integral de profesionales policiales, lo cual exige
asegurar una preparacion académica de calidad. Para ello, resulta esencial que los docentes
integren adecuadamente los recursos tecnoldgicos en el proceso educativo, con el fin de
ofrecer a los estudiantes una formacion solida que les permita aplicar el conocimiento
adquirido en situaciones reales y préacticas, facilitando asi su desempefio futuro en el

ambito profesional.
Prondstico

De mantenerse las problemaéticas actuales en las Escuelas de Educacion Técnico
Profesional de la Policia Nacional del Pera “Mariano Santos Mateos” de Cusco y la sede
PNP de Arequipa, podrian producirse consecuencias econémicas negativas, e incluso
existe el riesgo de una eventual clausura institucional. Ante este escenario, resulta
imprescindible que el cuerpo docente reflexione criticamente sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje y adopte estrategias pedagogicas innovadoras que permitan
desarrollar de manera eficaz tanto las sesiones sincrénicas como asincronicas, con el

proposito de asegurar una experiencia educativa satisfactoria para los estudiantes.



Control de pronostico

Para que las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la Policia
Nacional del Pert “Mariano Santos Mateos” de Cusco y la sede PNP de Arequipa logren
posicionarse adecuadamente en el ambito educativo, resulta indispensable que el personal
docente se identifique plenamente con la mision y valores institucionales, y que, ademas,
implemente de manera eficiente Estrategias Didacticas que favorezcan un aprendizaje

significativo y de calidad en los estudiantes.

1.2 Formulacion del Problema

1.2.1 Problema General
¢ Qué diferencia existen entre el nivel de las Estrategias Didacticas de los docentes
de la educacion virtual y presencial en las Escuelas de Educacion Superior Técnico

Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco y PNP Arequipa, afio 20247?

1.2.2 Problemas Especificos

P.E.1  ¢Qué diferencia existe entre los conocimientos didacticos de las Estrategias
Didacticas de los docentes de la educacidn virtual y presencial en las Escuelas de
Educacién Superior Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco

y PNP Arequipa, afio 2024?

P.E.2 (Qué diferencia existe entre la herramientas didacticas de las Estrategias
Didacticas de los docentes de la educacion virtual y presencial en las Escuelas de
Educacién Superior Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco

y PNP Arequipa, afio 2024?

P.E.3  ¢Qué diferencia existe entre las técnicas didacticas de las Estrategias Didacticas

de los docentes de la educacion virtual y presencial en las Escuelas de Educacion
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Superior Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco y PNP

Arequipa, afio 20247

1.3 Objetivos de la Investigacion

1.3.1 Objetivo General

Analizar y comparar la diferencia entre el nivel de las Estrategias Didacticas de los
docentes de la educacidn virtual y presencial en las Escuelas de Educacidn Superior

Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco y PNP Arequipa, afio 2024.

1.3.2 Obijetivos Especificos

O.E.1 Comparar la diferencia entre los conocimientos didacticos de las Estrategias
Didacticas de los docentes de la educacion virtual y presencial en las Escuelas de
Educacion Superior Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco

y PNP Arequipa, afio 2024.

0O.E.2 Comparar la diferencia entre la herramientas didacticas de las Estrategias
Didacticas de los docentes de la educacidn virtual y presencial en las Escuelas de
Educacion Superior Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco

y PNP Arequipa, afio 2024.

0.E.3 Comparar la diferencia entre las técnicas didacticas de las Estrategias Didacticas
de los docentes de la educacion virtual y presencial en las Escuelas de Educacion
Superior Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco y PNP

Arequipa, afio 2024.
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1.4 Justificacion de la Investigacion

El presente estudio reviste una importancia significativa al permitir un analisis
comparativo de las Estrategias Didacticas empleadas por el cuerpo docente, las cuales
constituyen un componente esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje en las
Escuelas de Educacién Superior Técnico Profesional de la Policia Nacional del Per(
(PNP). En efecto, la calidad del desempefio docente influye considerablemente en la
eleccidn institucional por parte de los estudiantes, quienes valoran la reputacion académica
y toman decisiones de forma auténoma. En este marco, se establece una comparacion

sistematica entre las distintas estrategias pedagogicas aplicadas.

Mediante la aplicacion de diversas técnicas e instrumentos metodologicos, esta
investigacion se configura como un canal propicio para analizar y promover la aceptacion
de las diferentes Estrategias Didacticas implementadas por los docentes. En consecuencia,
el objetivo central de este trabajo es contribuir a la comprension de las percepciones
docentes respecto a sus propias practicas pedagogicas, facilitando asi la mejora continua y
la transformacion de los procesos de ensefianza. Este propésito se sustenta en evidencia
empirica recolectada en las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP

“Mariano Santos Mateos” — Cusco y la PNP — Arequipa.

Asimismo, la presente investigacion resulta crucial en tanto que contribuird a la
implementacion de Estrategias Didacticas mas eficaces dentro del proceso formativo,
fortaleciendo el desarrollo de competencias en los estudiantes y mejorando su desempefio

en un entorno profesional altamente competitivo.

En el actual contexto de la sociedad del conocimiento, han emergido diversos
recursos digitales que enriquecen tanto la ensefianza virtual como presencial en las
Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP, permitiendo una mayor

contextualizacion del aprendizaje. En este sentido, resulta esencial identificar las
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particularidades que distinguen las Estrategias Didacticas aplicadas por los docentes de las
sedes Cusco y Arequipa, prestando especial atencién a las nuevas metodologias adoptadas
por los profesionales policiales. Dado el amplio acceso a la informacion, se reconoce en

ello un valor afiadido que exige a los docentes adoptar enfoques pedagdgicos innovadores,

asegurando asi una formacién de calidad para los estudiantes.

Los hallazgos de esta investigacion permitiran ampliar la comprension sobre las
variables en estudio y constituiran una base teorica solida que respalde futuras

investigaciones, sirviendo como referencia para trabajos académicos posteriores.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1  Antecedentes empiricos de la investigacion

2.1.1 A nivel internacionales

a) Jiménez Bayas et al. (2022), llevaron a cabo una investigacion publicada en una
revista cientifica titulada: “Estrategia didactica virtuales: Componentes importantes en el
desemperfio docente . El proposito principal del estudio fue examinar la relacion existente
entre el uso de Estrategias Didéacticas virtuales y el desempefio del profesorado. Para
alcanzar este proposito, se empled un enfoque cuantitativo, basado en un disefio
explicativo-secuencial que permitio la recoleccion de datos y su posterior analisis
estadistico. La muestra estuvo conformada por 100 docentes que laboran en modalidades
tanto presenciales como a distancia, quienes accedieron voluntariamente a participar en el
estudio. A partir de este proceso, se obtuvieron hallazgos significativos que se detallan a

continuacion:

o El estudio revela que, durante el afio 2020 —en el contexto de la pandemia— los
docentes enfrentaron transformaciones significativas en su practica educativa,
evidenciando una limitada actualizacion en el manejo de herramientas tecnoldgicas.
Ademas, se identifico una brecha digital asociada a la conectividad a internet, la
cual esta estrechamente vinculada a la disponibilidad de recursos econdémicos. Por
otro lado, se destaca la percepcidn que tienen los docentes respecto a su
rendimiento dentro del horario establecido, subrayandose la necesidad de que
empleen las herramientas tecnoldgicas de forma dinamica y efectiva durante sus

sesiones virtuales.
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o En cuanto al uso de recursos tecnoldgicos en las sesiones de aprendizaje, se
advierte que estos no siempre generan los resultados esperados en los estudiantes.
Esta situacion se atribuye al hecho de que los alumnos, al ser considerados nativos
digitales, poseen expectativas distintas y un mayor dominio de la tecnologia, lo que

influye directamente en su valoracion del desempefio docente.

o El acceso a internet constituye un elemento esencial dentro de las instituciones
educativas, dado que representa un factor determinante para el logro de los
aprendizajes esperados. Asimismo, los hallazgos permiten establecer una relacion
entre el uso de recursos didacticos virtuales y el desempefio docente, los cuales

contribuyen de manera significativa a garantizar una educacion de calidad.

b) Vera Velazquez et al. (2021) llevaron a cabo una investigacion publicada en una
revista cientifica bajo el titulo: “Estrategias docentes de ensefianza-aprendizaje utilizadas
en la Educacion Superior ”. El proposito principal del estudio fue analizar y evaluar el
proceso de ensefianza-aprendizaje mediante una revision sistematica de la literatura. Desde
el enfoque de tratamiento de datos, se clasifica como una investigacion aplicada, dado que
se fundamenta en conocimientos y teorias preexistentes, lo que permite obtener resultados
de caracter fundamental. Para ello, se revisaron articulos vinculados a los cambios en los
planes curriculares y a los modelos educativos adoptados por las universidades. La
investigacion también se enfocé en las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes
y en los recursos empleados para la resolucion de problemas en el contexto educativo.
Ademas, se implemento un enfoque secuencial que permitié analizar la interaccién entre
docentes y estudiantes, con el proposito de comprender la dinamica del proceso de

aprendizaje. Las principales conclusiones del estudio se detallan a continuacion:

o Los resultados del estudio ponen de manifiesto las limitaciones existentes en la

préctica pedagdgica, asi como en la adecuada articulacion de las estrategias de
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aprendizaje, las cuales deben estar orientadas al logro efectivo de los objetivos

educativos en los estudiantes.

o Asimismo, los hallazgos evidencian la presencia de diversos factores que inciden
en la implementacion de las metodologias de ensefianza-aprendizaje,
condicionando las fases de planificacion, orientacidn, ejecucion y control de las
actividades formativas. En este marco, se identifica la necesidad de incorporar
nuevos recursos didacticos que incrementen la motivacion estudiantil, favoreciendo

el desarrollo de competencias latentes y estimulando la creatividad.

o De igual forma, el estudio resalta la urgencia de adoptar estrategias innovadoras
que respondan a los contextos actuales y reflejen la realidad educativa. Estos
recursos deben disefiarse con el propoésito de propiciar un aprendizaje significativo

en los estudiantes.

o Por altimo, se observa que los docentes manifiestan una disposicion activa para
desarrollar sus labores de ensefianza utilizando los recursos disponibles, lo cual

repercute de manera directa en el proceso de aprendizaje de los educandos.

c) Jiménez Bayas et al. (2022), realizaron una investigacion publicada en una revista
cientifica, titulada: “Estrategias didacticas virtuales: componentes importantes en el
desempefio docente ”. El objetivo principal del estudio fue evaluar la aplicacion de
Estrategias Didacticas en relacion con el desempefio docente. Desde el enfoque
metodoldgico, se trata de una investigacion cuantitativa sustentada en teorias y
conocimientos previos, cuyos hallazgos poseen un caracter fundamental. El disefio
adoptado fue de tipo descriptivo-correlacional, orientado a la recoleccion y analisis de
datos. Asimismo, se utilizd un enfoque no experimental, lo cual implica la no
manipulacion de variables, particularmente de la variable independiente. La poblacion

estuvo constituida por docentes de educacion superior en Ecuador, y la muestra estuvo
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conformada por 100 docentes. Para la obtencidn de los datos se empled la técnica de
encuesta, mediante instrumentos elaborados por los propios investigadores, a partir de los

cuales se obtuvieron resultados significativos:

o Los resultados obtenidos ponen en evidencia la relevancia de los cambios
generados durante el periodo de la pandemia, sefialando como principales
dificultades la limitada conectividad a internet, que incidié negativamente en el
desempefio docente, y la precariedad econémica de los estudiantes, que afect6 su
proceso de aprendizaje. En conclusion, se resalta la necesidad de disponer de

recursos tecnoldgicos adecuados para optimizar el desarrollo de las clases virtuales.

o Asimismo, los datos recolectados indican que un nimero reducido de docentes
empled recursos didacticos pertinentes para el desarrollo de sus clases, lo cual se
reflejo en la ausencia de un aprendizaje significativo por parte del estudiantado.
Esta situacion subraya la importancia de que los docentes disefien propuestas
pedagogicas atractivas y pertinentes para los intereses y necesidades de los

estudiantes.

o En este sentido, los hallazgos del estudio evidencian la importancia de la
implementacion de Estrategias Didacticas por parte del docente, las cuales guardan

una estrecha relacion con su desempefio profesional.

o Del mismo modo, se identificaron desafios relevantes que reflejan una correlacion
directa entre las variables analizadas. En este contexto, el uso efectivo de recursos
tecnoldgicos y Estrategias Didacticas virtuales resulta fundamental para que los

estudiantes accedan a una educacion de calidad.

d) De Jesus Ulerio (2024) desarroll6 una investigacion publicada en una revista

cientifica bajo el titulo: “Las estrategias didacticas en los procesos de ensefianza-
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aprendizaje . El propdsito central del estudio consistio en analizar la incidencia de las
Estrategias Didacticas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para tal fin, se adoptd una
metodologia de enfoque mixto, integrando métodos cuantitativos y cualitativos dentro de
un disefio de investigacion descriptiva. El estudio se realiz6 con la participacién de
docentes y estudiantes, lo que permitié una comprension mas profunda del proceso de
aprendizaje. Asimismo, se seleccion6 una muestra representativa, lo cual posibilita la
generalizacion de los hallazgos obtenidos. Para la recopilacion de informacion, se utilizé
un cuestionario aplicado a ambos grupos de participantes, logrando resultados

significativos:

o Del analisis realizado en el estudio se concluye, en primer término, que la
comprension de diversos géneros discursivos requiere de un proceso de ensefianza-
aprendizaje debidamente estructurado. Asimismo, se sefiala que la produccion
textual evidencia la capacidad del estudiante para sintetizar y organizar la

informacién de manera coherente.

o De igual modo, se constatd que la implementacion adecuada de estrategias por
parte del docente incide positivamente en el logro de aprendizajes significativos

por parte del estudiantado, evidenciado en su desempefio en la redaccion de textos.

o Se identifico también que la correcta aplicacion de Estrategias Didacticas favorece
la activacion y construccion de conocimientos previos en los estudiantes. No
obstante, estas estrategias deben estar articuladas con enfoques pedagdgicos
efectivos y, a su vez, deben ser interiorizadas por los estudiantes dentro de su

proceso formativo.

o Entre las estrategias destacadas se encuentra la lectura comprensiva de textos, la

cual permite estructurar procesos de resolucion de problemas mediante acciones
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como la parafrasis, la continuacion de lectura y otras técnicas orientadas a la

mejora del aprendizaje.

o Finalmente, se pone de manifiesto una relacion estrecha entre las estrategias de
ensefianza implementadas por los docentes y las estrategias de aprendizaje
adoptadas por los estudiantes, conformando una dindmica interactiva que favorece

el cumplimiento de los objetivos educativos establecidos.

2.1.2 A nivel nacionales

e) Cajas Grados (2024) desarrollé una investigacion en la Universidad Nacional José
Faustino Sanchez Carridn, ubicada en Huacho, Peru, titulada: “Estrategias didacticas y
desempefio docente en la facultad de educacion, Universidad Nacional José Faustino
Sanchez Carrion — Huacho 2023 ”. El proposito principal del estudio fue analizar la
relacion existente entre las variables planteadas. Para tal fin, se emple6 una metodologia
con enfoque cuantitativo, nivel asociativo, disefio no experimental y alcance transeccional.
El proceso investigativo incluyd la formulacion del problema, el planteamiento de
hipotesis, la operacionalizacion de variables e indicadores, asi como el analisis del
contexto, lo que permitio arribar a conclusiones y generar recomendaciones pertinentes. La
poblacion estuvo conformada por 209 docentes de la Facultad de Educacion, de los cuales
se selecciond una muestra de 136 participantes que manifestaron voluntariamente su
disposicion a participar en el estudio. Finalmente, se obtuvieron las siguientes

conclusiones de mayor relevancia:

o Respecto a la relacion entre las variables, se identifico una asociacion directa 'y
estadisticamente significativa. De igual manera, se constato que una ensefianza

adecuada incide positivamente en el rendimiento de los docentes, lo cual se refleja
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en el fortalecimiento de sus relaciones interpersonales con colegas y, a largo plazo,

en un desemperio profesional satisfactorio.

o Asimismo, los participantes sefialaron que el uso de tecnologias contemporaneas
por parte del profesorado no constituye, por si solo, una garantia de aprendizaje de
calidad. Ademas, se destaco que los docentes de mayor edad enfrentan mayores
dificultades en la adaptacién a dichos recursos tecnoldgicos, lo que puede

comprometer la claridad y precision en la transmisién del conocimiento.

o Por otro lado, el trabajo en equipo, asociado a dindmicas grupales, es valorado
como un componente esencial en la labor docente. No obstante, se percibe que esta
estrategia no siempre representa la metodologia mas eficaz, ya que algunos
docentes consideran que el trabajo individual promueve de manera mas efectiva el

proceso de aprendizaje en los estudiantes.

f) Flores Rivera y Meléndez Tamayo (2024) desarrollaron una investigacion
publicada en una revista cientifica titulada: “Estrategias de aprendizaje digital en entornos
virtuales educativos ”. El objetivo principal del estudio fue analizar las estrategias de
aprendizaje digital utilizadas por los docentes en contextos educativos virtuales,
especificamente en el marco de un programa de interaccion en linea. La investigacion se
enmarco en un enfoque mixto, integrando técnicas tanto cuantitativas como cualitativas.
Para su desarrollo, se recurrio a la revision de literatura especializada, la evaluacién final
del programa y la recopilacion documental. La poblacién estuvo compuesta por 30
participantes que asistieron a sesiones virtuales. El instrumento aplicado consistio en un
cuestionario estructurado con 22 preguntas, distribuidas en dos dimensiones: cinco
preguntas cerradas de opcion Unica dirigidas a evaluar la dimension técnica, y quince items

orientados a la dimension de tecnologia educativa, formulados en una escala tipo Likert.
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Los resultados obtenidos fueron altamente significativos y permitieron identificar aspectos

clave para la mejora de las estrategias pedagogicas en entornos virtuales:

9)

Los docentes demuestran un nivel basico de conocimiento respecto a las
competencias digitales, mientras que los estudiantes de menor edad evidencian un

dominio mas avanzado y competitivo en el manejo de herramientas tecnoldgicas.

A futuro, sera indispensable que los docentes desarrollen competencias didacticas
orientadas a la ensefianza en la educacion superior, asi como también asuman el
compromiso de actualizarse y perfeccionarse continuamente en el uso de las

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC).

La constante actualizacion en el uso de redes digitales implica la necesidad de
disefiar nuevas estrategias pedagdgicas en los procesos formativos, donde la
elaboracion, gestion y administracion de contenidos deben ser mas accesibles,

adaptables y flexibles para los estudiantes.

La adecuada planificacion de estrategias de aprendizaje digital constituye un
elemento clave para la implementacidn efectiva del sistema educativo, ya que
permite optimizar la gestion en entornos virtuales de ensefianza. En la actualidad, la
incorporacion de las TIC en todas las areas académicas exige un replanteamiento

metodoldgico que conlleve a la adopcidn de nuevas précticas educativas.

Espinoza Moreno (2023) llevé a cabo una investigacion publicada en una revista

cientifica titulada: “Las competencias digitales y su relacion con el aprendizaje autbnomo

en estudiantes de maestria de una universidad publica de Lima . El objetivo principal del

estudio fue examinar la relacion existente entre las competencias digitales y el aprendizaje

auténomo. La investigacion se desarroll6 bajo un enfoque descriptivo-correlacional,

empleando como técnica de recoleccién de datos el cuestionario estructurado. La
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poblacion estuvo conformada por 1,280 estudiantes de programas de maestria, de los
cuales se selecciond una muestra representativa de 296 participantes. Para el levantamiento
de informacidn, se accedi6 a programas académicos en las areas de clinica,
neurodesarrollo, educacion, organizacion y gestion de riesgos. Entre los hallazgos méas

significativos se destacan los siguientes:

o El fortalecimiento de las competencias digitales presenta una relacion significativa
con el desarrollo del aprendizaje autbnomo en estudiantes de programas de

maestria de una universidad publica.

o El componente referido a las estrategias de colaboracién, al igual que las
competencias digitales, muestra una asociacion estadisticamente significativa con

el fortalecimiento de dichas competencias.

o Los resultados obtenidos en relacion con el factor de estrategias de colaboracion y
las competencias digitales evidencian una correlacion significativa con el

desarrollo de habilidades digitales.

o Existe una asociacion significativa entre el factor de estrategias de planificacion y

las competencias digitales, lo cual incide en el desarrollo integral de estas Gltimas.

o En sintesis, las distintas dimensiones que conforman las competencias digitales
presentan vinculos estadisticamente significativos con los factores que configuran

el aprendizaje autdbnomo.

h) Caballero Montero et al. (2023) desarrollaron una investigacion publicada en una
revista cientifica, titulada: “Estrategias de aprendizaje virtual y competencia digital en
estudiantes de una universidad publica de Lima, 2022 ”. El objetivo principal del estudio
fue determinar la relacién existente entre las variables planteadas. Para ello, se opt6 por un

disefio metodoldgico no experimental, debido a que no se manipularon las variables, y de



tipo transversal, al haberse recolectado los datos en un inico momento temporal. La

poblacion estuvo compuesta por 250 individuos, de los cuales se selecciond una muestra

intencional de 120 docentes. La recoleccién de datos se realizé6 mediante un cuestionario

22

estructurado con 27 items, organizados en tres dimensiones correspondientes a la primera

variable, mientras que la segunda variable fue abordada a través de seis dimensiones. La

aplicacion del cuestionario se llevd a cabo mediante la plataforma Google Forms. El

analisis de los datos permitio identificar los hallazgos y conclusiones mas relevantes del

estudio:

i)

Los resultados obtenidos revelan una relacién significativa entre las variables

analizadas, evidenciando que los docentes demuestran un elevado interés por el uso

de herramientas tecnoldgicas, interés que se relaciona directamente con su

desarrollo profesional continuo y su compromiso pedagogico.

Asimismo, se constata que las estrategias coinstruccionales inciden de manera
notable en el fortalecimiento de los contenidos curriculares y en la promocion de

competencias dentro de entornos virtuales de aprendizaje.

Por otro lado, se identifico que las estrategias posinstruccionales favorecen la
capacidad del aprendizaje virtual para sintetizar informacion mediante la

utilizacion de redes semanticas y mapas conceptuales.

Del mismo modo, se observa que las estrategias posinstruccionales se articulan a
través del empleo de herramientas tecnoldgicas, las cuales guardan una estrecha
relacion con el desarrollo de competencias digitales. En este sentido, el nivel de

implementacion de dichas estrategias se ubica en un rango intermedio.

Gallo Aguila et al. (2022) llevaron a cabo una investigacion publicada en una

revista cientifica bajo el titulo: “Estrategias de ensefianza y su relacién con el aprendizaje
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en estudiantes de educacion superior . El objetivo principal del estudio fue analizar la
relacion existente entre las estrategias de ensefianza empleadas y el aprendizaje logrado
por los estudiantes. La investigacion se enmarca dentro de un enfogque cuantitativo y
adopta un disefio cuasi-experimental, en el cual la variable independiente no es
manipulada, permitiendo observar y analizar los fendmenos tal como se presentan en su
contexto natural. Para el tratamiento de la informacion, se recurrio al uso de técnicas de
analisis estadistico. La poblacion estuvo constituida por 600 estudiantes, de los cuales se
selecciond una muestra representativa de 234 participantes. En cuanto a los instrumentos
de recoleccion de datos, se emplearon cuestionarios estructurados y una matriz de
registros. A partir del analisis realizado, se identificaron las siguientes conclusiones

principales:

o Los resultados evidencian una relacion directa y positiva entre las variables
analizadas, especificamente entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje de

los estudiantes, lo que refleja una correspondencia sélida entre ambas.

o En cuanto a la percepcion de los participantes sobre el uso de estrategias de
ensefianza, el 56,8 % las ubic6 en un nivel medio, el 29,9 % en un nivel alto y el
13,2 % en un nivel bajo. En relacion con el nivel de aprendizaje, el 98 % de los

encuestados manifest6 alcanzar un desempefio clasificado como excelente.

o Asimismo, se identifico una asociacion positiva entre las dimensiones de
planificacion estratégica, conocimiento pedagdgico y comunicacion didactica, con
el nivel de aprendizaje de los estudiantes. En particular, la dimension de
planificacion estratégica muestra una relacion significativamente fuerte con la

variable de aprendizaje.

1) Camino Calderén (2021) llevo a cabo un estudio en la Universidad San Ignacio de

Loyola, Lima — Peru, titulado: “Estrategias didacticas para desarrollar el uso de TIC en
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los docentes de una Institucién Educativa en la Victoria . El objetivo principal de esta
investigacion fue evaluar y aplicar Estrategias Didacticas orientadas al uso de las TIC en el
desarrollo de las sesiones de aprendizaje. Segun el analisis realizado, se trata de un estudio
de tipo aplicativo, con un enfoque cualitativo y basado en una revisién documental, cuyo

propdsito fue generar conocimientos aplicables y contrastar los resultados obtenidos.

La investigacion se enmarca en un disefio experimental-descriptivo-explicativo, en
el cual las variables no fueron manipuladas, sino analizadas en su contexto natural. Para la
recoleccion y validacion de la informacion, se emplearon como instrumentos una guia de
cuestionario y una guia de entrevistas. Las encuestas fueron dirigidas a estudiantes y
padres de familia, mientras que las entrevistas fueron aplicadas a docentes de la institucion

educativa. La muestra estuvo compuesta por cinco docentes y treinta estudiantes:

o Los resultados obtenidos evidencian una correlacion significativa entre la
aplicacion de Estrategias Didacticas y el uso de las Tecnologias de la Informacidn
y la Comunicacion (TIC) en las sesiones de aprendizaje, particularmente por parte
del personal docente en las distintas areas curriculares de las instituciones

educativas.

o Asimismo, se identifica que los docentes presentan competencias digitales en un
nivel avanzado, lo cual favorece la incorporacion efectiva de herramientas
tecnoldgicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, se constata la
existencia de marcos tedricos que sustentan los principios fundamentales
vinculados a las Estrategias Didacticas y al empleo de las TIC en los contextos
educativos. Finalmente, se concluye gue las diversas Estrategias Didacticas
mediadas por tecnologias digitales constituyen un recurso fundamental para

fortalecer el aprendizaje en las distintas disciplinas del conocimiento.
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k) Alfaro Aranzébal (2020) llevé a cabo una investigacion en la Universidad San
Martin de Porres, ubicada en Lima — Peru, titulada: “Las estrategias de ensefianza y
gestién de aprendizaje en aula en docentes universitarios de la Universidad de San Martin
de Porres”. El objetivo central del estudio fue analizar la relacion existente entre las
variables de interés. Se trata de una investigacion de tipo basico, orientada a describir las
caracteristicas de dichas variables dentro de un periodo especifico. En lo que respecta al
procesamiento de la informacion, la investigacion adopta un enfoque correlacional y un
disefio metodoldgico no experimental, y se sustenta en el método hipotético-deductivo. La
poblacion objeto de estudio estuvo conformada por 467 docentes pertenecientes a la
Facultad de Ciencias de la Comunicacion, Turismo y Psicologia. La muestra, seleccionada
mediante un muestreo no probabilistico de tipo intencional, estuvo integrada por 75

docentes de dichas facultades. Finalmente, los hallazgos mas relevantes evidencian que:

o El andlisis efectuado mediante la prueba estadistica de Rho de Spearman permitié
evidenciar una asociacion directa y estadisticamente significativa entre las
variables de estudio. Los resultados obtenidos revelan una relacion solida entre

dichas variables, alcanzando un nivel de asociacién considerado aceptable.

o Respecto a las conclusiones, se establece que existe una correlacion directa entre
las dimensiones de las estrategias de adquisicién, organizacion, recuperacion,
metacognitivas y motivacionales con la gestion del aprendizaje en el aula. En este
sentido, la mayoria de estas dimensiones presentan una relacion significativa,
siendo las estrategias motivacionales las que muestran mayor influencia en el
aprendizaje de los estudiantes. Asimismo, estas estrategias ejercen un impacto

directo en el desarrollo de sus competencias emprendedoras.

La presente investigacion pone en evidencia una limitada comprension del tema

por parte de los docentes de las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional PNP
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Arequipa y PNP Cusco “Alférez Mariano Santos Mateos”, asi como la carencia de
especificaciones técnicas y herramientas propias de la gestion privada en la

implementacion de Estrategias Didacticas.

En esta linea, el estudio se sustenta en una variable de investigacion que
comprende los conocimientos, herramientas y técnicas didacticas, lo cual resalta la
necesidad de fortalecer estas dimensiones en la practica docente. Dichos elementos
constituyen componentes esenciales para garantizar un proceso de ensefianza-aprendizaje
eficaz en los estudiantes. Su importancia se ha acentuado particularmente en el contexto

de la pandemia que ha atravesado el pais.

2.2  Marco legal

El presente estudio se fundamenta en un conjunto de normas de alcance
constitucional, legal y reglamentario que orientan la formacion profesional en las
instituciones educativas policiales, asi como la regulacion de la educacion virtual y
presencial en el sistema educativo peruano. Estas disposiciones establecen los principios,
lineamientos y criterios pedagdgicos que guian la labor docente y el uso de estrategias

didacticas en los diferentes entornos de ensefianza—aprendizaje.

o Constitucién Politica de Peru (1993). La Constitucidn reconoce en sus articulos
13, 14y 16 el derecho fundamental a la educacion y garantiza que esta se desarrolle
bajo criterios de calidad, equidad, pertinencia y modernidad. Asimismo, establece
la obligacion del Estado de promover el desarrollo cientifico y tecnoldgico, lo cual
respalda el uso de herramientas y modalidades educativas diversas, incluyendo la

educacion virtual como complemento a la formacion presencial.

o Ley General de Educacion — Ley N.° 28044 (2003): Esta norma regula el sistema

educativo peruano y sustenta las précticas pedagdgicas en todos los niveles de
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formacion. Sus aspectos mas relevantes para la presente investigacion son: Articulo
8, principio de calidad. Articulo 32 Modalidad de atencién. Articulo 47, Formacién

docente. Articulo, 53 Innovacion educativa (Ley N° 28044, 2003).

Ley N.° 30512 — Ley de Institutos y Escuelas de Educacién Superior y de la
Carrera Publica de sus Docentes (2016): Norma clave para el estudio, ya que
regula la Educacion Superior Técnico Profesional en el Peru y establece. La
obligacion de las instituciones de educacién superior técnico profesional de
garantizar una formacién basada en competencias. El uso de estrategias didacticas
activas, tanto en entornos presenciales como virtuales. La incorporacion de TIC y
plataformas educativas para el fortalecimiento del aprendizaje. La
profesionalizacion del docente, quien debe dominar el manejo pedagogico

pertinente a las distintas modalidades educativas (Ley N° 30512, 2016).

Reglamento de la Ley de Institutos y Escuelas de Educacion Superior —D.S.
N.° 010-2017-MINEDU: Propone lineamientos especificos sobre: Gestion
pedagdgica centrada en metodologias activas. Disefio curricular basado en
competencias y adaptable al uso de tecnologias. Implementacién de la modalidad
virtual, semipresencial y presencial en los programas formativos. Desarrollo de
capacidades docentes para emplear estrategias didacticas innovadoras en

diferentes entornos de aprendizaje (D. S. N° 010-2017-MINEDU, 2017).

Decreto Supremo N.° 016-2020-MINEDU - Disposiciones para la Educacién
Virtual en Institutos y Escuelas de Educacion Superior: Este decreto establece
los criterios para la implementacion adecuada de la educacion virtual, tales como:
Uso de plataformas tecnoldgicas institucionales. Disefio de sesiones virtuales

basadas en estrategias interactivas. Evaluacion formativa en ambientes virtuales.
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Competencias digitales docentes como requisito para la ensefianza virtual (D. S. N°

016-2021-MINEDU, 2021).

o Reglamento de las Escuelas de Educacién Superior Técnico Profesional de la
PNP: Establece directrices pedagogicas y administrativas para la formacion
policial. Entre los principios relevantes se encuentran: Uso de estrategias didacticas
propias de la formacion policial. Articulacion entre teoria, practica y formacion en
valores. Integracion progresiva de tecnologias en los procesos formativos.

Desarrollo de competencias profesionales, fisico—tacticas y ético-morales.

o Manual de Organizacién y Funciones (MOF) y Reglamento Interno de las
EESTP-PNP: Establecen los estandares para la implementacion de estrategias
pedagdgicas en educacién a distancia, incluyendo: Disefio de materiales didacticos
digitales. Interaccion docente—estudiante en entornos virtuales. Estandares de

calidad educativa en experiencias no presenciales.

o Normas Académicas Internas de las EESTP-PNP “Mariano Santos Mateos”
Cusco y Arequipa: Ambas instituciones cuentan con normativas especificas que
regulan: Los procedimientos de planificacion curricular. La implementacion de
clases virtuales y presenciales. Los criterios de evaluacion y estrategias didacticas
empleadas en cada modalidad. La capacitacién docente continua en herramientas

tecnoldgicas y técnicas pedagogicas.

En resumen, El conjunto de normas mencionadas proporciona el sustento legal
necesario para analizar y comparar las estrategias didacticas en la educacion virtual y
presencial dentro de las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP.
Estas disposiciones legitiman la diversidad de modalidades educativas, promueven el uso
de metodologias activas y establecen obligaciones institucionales y docentes para

garantizar una formacién de calidad tanto en entornos presenciales como virtuales. Este
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marco legal sustenta el analisis comparativo de las estrategias didacticas en las
modalidades virtual y presencial, delineando obligaciones, criterios de calidad y
lineamientos pedagogicos aplicables a las Escuelas de Educacion Superior Técnico

Profesional de la PNP en Cusco y Arequipa.
2.3  Bases Tedricas

2.4  Teoria Estrategias Didacticas

2.4.1 Introducciony aplicacion de las Estrategias Didacticas

Herrera Gutiérrez y Villafuerte Alvarez (2023) sostienen que la educacion ha
atravesado, a lo largo del tiempo, distintos niveles, procesos de adaptacion y
transformacion impulsados por la innovacién. En este contexto, la educacion provee
diversas herramientas que permiten adecuar eficazmente la implementacion de Estrategias
Didacticas, con la finalidad de promover un aprendizaje integral y fortalecer la formacion
intelectual del estudiante. Desde una perspectiva centrada en la interaccion, el docente en
el aula favorece la introspeccion y el desarrollo de un enfogque académico critico y
reflexivo. Segun los autores, los avances tecnologicos han generado transformaciones
significativas en todos los niveles educativos, posibilitando el uso de multiples métodos
para optimizar la aplicacion de Estrategias Didacticas orientadas a mejorar el aprendizaje y
consolidar el desarrollo intelectual. En consecuencia, se vuelve imprescindible que los
entornos educativos promuevan la participacion activa y la creatividad, generando espacios

propicios para el aprendizaje y el fortalecimiento de competencias.

Por su parte, Alvarez Oquendo y Chamorro Benavides (2017) afirman que las
Estrategias Didacticas facilitan la aplicacion de metodologias orientadas a la ensefianza y
la adquisicion de aprendizajes estructurados, mediante el uso de diversos formatos de

presentacion y comunicacion. Asimismo, contribuyen a la mejora continua en el desarrollo
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de actividades de aprendizaje, en la utilizacion de herramientas y materiales pedagdgicos,
asi como en la implementacién de instrumentos de evaluacion. En efecto, una adecuada y
eficiente aplicacion de estas estrategias incentiva la motivacion del estudiante y promueve
el desarrollo de sus competencias y habilidades comunicativas. Sin embargo, es pertinente
sefialar que la implementacion de Estrategias Didacticas en los distintos niveles del
sistema educativo no siempre ha generado los resultados esperados, debido a una variedad
de factores que han afectado el desarrollo efectivo de los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

En el contexto internacional, los estudiantes enfrentan diversas dificultades en su
proceso de aprendizaje, originadas por multiples factores. Ante esta situacion, es necesario
adoptar un enfoque pedagdgico mas pertinente y aplicarlo de manera adecuada, de forma
que el docente sea capaz de resolver los problemas existentes sin generar nuevas
complicaciones en el entorno educativo. Esta orientacion permitira desarrollar eficazmente
las habilidades de los estudiantes, promoviendo el pensamiento critico, la capacidad de

resolucion de problemas, entre otras competencias clave.

Gonzélez Losada y Trivifio Garcia (2018) destacan la importancia de contar con
docentes especializados y competentes en la implementacion de métodos de ensefianza, ya
que el uso adecuado de estrategias pedagdgicas permite responder de manera efectiva a las

necesidades fundamentales de la poblacién estudiantil.

En el caso de América Latina, la metodologia de ensefianza y aprendizaje en las
instituciones educativas se orienta principalmente al disefio de estrategias pedagdgicas que
faciliten la construccion de marcos teéricos y el desarrollo cognitivo, con predominio de
determinados enfoques metodolédgicos. No obstante, se evidencia una marcada carencia de
habilidades para enfrentar situaciones sociales, lo cual limita la capacidad de los

estudiantes para analizar y reflexionar criticamente en dicho &mbito. En este sentido,
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Correa Arias (2019) subraya la necesidad de formular marcos tedricos y fundamentos
cognitivos orientados al anlisis social. Por ello, resulta indispensable disefiar e
implementar Estrategias Didacticas que respondan adecuadamente a las condiciones reales

del contexto en el cual seran aplicadas.

Por su parte Baque Reyes y Portilla Faican (2021) destacan que varios docentes,
impulsados por su motivacion, logran introducir innovaciones en las estrategias y metodos
de ensefianza. No obstante, para que estas iniciativas sean efectivas, es fundamental que
los docentes reciban una formacion continua y se mantengan actualizados en los avances
del conocimiento pedagogico. En este sentido, se hace necesaria la intervencion de
especialistas en el ambito educativo, quienes deben identificar, adaptar y aplicar diversos
recursos, metodologias y Estrategias Didacticas con el propdsito de generar aprendizajes

significativos, que contribuyan al desarrollo integral de los estudiantes.

En el contexto nacional, se evidencia que muchos educandos presentan un avance
en los aprendizajes inferior al esperado, lo cual obedece, entre otros factores, a la falta de
compromiso e interés. Esta situacion repercute negativamente en su desenvolvimiento
académico y social. En diversas instituciones educativas, no se garantiza una formacion
integral, lo que limita la aplicacion efectiva de estrategias y recursos didacticos en el
proceso pedagdgico. Cabe sefialar que, mediante la implementacion de estrategias
adecuadas, el docente actia como mediador del aprendizaje, guiando a los estudiantes a
través de procedimientos que favorezcan la construccion de conocimientos. Esto permite,
progresivamente, la adquisicion de saberes, habilidades y actitudes alineadas con los
objetivos establecidos en el curriculo, contribuyendo asi al desarrollo académico y

personal del educando.
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2.4.2 Estrategias Didacticas

De acuerdo con Tobdn (2019), las Estrategias Didacticas se definen como un
conjunto de acciones estructuradas y planificadas con la finalidad de alcanzar objetivos
educativos especificos. Estas se incorporan dentro del disefio curricular pedagdgico, y son
implementadas por el docente con el propésito de facilitar el logro de aprendizajes en los

estudiantes (p. 246).

Por su parte, Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2010) sostienen que, para fortalecer
el proceso educativo, es fundamental la complementariedad entre los distintos tipos de
estrategias orientadas tanto a la ensefianza como al aprendizaje. Los autores explican que
las estrategias de ensefianza constituyen procesos que deben emplearse de manera
reflexiva y flexible, con el objetivo de promover la adquisicion de aprendizajes
significativos (p. 118). En ese sentido, estas estrategias, mediante el uso de recursos y
técnicas pedagogicas, se orientan a alcanzar los propoésitos de aprendizaje en coherencia

con los lineamientos del proceso formativo.

Desde una perspectiva analitica, las Estrategias Didacticas brindan al docente
herramientas efectivas para generar condiciones favorables en el desarrollo de las practicas
educativas, asi como altas expectativas de logro. Por ello, el docente recurre a diversas
estrategias con el fin de facilitar la transmision del conocimiento y fomentar la
adquisicién, comprension y aplicacion del aprendizaje. En suma, las Estrategias Didacticas
constituyen un método funcional y sistematico que busca potenciar el desarrollo de

competencias especificas en los estudiantes.

De acuerdo con De Jesus Ulerio (2024), las Estrategias Didacticas constituyen
herramientas pedagdgicas que posibilitan la integracion de diversos recursos con el fin de
alcanzar los objetivos propuestos dentro del plan educativo. Estas estrategias forman parte

esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que contribuyen a una formacién
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integral de los estudiantes. Para lograr dicho propdsito, deben ser disefiadas con la
intencion de motivar al estudiante a reflexionar, analizar y fortalecer sus habilidades

comunicativas mediante el desarrollo de actos lingisticos.

En este sentido, el autor sostiene que, para que el proceso de ensefianza y
aprendizaje cumpla sus objetivos, es necesario actualizar continuamente las técnicas de
ensefianza, de modo que respondan de manera oportuna a las demandas tanto del educando
como del sistema educativo (p. 57). Asimismo, enfatiza que las Estrategias Didacticas
constituyen un conjunto de procedimientos aplicados a través de técnicas de ensefianza,
orientados a culminar eficazmente la accion pedagogica y alcanzar las metas de

aprendizaje previstas.

Desde la perspectiva de Orozco Alvarado (2016), las Estrategias Didacticas son
componentes esenciales del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que implican un
conjunto de acciones y procesos tanto fisicos como cognitivos. Estas estrategias permiten
una interaccion activa del estudiante con los contenidos, promoviendo la construccion del
conocimiento y fomentando relaciones de cooperacion colectiva, orientadas al

cumplimiento de tareas que respondan a estandares de calidad.

Por su parte, Orellana Guevara (2017) afirma que las Estrategias Didacticas
representan tanto un proceso como un recurso que el docente emplea con el propdsito de
propiciar aprendizajes significativos. A través de estas, se promueve la adquisicion de
nuevos conocimientos de manera rigurosa y deliberada. En este marco, el autor distingue
dos tipos principales de Estrategias Didacticas: las orientadas al aprendizaje y las centradas

en la ensefanza.

Segun Carrasco (2004), las Estrategias Didacticas cumplen una funcién esencial
como mecanismos de apoyo en la adquisicion de conocimientos, optimizando la

incorporacion de nuevos saberes que permiten atender adecuadamente las necesidades del
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educando. Ademas, se plantea que estas estrategias son estructuradas por los docentes con
el fin de evaluar el aprendizaje. En este sentido, constituyen herramientas pedagogicas
significativas que facilitan el desarrollo del proceso educativo a través de actividades
organizadas de manera secuencial y sistematica, conforme al disefio previamente

establecido por el docente, en el cual se especifica la forma de ejecucién.

Por su parte, Rodriguez Hernandez et al. (2018) sostienen que los enfoques de
ensefianza se conciben como técnicas pedagogicas que favorecen tanto la adquisicion
como el fortalecimiento del aprendizaje del estudiante, asegurando la coherencia y
continuidad del proceso formativo. En consecuencia, constituyen mecanismos
implementados por el docente para desarrollar y alcanzar los objetivos educativos
propuestos en el curriculo académico. Las Estrategias Didacticas, en este contexto,
orientan el rumbo del proceso educativo al guiar la realizacion de actividades dentro del
aula, considerando la diversidad estudiantil y el cumplimiento de la programacion

curricular.

Asimismo, las Estrategias Didacticas se entienden como directrices de acciones
deliberadas, planificadas y ejecutadas por el docente o el estudiante, con el propdsito de
alcanzar metas especificas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Dichas estrategias
consisten en intervenciones pedagogicas disefiadas para cumplir un objetivo académico
determinado. En relacion con ello, Valido Arias et al. (2017) afirman que “las estrategias
llegan a delimitar, no en su totalidad, los problemas; alcanzar metas; programar recursos y

planificar acciones que respondan al problema que se necesita solucionar” (p. 175).

La formulacion e implementacion de Estrategias Did4cticas debe centrarse en las
actividades de aprendizaje, asi como en las técnicas, métodos, instrumentos de evaluacion
y criterios de verificacion, asegurando su coherencia con los objetivos de aprendizaje

establecidos. En este sentido, las estrategias constituyen un conjunto de elementos



35

esenciales que deben considerar el contexto educativo y las particularidades de los
estudiantes, a fin de facilitar una ampliacién efectiva y motivadora del conocimiento, en

funcién de la asignatura, el contenido abordado y las caracteristicas del docente.

2.4.3 Importancia de las Estrategias Didacticas
Las Estrategias Didacticas, entendidas como intervenciones planificadas y
ejecutadas por el docente, tienen como finalidad facilitar el aprendizaje activo del

estudiante y el cumplimiento de los objetivos educativos previamente establecidos.

Segun Alvarez Oquendo y Chamorro Benavides (2017), la importancia de estas
estrategias radica en que posibilitan la implementacion de métodos pedagdgicos
estructurados, integrando diversos medios de representacion y formas de expresion. Esto
contribuye a optimizar las actividades académicas, el uso de herramientas, materiales
didacticos e instrumentos de evaluacion, lo cual genera un entorno propicio para la
motivacion continua del estudiante y favorece el desarrollo de sus competencias

comunicativas en relacion con sus capacidades individuales.

Por otro lado, las metodologias de ensefianza adquieren relevancia en tanto que
orientan el proceso educativo mediante la identificacion de factores que inciden en el
desarrollo de habilidades en los estudiantes. Dichos factores les permiten adaptar su
comportamiento y actitud a los valores, creencias y principios que orientan el logro de los
objetivos pedagdgicos.

En este sentido, para alcanzar aprendizajes significativos, promover el desarrollo
de habilidades y facilitar el cumplimiento de metas educativas, resulta fundamental que el
docente disefie, seleccione y aplique diversas Estrategias Didacticas. La implementacion

de estas estrategias conlleva multiples beneficios, entre los cuales destacan:

o Mayor efectividad en el proceso de aprendizaje.
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o Incremento en la participacion activa tanto del docente como del estudiante en la
dindmica educativa.

o Desarrollo de la autonomia del estudiante y fortalecimiento de su capacidad para
generar estrategias propias de aprendizaje.

o Mejora en la asimilacién y retencion del conocimiento adquirido.

o Fortalecimiento de la comunicacion entre docente y estudiante, favoreciendo una

retroalimentacién continua y enriquecedora.

Por su parte Coll (2004), sostiene gque, en términos generales, las estrategias y
actividades didacticas revisten una importancia crucial debido a su impacto en el
desarrollo integral de los estudiantes. Estas inciden directamente en procesos como el
analisis, la evaluacion y la seleccion de informacion, asi como en otros procedimientos de
mayor complejidad, tales como la reestructuracion del conocimiento, la elaboracion de
proyectos individuales o colaborativos y su posterior difusion. En este contexto, la
incorporacion de tecnologias en el &mbito educativo permite fortalecer la labor docente y

optimizar de manera significativa los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El disefio y la implementacion de Estrategias Didacticas constituyen una
responsabilidad primordial del docente, quien debe planificar y conducir diversas acciones
orientadas al logro de los objetivos educativos. Esto implica seleccionar de manera
adecuada los métodos pedagdgicos, tomar decisiones fundamentadas y aplicar estrategias
pertinentes que favorezcan el cumplimiento de las metas de aprendizaje. La eleccion de
Estrategias Didacticas incide de forma directa tanto en la consecucién de los objetivos
propuestos como en el rendimiento académico de los estudiantes. Ademas, dichas
estrategias proporcionan multiples oportunidades para que los educandos participen en
contextos reales de formacién, lo que contribuye al desarrollo de habilidades cognitivas, la

adquisicion de nuevos saberes y la formacion ética y en valores. En consecuencia, se
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promueve la autonomia del estudiante y una interaccion educativa mas efectiva y
significativa.

Es fundamental destacar que los métodos pedagdgicos deben estar coherentemente
alineados con los objetivos de aprendizaje previamente establecidos, los cuales se definen
y ejecutan en funcion del contexto educativo especifico. De igual manera, las Estrategias
Didacticas cumplen un rol determinante al generar oportunidades significativas de
aprendizaje, promoviendo la participacion activa del estudiante. Segun Ribadeneira Cufiez
(2020), dichas estrategias permiten que los educandos logren estructurar y comprender

conceptos e ideas fundamentales, favoreciendo su desarrollo cognitivo.

En sintesis, la relevancia de las Estrategias Didacticas en el proceso educativo
radica en su capacidad para enriquecer y consolidar la labor docente, al tiempo que
contribuyen al fortalecimiento de las habilidades del estudiante y al desarrollo de sus
aspiraciones personales. Estas estrategias posibilitan un entorno de aprendizaje motivador
y adecuado, que facilita el desempefio autonomo y comprometido del educando. En este
marco, se resalta la importancia creciente de las estrategias de ensefianza como un campo
de estudio que contintia generando valiosos aportes tedricos y practicos sobre los

enfoques y métodos mas eficaces para ensefiar.

2.4.4 Componentes de las Estrategias Didacticas

Las Estrategias Didacticas integran diversos métodos orientados a la ensefianza y al
aprendizaje. En este marco, es necesario distinguir entre las estrategias de aprendizaje y las
estrategias de ensefianza. Las primeras hacen referencia a un conjunto de procedimientos,
técnicas y habilidades que el estudiante incorpora de manera intencionada, con el propésito
de aprender significativamente y afrontar de forma eficaz diversas situaciones academicas

y problematicas cognitivas. En contraste, las estrategias de ensefianza son disefiadas y
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aplicadas por el docente, con el objetivo de facilitar el proceso de aprendizaje y optimizar

el rendimiento del educando (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2010).

Por su parte, Vasquez Calderdn (2024) identifica una serie de elementos esenciales

que conforman las Estrategias Didacticas, entre los cuales se encuentran:

o La participacion activa de los actores del proceso educativo, es decir, docentes y
estudiantes.
o El contenido educativo, abarcando dimensiones conceptuales, procedimentales y

actitudinales.

o Las condiciones espacio-temporales que configuran el entorno de aprendizaje.

o Las percepciones y actitudes del estudiante frente a su propio proceso formativo.

o La duracion o extension del tiempo destinado al aprendizaje.

o Los conocimientos previos con los que cuenta el estudiante.

o La modalidad de trabajo empleada, ya sea individual, en pareja o en grupo.

o El proceso de evaluacion, que puede adoptar una forma diagndstica, formativa o
sumativa.

Segun la Subdireccion de Curriculum y Evaluacion (2017), la seleccion de una
estrategia y/o técnica pedagdgica debe considerar el ciclo del proceso formativo, asi como
el nivel de complejidad del problema abordado, su vinculacion con el contexto laboral, el
grado de autonomia del estudiante en el proceso de aprendizaje y el nivel de intervencion

docente requerido.

En este sentido, resulta fundamental planificar Estrategias Didacticas que
respondan a los objetivos de la ensefianza y del aprendizaje, integrando diversas técnicas

que atiendan las particularidades de cada area de conocimiento. Por ello, es imprescindible
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que los docentes posean el conocimiento adecuado y empleen una variedad de actividades

orientadas a consolidar un proceso formativo integral.

Peirano et al. (2015) sefialan que un método de ensefianza efectivo no debe
limitarse a la transmision de una amplia cantidad de contenidos cientificos, sino que debe
centrarse en brindar al estudiante estimulos adecuados para facilitar la comprension y
orientarlo con claridad durante el proceso educativo. En este contexto, y especialmente en
ambitos rurales, es crucial seleccionar estrategias pedagogicas que consideren factores
como el tiempo, el espacio y los recursos curriculares disponibles, poniendo especial
énfasis en la atencion a las necesidades diversas del entorno. Bajo esta perspectiva, se
destacan dos estrategias clave de ensefianza y aprendizaje que constituyen la base para

fortalecer las oportunidades pedagogicas en dichos contextos.

2.4.5 Niveles de Estrategias Didacticas

De acuerdo con Orellana Guevara (2017) y, REDINE (2019) las Estrategias
Didacticas se estructuran en tres niveles operativos que permiten organizar y orientar la
accion pedagogica de manera sistematica. EI primer nivel se enfoca en la planificacion de
las acciones docentes con el propdsito de fortalecer la aplicacion de conceptos, la
comprension e interpretacion de textos, asi como la produccion escrita. En este nivel se
implementan estrategias como la elaboracion de resimenes, la redaccion de cartas y la
construccion de mapas conceptuales, actividades que son desarrolladas por los estudiantes

bajo la orientacion del docente.

El segundo nivel operativo comprende estrategias orientadas a fomentar la
cooperacion, la interaccion y el trabajo colaborativo. Estas se materializan a traves de
actividades grupales previamente planificadas, las cuales siguen una secuencia organizada

que permite consolidar el aprendizaje compartido y fortalecer las habilidades sociales.
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Finalmente, el tercer nivel operativo esta vinculado al desarrollo de competencias.

En este nivel, las estrategias se orientan a la reestructuracién del conocimiento y a la

planificacion de experiencias formativas centradas en el desarrollo de conceptos, actitudes

y procesos. Dichos aspectos deben ser evidenciados por los docentes a través de su

integracidn en proyectos educativos, permitiendo asi una evaluacion mas completa del

aprendizaje significativo.

A continuacion, y conforme a lo sefialado por Velasquez Navarro (2020) se

describen en detalle los tres niveles operativos de las estrategias didacticas:

a)

b)

Nivel operativo 1

Este nivel comprende un conjunto de actividades disefiadas para favorecer
la comprension conceptual y el analisis de contenidos escritos. Las estrategias
correspondientes se desarrollan exclusivamente dentro del aula, sin requerir
actividades fuera de este espacio. Los estudiantes, guiados por instrucciones
especificas, realizan tareas como la lectura y revision de textos, el subrayado de
secciones relevantes, la resolucién de ejercicios de libros de texto y el uso de
técnicas didacticas como crucigramas, pupiletras, cuadros comparativos y mapas
conceptuales individuales. Estas herramientas también se aplican en la resolucion
de problemas matematicos y en la interpretacion de textos escritos, contribuyendo

asi a la consolidacion del aprendizaje significativo.
Nivel operativo 2

En este nivel, las Estrategias Didacticas se orientan al trabajo colaborativo y
se desarrollan preferentemente fuera del aula, generando productos concretos como
evidencia del aprendizaje. Estas actividades se estructuran en tres fases: inicio,
desarrollo y cierre. Durante la fase inicial, los estudiantes se organizan en grupos,

distribuyen roles, elaboran un plan de trabajo y recopilan informacion de fuentes
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pertinentes. En la etapa de desarrollo, se enfocan en la ejecucién de las tareas
asignadas, analisis de resultados y formulacién de conclusiones. Finalmente, en la
fase de cierre, los grupos presentan sus productos, explicando la organizacion del
trabajo, las estrategias utilizadas y los recursos empleados. Entre las estrategias
propias de este nivel se incluyen: portafolios de evidencias, adaptaciones
musicales, representaciones teatrales, mapas mentales, producciones audiovisuales,

programas radiales, periddicos escolares, debates y carteles informativos.
Nivel operativo 3

Este nivel se centra en la aplicacion de Estrategias Didacticas orientadas al
desarrollo de competencias transferibles a la vida real, sustentadas en un enfoque
por competencias. Para su implementacion, es fundamental que el docente
mantenga un control integral sobre los aspectos conceptuales, procedimentales y
actitudinales. Las estrategias en este nivel poseen un caracter transversal y
multidisciplinario, y se concretan mediante proyectos integradores que articulan
distintas areas del curriculo y la participacion docente. A través de situaciones
didacticas contextualizadas, estos proyectos permiten a los estudiantes interpretar

su realidad y fortalecer el desarrollo de sus competencias personales y sociales.

Dentro de las estrategias aplicadas en este nivel se encuentran: el Aprendizaje

Basado en Problemas (ABP), el Aprendizaje Basado en Casos (ABC), el Aprendizaje

Basado en Proyectos (ABPro), el Aprendizaje Basado en Retos (ABR o0 ABD), el

Aprendizaje Basado en el Servicio (ABS), el Aprendizaje Basado en Fenémenos (ABF) y

el Aprendizaje Basado en Incidentes Criticos (ABIC).

Adicionalmente, como lo sefiala VVargas Murillo (2020), en el ambito educativo se

reconocen cinco categorias generales de estrategias de aprendizaje. Las tres primeras se

orientan al procesamiento de la informacion y a la sistematizacion del conocimiento. La
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cuarta categoria se enfoca en la regulacion de las actividades mentales del estudiante para
orientar el aprendizaje, mientras que la quinta proporciona apoyo para gque este proceso se

desarrolle en condiciones 6ptimas.

2.4.6 Caracteristicas de las Estrategias Didacticas

En la misma linea, Gutiérrez Tapias (2018) define la estrategia didactica como un
conjunto de actividades, procedimientos y acciones orientadas al logro de propdsitos
educativos y a la asimilacion de contenidos, asegurando una alta calidad en el proceso de
aprendizaje. Esta estrategia cumple, ademas, una funcién mediadora entre el docente y la
tarea asignada, con el objetivo de estimular y fortalecer en el estudiante la capacidad de
analizar y procesar criticamente la informacion recibida. En consecuencia, resulta esencial
reforzar los procesos cognitivos, atender a las necesidades formativas, considerar el

contexto particular y potenciar las capacidades pedagdgicas de los docentes.

Por su parte, los métodos pedagogicos constituyen acciones estructuradas que
permiten presentar y organizar los conocimientos de manera légica y coherente. Estos
métodos se implementan en etapas clave del proceso de ensefianza-aprendizaje para
favorecer una comprension mas profunda, considerando las habilidades y competencias
individuales de los estudiantes. Asi, se promueve un enfoque constructivista del
aprendizaje, en el cual el educando asume un rol activo, reflexivo y responsable en la

construccion y reconstruccion de su propio conocimiento.

Las Estrategias Didacticas, en este sentido, tienen como finalidad transformar el
modelo tradicional de ensefianza, orientdndose a fomentar en los estudiantes un
aprendizaje critico y reflexivo que resulte pertinente y aplicable a su contexto sociocultural
y a su vida cotidiana. Asimismo, estas estrategias buscan potenciar el desarrollo integral

del educando, centrando su atencidn en las siguientes caracteristicas fundamentales:
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El logro de los objetivos o metas de aprendizaje requiere la aplicacion de
procedimientos pedagdgicos flexibles y adaptables, los cuales deben estar
alineados con las necesidades formativas y el contexto particular del docente. En
este sentido, el docente, en su rol de mediador, al aplicar una estrategia didactica,
considera las problematicas especificas como punto de partida para alcanzar los
objetivos propuestos. Esta aplicacion permite verificar la pertinencia de la
estrategia, asi como identificar sus fortalezas y debilidades, lo cual resulta

fundamental para su mejora continua (Gutiérrez Tapias, 2018).

Las Estrategias Didacticas favorecen un aprendizaje significativo sustentado en los
principios de la metodologia constructivista, donde el estudiante asume un rol
activo, reflexivo y comprometido con su propio proceso formativo. Esta dindmica
fomenta una actitud favorable hacia la innovacién y el cambio. Asimismo, su
aplicacion propicia un aprendizaje eficaz, ya que permite al estudiante acceder,
procesar, relacionar y retener informacion mediante el uso de diversos medios y

recursos educativos (Rodriguez Ramirez et al., 2018).

Las Estrategias Didacticas no se limitan a la mera transmision de contenidos, sino
que promueven la participacion activa de todos los actores del proceso educativo.
Este enfoque contempla desde el autoaprendizaje hasta el aprendizaje colaborativo,
critico y reflexivo, sustentado en una ensefianza orientada por la motivacion, la
implicacion del estudiante, la aplicacion del conocimiento y la resolucion de
problemas. A través de este proceso, se potencia el desarrollo de aptitudes,
habilidades, valores y competencias socioemocionales, mejorando no solo el
rendimiento académico, sino también las relaciones interpersonales y la capacidad

de interactuar con su entorno. De esta manera, el aprendizaje trasciende el ambito
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escolar e impacta en la vida cotidiana del estudiante (Bravo Mancero y Varguillas

Carmona, 2015).

Finalmente, las Estrategias Didacticas proporcionan al docente una amplia gama
de recursos pedagogicos que fortalecen sus competencias profesionales y facilitan tanto la
adquisicion como la actualizacion del conocimiento. Su implementacion en el proceso
educativo tiene como finalidad promover un aprendizaje activo, significativo y duradero.
Estas estrategias se articulan con los recursos, metodologias y saberes del docente,
permitiendo una adecuada integracion entre las metas educativas y las acciones
pedagdgicas necesarias para alcanzar los objetivos de aprendizaje (Gutiérrez Tapias,

2018).

2.4.7 Estrategia Didacticas en la Pedagogia

Neminska (2018) sostiene que la adecuada seleccion de Estrategias Didacticas por
parte del docente conlleva resultados positivos en el proceso de aprendizaje del estudiante.
En este sentido, la metodologia implementada por el docente puede optimizar los logros
educativos, especialmente cuando incorpora el uso de recursos tecnolégicos, tanto digitales

como analdgicos (Pastre de Oliveira y Monteiro de Lima, 2018).

De acuerdo con Revelo Sanchez et al. (2018) el enfoque didactico debe ser flexible
y adaptable, en funcion de la metodologia definida por el docente, con el propoésito de que
el estudiante desarrolle sus habilidades, supere sus dificultades y alcance un equilibrio
integral en su formacion pedagdgica (De la Herran Gascén y Fortunato, 2019). En este
contexto, considerando los avances recientes en el ambito del aprendizaje y el constante
progreso tecnoldgico, los responsables de los procesos formativos estan llamados a
implementar Estrategias Didacticas innovadoras, orientadas a responder a las demandas

tecnoldgicas actuales del entorno educativo. Esta implementacion favorecera una
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formacion adecuada de los estudiantes, permitiendo integrar nuevas estrategias
pedagdgicas que estimulen la adquisicion significativa de conocimientos (Colorado

Ordodfez y Gutiérrez Gamboa, 2016).

Para Montes Rodriguez et al. (2020), los docentes, al implementar diversas
estrategias pedagdgicas en el entorno educativo, enfrentan dificultades derivadas de la
carencia de recursos y del limitado respaldo por parte del sistema educativo, a pesar de que
se persigue la formacion de una sociedad eficiente. En este sentido, se destaca la necesidad
de aplicar Estrategias Didacticas orientadas a fomentar la innovacion en los procesos
formativos. Algunos estudios han evidenciado que los estudiantes muestran preferencia y
obtienen mejores resultados al participar en conferencias estructuradas en formatos
fragmentados, lo cual contribuye a mejorar su concentracion, facilitar la gestion del tiempo
destinado al estudio de los materiales, y promover una mayor participacion en las unidades

tematicas.

Por su parte, Torres Torres et al. (2021) sostienen que el conocimiento profundo de
las estrategias pedagogicas posibilita una adecuada planificacion y gestion del trabajo
educativo, constituyéndose en una guia fundamental para que los docentes organicen y
mejoren su practica pedagogica. En este marco, la educacion se posiciona como un
instrumento clave para propiciar el cambio social, ya que el anélisis, la comprension y la
aplicacion de estrategias innovadoras permiten adoptar nuevas perspectivas frente a la
diversidad de estilos de aprendizaje del estudiantado. Ello favorece, a su vez, el desarrollo
de competencias en resolucién de problemas y fortalece la ensefianza cooperativa y
colaborativa, impulsando una participacion activa de todos los estudiantes (Celeste

Jiménez, 2021).

Mendoza Velazco (2018) afirma que la creciente demanda educativa y las

exigencias del mercado laboral requieren que las instituciones de educacion superior,
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como las universidades, ejecuten, evalien, mejoren y desarrollen Estrategias Didacticas
orientadas a fortalecer el aprendizaje de los estudiantes de manera eficaz. La
responsabilidad de consolidar una docencia de calidad recae en las propias instituciones,
quienes deben garantizar la formacion de un cuerpo docente altamente capacitado, capaz

de potenciar al maximo las capacidades del alumnado.

En el marco de las estrategias didacticas, la incorporacion adecuada y eficaz de
herramientas digitales constituye un recurso complementario que enriquece el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Su implementacidn correcta contribuye al fortalecimiento de las
practicas pedagogicas, facilitando tanto la comprension como la asimilacion de los
contenidos por parte del estudiante. Sin embargo, es indispensable que estas herramientas
sean evaluadas y actualizadas periodicamente, ya que su obsolescencia podria disminuir su
efectividad. Como lo sefiala. Mendoza Velazco (2018), no basta Unicamente con integrar
contenidos digitales; es imprescindible acompariar esta integracion con medidas
organizativas, metodoldgicas y formativas. Del mismo modo, resulta fundamental que el
docente esté debidamente capacitado y posea los conocimientos necesarios para llevar a

cabo una aplicacién pedagdgica eficiente.

En lo que respecta al desarrollo de competencias, Nufiez Lira et al. (2020)
sostienen que la aplicacion adecuada de Estrategias Didacticas por parte del docente
permite potenciar las habilidades y competencias del estudiante, promoviendo una
comprension mas profunda del conocimiento. Por su parte, Cabero Almenara et al. (2019)
subrayan la importancia de perfeccionar la implementacion de dichas estrategias, pues una

aplicacion efectiva incide positivamente en el desempefio profesional del docente.

Sin lugar a dudas, el &mbito educativo ha atravesado una transformacion
significativa. En este proceso, la labor del docente ha tenido que adaptarse a nuevas

exigencias, trabajando de manera articulada con las instituciones educativas que respaldan
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su labor. Estas Gltimas tienen la responsabilidad de garantizar los mecanismos adecuados
para la implementacion efectiva de Estrategias Didacticas, con el propdsito de lograr un

impacto positivo y significativo en la formacion del estudiantado.

2.4.8 Clasificacion de Estrategias Didacticas en la formacion

Segun lo expuesto por Ruiz Carrascosa (2000), es fundamental disponer de un
repertorio diverso de estrategias educativas que aborden integralmente el proceso de
ensefianza-aprendizaje, con el proposito de renovar e innovar la practica pedagégica en el
aula. No puede afirmarse que existan estrategias inherentemente buenas o malas, ya que
cada una presenta fortalezas y limitaciones que dependen del contexto particular en el que
se apliquen dentro del proceso educativo. En este sentido, el uso exclusivo de una Unica
estrategia resulta insuficiente para alcanzar la multiplicidad de fines y objetivos que
actualmente se exigen a docentes y estudiantes en los nuevos escenarios formativos (p.

56).

En esta seccion, se propone estructurar una secuencia compuesta por diversas
combinaciones de estrategias que pueden integrarse en los procedimientos didacticos mas
comunmente utilizados en el &mbito educativo. Para ello, se detallan los elementos que
caracterizan dichos procedimientos —como los fundamentos, los objetivos pedagdgicos,
los componentes y las fases de aplicacién—, y se explican las capacidades que permiten
lograr determinados resultados en el aprendizaje. A partir de ello, se establece la siguiente

clasificacion de estrategias:

2.4.8.1 Estrategias de Ensefianza

Segun lo sefialado por Medina Rivilla et al. (1995), existen diversas metodologias
para clasificar las estrategias de ensefianza. Algunas clasificaciones se fundamentan en el
tipo de contenido que los estudiantes deben adquirir; es decir, dependiendo de si se trata

de datos, conceptos, habilidades, destrezas o actitudes, sera necesario seleccionar



48

estrategias de ensefianza diferenciadas. Otras tipologias, como la propuesta por
Doménech Betoret (2010), se centran en el rol asignado al docente, al estudiante e incluso
a los recursos didacticos empleados durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.
También existen clasificaciones que consideran el grado de cobertura que tiene la

estrategia respecto al contenido abordado.

No obstante, en todas estas propuestas subyace una idea central: la diferenciacion
de las estrategias debe realizarse en funcion del proposito educativo y de los efectos
didacticos que se espera generar en los estudiantes mediante su aplicacion. En este
sentido, la eleccion de estrategias estara condicionada por los resultados de aprendizaje
deseados, con el objetivo de potenciar el desarrollo de la actividad docente universitaria y
propiciar transformaciones especificas en el aprendizaje del estudiante durante su proceso

formativo (Alvarez y Soler, 2002).

Figural
Categorizacion de las estrategias de ensefianza segun diferentes criterios

Nota. Adaptado de Obtenido de Navaridas Nalda (2004).



49

2.4.8.2 Estrategias de aprendizaje

De acuerdo con Vega y Jesus (2003) considerando las estrategias de ensefianza
expuestas, creemos relevante asignar un apartado esencial a las estrategias que los
estudiantes emplean al confrontar los problemas de aprendizaje promovidos por la
ensefianza desde la funcion del docente. Como indican algunos autores, Unicamente con un
conocimiento, a través de estas intervenciones estratégicas, entendidas como una secuencia
de procedimientos que los estudiantes aplican de manera consciente durante todo el
proceso de aprendizaje, sera posible fomentar. los procesos de construccion, modificando
para ello las estrategias pedagogicas aplicadas en el contexto del aula universitaria.
Evidentemente, se asume que los actores educativos (la del profesor y la del alumno) estan
vinculadas y son influenciados directamente por el contexto institucional - educativo en
que se desarrolla la comunicacion didactica. En ese contexto la interaccion educativa y la
asistencia didactica se centra en comprender los procesos y estrategias mediante los cuales

los estudiantes alcanzan el aprendizaje (Zabalza, 2023).

Con este objetivo, diversos especialistas se han dedicado a clasificar las estrategias
de aprendizaje utilizadas durante el proceso de estudio. Aunque cada enfoque ofrece una
perspectiva particular sobre el comportamiento estratégico del estudiante, en todas las
clasificaciones analizadas, se pueden observar caracteristicas similares en relacién con la

naturaleza de las estrategias mencionadas su funcion en el proceso de aprendizaje.



50

Figura 2
Sintesis de las Estrategias de Aprendizaje, segun Kirby (1984) y Weinstein y Mayer (1986)

Nota. Obtenido de Kirby (1984) y, Weinstein y Mayer (1986).

2.4.9 Estrategias Didacticas en el desarrollo del aprendizaje y las competencias
Pagani y Morini (2020) sefialan que, en el proceso de aprendizaje, es de suma
relevancia el uso de los instrumentos usados mediante las distintas Estrategias Didacticas,
puesto que engendra el involucramiento activo por parte de las estudiantes las
herramientas didacticas y sus respectivos complementos posibilitan una mejora, en el
entendimiento de los conceptos “dificil o imposible” al no ser percibidos a simple vista,

por los estudiantes (Ouessleti et al., 2020).

Por su parte Zamudio Tobar (2019) y, Oseda Gago et al. (2020) hacen mencién, la
realizacion de distintas Estrategias Didacticas fundamentadas en aspectos reflexivos, asi
como; cognitivos se orientan al desarrollo de habilidades académicas, tanto como,
métodos tedricos tomando como cimientos los procesos de analisis, sintesis e inductivo -

inferencial como mecanismo de procesamiento de informacidon y la obligacién de
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encontrar alternativas para el remedio de situaciones problematicas. Instaurar determinado
modelo de ensefianza traves de la educacion, es relevante la utilizacion de recursos
innovadores, tal como, diversas Estrategias Didacticas en la ensefianza dentro del aula, de
esta manera captar la atencion por parte de los estudiantes para indagar, dominar y usar el
conocimiento, al igual que, las diversas herramientas tecnoldgicas. (Benavides Clavijo

et al., 2021; Ramos Veray Ramos Vera, 2021).

Las Estrategias Didacticas que se fundamentan como parte de la estrategia
didactica del docente, en su correcta adecuacion y aplicacion conlleva a resultados
satisfactorios (Orozco Alvarado, 2016). En consecuencia, no es suficiente incorporar
contenido, sino también deben tomarse otras decisiones paralelas referente a aspectos
organizativos, metodologicos, tanto como, formativos, son los estudiantes beneficiarios de
la dotacion de conocimientos y ensefianzas por parte de los profesores (Quijije Cedefio

et al., 2021; Tobon Villada et al., 2021).

En mencion al crecimiento y fortalecimiento en el desarrollo de competencias
Cabero Almenara et al. (2019) hacen mencion, que las Estrategias Didacticas tomadas en
consideracion, para el desarrollo sostenible de las competencias en los estudiantes, en
concordancia con las directrices aceptadas por la comunidad académica (aprendizaje-
servicio, aprendizaje basado en problemas, aprendizaje por proyectos, simulaciones y
estudios de caso). Segun Nufiez Lira et al. (2020) la estructura educativa se fundamenta en
fomentar sustentabilidad y un enfoque que trate de alinear métodos didacticos en los

estudiantes mediante entornos de educacion tanto superior como la basica.

Tejedor et al. (2019) aluden que, para robustecer las competencias, estas deben de
ser trasmitidas de una manera participativa de los estudiantes e innovadora, el
conocimiento, la independencia, la responsabilidad y las capacidades: factores elementales

para el desarrollo y fortalecimiento del aprendizaje y habilidad (Mard y Hilli, 2022). Por
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su parte Franco Mariscal y Lépez Flores (2017) indican que la pragmatizacion didactica
debe emplear una metodologia estructurada teniendo como objetivo el desarrollo de
habilidades a través del aprendizaje y competencia pragmatica, pudiendo ser alcanzaos
tanto los estudiantes como los profesores, haciendo uso de herramienta estructurada y
practica ademas enfocandose en los intereses y necesidades de los estudiantes (Quesada

Gonzélez y Hernandez Louhau, 2017).

Como parte del desarrollo complementario, el desenvolvimiento por parte de los
estudiantes evidenciando una actitud positiva y comprometida como resultado de recibir
ensefianza creativa, complementada con el uso de las tecnologias de informacion,
permitiendo obtener mayor atencion por los estudiantes sobre temas que les resulta
dificiles (Hernandez Conde et al., 2020) el progreso del aprendizaje exige que sus
estudiantes progresen los niveles de pensamiento y creatividad, usando un abanico de

Estrategias Didacticas pedagogicas por parte de los docentes.

Por esta razén, las instituciones hacen mencion de los procesos didacticos, el hecho
educativo se concretiza en el proceso de ensefiar y aprender, proporcionado resultados
positivos en el mejoramiento del desarrollo de las competencias posibilitando un mejor

vinculd entre el maestro y el estudiante (Medina Gordillo, 2020).

2.4.10 Tipos de Estrategias Didacticas
Vargas y Bustillos (1988), Mestre Gomez et al. (2007) establecen una serie de tipos
de Estrategias Didacticas por lo cual se muestra la siguiente clasificacion en el proceso de

formacion:
a) Estrategias enfocadas en la ensefianza individualizada.

b) Estrategias disefiadas para la ensefianza grupal, basadas en la exposicion de

informacion y el trabajo en equipo.
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c) Estrategias orientadas al aprendizaje colaborativo.

Asimismo, el estudio de estos autores considera que cada uno de estos grupos de
estrategias incluye diversas técnicas de ensefianza, las cuales se desarrollan y explican en

detalle a continuacion.

2.4.10.1 Estrategias centradas en la individualizacion de la ensefianza

Para Vargas y Bustillos (1988) y, Mestre Gomez et al. (2007) representa la
utilizacion de diversas técnicas que se moldean a las necesidades e intereses de los
estudiantes, el entorno ofrece distintas herramientas, estas generan un mayor crecimiento
de autonomia, asi como el control de ritmo de ensefianza y procesos que enmarcan el

aprendizaje del estudiante.

El uso de esta técnica solicita que el docente establezca un vinculo directo de
(aprendizaje — ensefianza) con el estudiante, asigne actividades retadoras en pro de su auto
realizacion, asi como su complejidad. Algunos ejemplos de este tipo de estrategias se

centran en:

. Busqueda y gestion de informacion: Facilita que el estudiante construya su
conocimiento mediante la exploracion, localizacion, anélisis y valoracion de

informacién en internet.

o Trabajo autbnomo con herramientas interactivas: Implica el uso independiente

de materiales multimedia que fomentan la interactividad.

o Acuerdos de aprendizaje: Definen una distribucion de responsabilidades entre el

docente y el estudiante.

o Préacticas guiadas: Consisten en una serie de ejercicios que, a través de la red,

permiten una aproximacion controlada a una situacion real.
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o Aprendizaje por mentoria (Apprenticeship): Se establecen directrices para un
contexto especifico en el que el estudiante, en su rol de principiante, interactia con

un experto.

o Estrategias enfocadas en el pensamiento critico: Actividades disefiadas para

evaluar, organizar y seleccionar informacion o soluciones viables.

o Estrategias orientadas a la creatividad: Buscan estimular y fortalecer la
capacidad creativa de los estudiantes para resolver problemas o enfrentar diversas

situaciones.

2.4.10.2 Estrategias para la ensefianza en grupo, centradas en la presentacion de

informacion y la colaboracion

Para Vargas y Bustillos (1988) y, Mestre Gomez et al. (2007) estas técnicas toman
como referencia la edificacion del conocimiento de manera grupal partiendo de la
informacion brindada por el profesor. Para lo cual influyen dos roles, el del expositor,
asumida por el docente, experto o estudiante y el segundo, grupo receptor de la
informacion. Este ultimo tendra la necesidad y la obligacion de realizar actividades en
forma individual para luego compartirla de manera grupal en forma de hallazgos,
conclusiones, preguntas o esquemas; con la finalidad de generar provocar respuestas en los
estudiantes, analizar y evaluar de manera critica las soluciones propuestas, las cuales seran
complementadas con las contribuciones del grupo. Dentro de las estrategias relacionadas

con este aspecto se incluyen:

o Presentacion didactica: Se trata de la exposicion estructurada de un tema,
organizada en secciones clave que resaltan los elementos esenciales y

complementarios.

o Interrogantes al grupo: Consiste en plantear preguntas al conjunto de estudiantes,

una técnica ampliamente utilizada en debates y foros.
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Simposio, mesa redonda o panel: Agrupan diversas exposiciones formales a
cargo de especialistas que presentan perspectivas distintas 0 complementarias sobre

un mismo tema.

Consulta o entrevista publica: Permite que los estudiantes formulen preguntas y

reflexionen con un experto sobre un tema especifico.

Asesoria abierta: El docente ofrece un espacio de orientacion para resolver dudas,

informar sobre eventos y responder consultas frecuentes.

Espacio de interaccion: Funciona como un foro donde los estudiantes comparten

inquietudes, experiencias y puntos de vista.

2.4.10.3 Estrategias centradas en el trabajo colaborativo

De acuerdo con Vargas y Bustillos (1988) y, Mestre et al. (2007) se busca la

estructuracion de conocimiento en forma grupal empleando estructuras de dialogo y

colaboracidn. Los resultados obtenidos seran expuestos por los grupos de trabajo,

promoviendo una participacion activa y colaborativa de todos sus miembros, con apertura

al intercambio de ideas entre los equipos. En este contexto, el docente se encarga de

establecer las normas, estructurar la actividad y supervisar su desarrollo y evaluacion.

Entre las principales técnicas que fomentan el trabajo en equipo se encuentran:

Tormenta de ideas: Su finalidad es permitir que los miembros del grupo

compartan sus conocimientos y perspectivas sobre un tema especifico.

Rueda de ideas: Similar a la tormenta de ideas, pero en este caso, los participantes
se organizan en subgrupos, elaboran sus propuestas y seleccionan las cinco mas

relevantes en relacion con la situacion o problema planteado.
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Votacion: Cada integrante del grupo o subgrupo propone ideas, sugerencias o

soluciones, las cuales son sometidas a votacion para seleccionar la més adecuada.

Evaluacion de decisiones: Consiste en analizar una decision antes o después de ser
tomada para identificar sus aspectos positivos y negativos, asi como sus posibles

consecuencias.

Debate y foro: Se trata de una discusion estructurada en la que los participantes

intercambian opiniones sobre un tema bajo la moderacién de un facilitador.

Controversia estructurada: Se divide al grupo en dos subgrupos a los que se les
asigna la tarea de analizar los aspectos favorables y desfavorables de un tema

determinado.

Grupos de investigacion: Se presenta un problema general y cada subgrupo es

responsable de examinar un aspecto particular del mismo.

Dramatizacion o juego de roles: Busca explorar las diferentes reacciones y
actitudes de los participantes frente a situaciones especificas, mediante la

representacion de personajes.

Anélisis de casos: Su propdsito es extraer conclusiones o proponer alternativas de

solucién ante una situacién o problema dado.

Afiche: tiene como objetivo presentar en forma simbolica la opinion de cada uno

de los integrantes de un grupo sobre un determinado tema.
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2.4.11 Descripcidn de las etapas de la Estrategia Didactica

De acuerdo con De la Torre y Barrios Rios (2000) las distintas Estrategias
Didacticas se abordan en direcciona a los estudiantes, no obstante, el inicio se enfoca en
los educadores debido a que estos son los agentes responsables y son los principales
agentes que promueven el proceso de ensefianza — aprendizaje, es decir; son los
educadores los responsables del desarrollo de Estrategias Didacticas en consideracion tres

etapas, mismas que son:

J Etapa 1. Orientacion.
J Etapa 2. Ejecucion.
o Etapa 3. Evaluacion.

Etapa 1: Orientacion

De la Torre y Barrios Rios (2000) mencionan que esta fase tiene como intencién
verificar la situacion de aprendizaje de los estudiantes, asi realizar actividades previas a la
realizacion de la estrategia que son fundamentales para respaldar el éxito de la

implementacion de estas. Las acciones para tomar en esta etapa son:

1. Realizar el diagnostico. Puede aplicarse un cuestionario.
2. Determinar cuéles son las destrezas necesarias por desarrollar en estudiantes.
3. Evaluar los temas abordados en el curso para determinar cuales se trabajaran a

través del entorno en linea.

4. Establecer las actividades adecuadas para fomentar el aprendizaje interactivo, asi

como seleccionar las herramientas que se emplearan en su desarrollo.
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5. Determinar el ambiente y la informacion necesaria para las acciones de la etapa de
ejecucion.
Etapa 2. Ejecucién
Para De la Torre y Barrios Rios (2000) esta etapa pretende el desarrollo de las

acciones establecidas para la ejecucion de estrategias, en el proceso de ensefianza —

aprendizaje. Las acciones por tomar en esta etapa son:

1. Construir un glosario colaborativo

2. Registrar los contenidos y actividades abordados en clase, destacando los aspectos

mas relevantes y las dificultades encontradas.

3. Desarrollar fichas bibliograficas de autores revisados utilizando administradores

bibliograficos.

4. Desarrollar informes (titulo, introduccion, desarrollo, conclusiones,

recomendaciones, bibliografia y anexos).

5. Distribuir los materiales a través de la herramienta mas adecuada para su analisis y

discusion entre estudiantes y docentes.

6. Proporcionar materiales interactivos, como tutoriales, ejercicios y actividades
practicas, orientadas a fortalecer el pensamiento critico y creativo mediante el

analisis, la practica y la resolucién de problemas.

7. Estructurar, gestionar y difundir la informacion en el entorno de aprendizaje,
utilizando la herramienta designada para garantizar su accesibilidad a todos los

participantes.
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Etapa 3. Evaluacion

De acuerdo con De la Torre y Barrios Rios (2000) esta tltima etapa tiene como
consigna valorizar todas las acciones realizadas por los estudiantes, para lograr el
desarrollo de los aprendizajes en linea, asimismo, con entorno de aprendizaje interactivo.

Las acciones a tomar en esta etapa son:

1. Evaluar el progreso de los estudiantes en el manejo de herramientas e instrumentos,

fomentando su motivacién hacia el trabajo.

2. Dotar al estudiante la investigacion de un tema que relacione el curso, su realidad
educativa. Para determinar los temas se pueden emplear técnicas como trabajo en
parejas, discusion en grupo, lluvia de ideas, rueda de ideas, votacién, grupos de

investigacion, debate y foro.

3. Habilitar un espacio en el que cada estudiante pueda exponer su trabajo ante sus
compafieros.
4. Implementar evaluaciones sistematicas mediante el uso de escalas para calificar los

trabajos y actividades de los estudiantes. Las encuestas permiten recopilar

informacidn sobre su situacion académica.

5. Aplicar un proceso de autoevaluacion de tareas para identificar errores y sus
causas, tanto en los resultados como en el procedimiento, con el fin de obtener

retroalimentacion y tomar medidas correctivas.

6. Elaborar y registrar apuntes de clase, permitiendo que los estudiantes colaboren y
realicen observaciones hasta obtener un documento final que sirva como guia

general del curso.
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7. Mejorar la comunicacion de los estudiantes y el compromiso con el logro de las
metas de aprendizaje en ambientes de linea y las habilidades informaticas, asi como

tecnoldgicas.

2.4.12 Dimensiones de las Estrategias Didacticas

Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2010) sostienen en su estudio que una tactica
didactica corresponde al conjunto de estrategias y dindmicas previamente planificadas por
el docente, orientadas a facilitar el proceso de aprendizaje del estudiante. Estas
metodologias se ajustan de acuerdo con las caracteristicas propias de la asignatura y el
nivel educativo. En este sentido, la eleccidn de las estrategias mas pertinentes para la

organizacion de las sesiones de clase requiere considerar las siguientes dimensiones:

o Dimension de promocidn de la ensefianza: Se refiere a la implementacion de
Estrategias Didacticas dirigidas a promover un aprendizaje contextualizado. Estas
sugerencias pedagogicas estan disefiadas para desarrollar conocimientos y

habilidades que puedan ser aplicados en contextos reales.

o Dimensidn del uso de tecnologias: Comprende la utilizacion de herramientas
digitales por parte del docente, quien gestiona espacios virtuales —comao carpetas
compartidas en linea— en los que cada grupo de estudiantes carga los materiales
pertinentes. Asimismo, el docente disefia un plan de participacion para cada equipo

y proporciona retroalimentacion tanto individual como colectiva.

o Dimensién del trabajo colaborativo: Se enfoca en la interaccion entre docentes y
estudiantes con el proposito de fortalecer la colaboracion. Esta dimension
contempla la asignacion de tareas y funciones especificas dentro del grupo, con el

objetivo de alcanzar metas comunes de forma eficiente.
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Segun lo expuesto por Pérez Barrera (2019), las estrategias de ensefianza
constituyen procedimientos que el docente aplica de manera consciente, reflexiva y
flexible, con el proposito de facilitar un aprendizaje significativo en los estudiantes. Dichas
estrategias funcionan como recursos o instrumentos pedagdgicos orientados a brindar

apoyo al proceso educativo, y se clasifican de la siguiente manera:

o Estrategias preinstruccionales: Su finalidad es preparar y orientar al estudiante
respecto a los contenidos que abordara y la forma en que lo hara, mediante la

activacion de conocimientos previos y experiencias relevantes para el aprendizaje.

o Estrategias coinstruccionales: Se implementan durante el desarrollo de la
ensefianza, proporcionando soporte pedagdgico que favorece la asimilacion y

comprension de los contenidos curriculares.

o Estrategias postinstruccionales: Se aplican una vez concluido el proceso de
ensefianza, con el objetivo de que el estudiante elabore una visién global,

integradora y critica del conocimiento adquirido.

Sanchez Hernandez y Andrade Palos (2019), en su estudio de validacion del
modelo de la Escala de Involucramiento Escolar para Adolescentes, sostienen que las
estrategias de aprendizaje deben estar estrechamente articuladas con las estrategias de
ensefianza empleadas por los docentes. Esta alineacion contribuye a la activacion de los
conocimientos previos en los estudiantes, facilitando asi una integracion constructiva de la
nueva informacion durante su proceso de aprendizaje. En este contexto, las dimensiones

del involucramiento docente en las estrategias de aprendizaje se clasifican en:

o Involucramiento conductual: Hace alusion a la participacion activa del docente

en el proceso educativo, lo cual se manifiesta en la implementacion de
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metodologias didacticas, la gestion eficaz del aula y la interaccion constante con

los estudiantes.

Involucramiento cognitivo: Se vincula con la aplicacion de estrategias orientadas
a promover el pensamiento critico, la reflexion profunda y la construccién

auténoma del conocimiento por parte del estudiante.

Involucramiento emocional: Comprende la implicancia afectiva del docente en su
quehacer pedagogico, manifestada a través de la motivacion, la empatia y la

generacion de un clima de aula favorable para el aprendizaje.

A juicio de Alfaro Aranzébal (2020), las estrategias educativas implican una

interaccion continua entre el docente y los estudiantes bajo su responsabilidad. Ademas,

constituyen una guia préactica, aplicada y supervisada para la utilizacién de estrategias de

aprendizaje, de acuerdo con el nivel de conocimiento que se pretende alcanzar. Estas

estrategias pueden clasificarse en las siguientes categorias:

Estrategias de adquisicidn: Corresponden a la fase inicial del proceso de
aprendizaje, en la que los estudiantes recopilan el material necesario y realizan un
procesamiento preliminar y superficial de la informacion, estableciendo asi la base

informativa para su posterior organizacion.

Estrategias de organizacion: Se relacionan con la ensefianza, por parte del
docente, de técnicas que permiten a los estudiantes estructurar y sistematizar la
informacion adquirida. Asimismo, estas estrategias se aplican en el proceso de

evaluacion con el proposito de optimizar el rendimiento académico.

Estrategias de recuperacion y transferencia: Consisten en el desarrollo, por parte
de los estudiantes, de métodos de estudio adaptados a las demandas especificas de

las evaluaciones. Esto se debe a que la codificacion de la informacion varia en
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funcién del tipo de prueba, lo que requiere estrategias diferenciadas para su

recuperacion y aplicacion.

o Estrategias metacognitivas y de autorregulacion: Implican que los estudiantes
asuman un rol activo y reflexivo en la gestion de su propio aprendizaje. Estas
estrategias les permiten planificar, monitorear y evaluar sus métodos de estudio, asi
como enriquecer su conocimiento a partir de la experiencia personal y el juicio

critico.

o Estrategias motivacionales: Se enfocan en el reconocimiento del esfuerzo y los
logros del estudiante mediante una comunicacién personalizada con ellos y sus
familias. Este enfoque no solo refuerza los avances obtenidos més alla de las
calificaciones, sino que también incentiva el planteamiento de nuevos desafios y

promueve la busqueda autbnoma de informacion fuera del entorno escolar.

De acuerdo con Baque Reyes y Portilla Faican (2021), las estrategias didacticas
implementadas por los docentes constituyen un elemento fundamental para el fomento del
aprendizaje en los estudiantes. Estas estrategias integran saberes pedagogicos,
caracteristicas individuales y disposiciones actitudinales que posibilitan su aplicacién
eficaz en diversos contextos educativos. Asimismo, los autores proponen un modelo de
validacion de constructo que, mediante la aplicacion del Analisis Factorial Confirmatorio,
identifica cuatro dimensiones esenciales de las competencias basicas docentes: a)

conocimientos didacticos, b) herramientas didacticas y c¢) técnicas didacticas.

Cerda et al. (2021) afirman que las estrategias de ensefianza constituyen un
conjunto de procedimientos orientados a promover aprendizajes significativos en los
estudiantes. La implementacion de dichas estrategias debe responder a la realidad

particular y a las necesidades especificas de cada alumno. En este marco, las estrategias de
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aprendizaje desarrolladas por los docentes pueden clasificarse en las siguientes

dimensiones:

o Dimensién de autogestion: Se refiere a la capacidad del docente para planificar,
organizar y autorregular su propio proceso de ensefianza, adaptandolo de manera

pertinente a los requerimientos del aprendizaje de sus estudiantes.

o Dimensién de autocontrol: Comprende la habilidad del docente para gestionar de
forma adecuada sus emociones, pensamientos y comportamientos durante el
proceso educativo, lo cual contribuye al desarrollo de una ensefianza eficaz y

centrada en el estudiante.

o Dimensidn de disposicion al aprendizaje: Alude a la motivacién intrinseca y al
interés constante del docente por ampliar sus conocimientos, perfeccionar sus

practicas pedagogicas y actualizar sus Estrategias Didacticas de manera continua.

Desde la perspectiva de Jiménez Bayas et al. (2022), se concibe un conjunto de
acciones planificadas y ejecutadas de manera sistematica con el fin de alcanzar un objetivo
determinado. Los autores sostienen que los docentes desempefian su labor con fines
claramente definidos y de naturaleza pedagdgica, desarrollando su accionar en tres niveles
fundamentales: preactivo, interactivo y posactivo. En este marco, se proponen las

siguientes dimensiones:

o Dimensidn préctica: Hace referencia a la aplicacion de métodos, recursos y
técnicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas herramientas tienen como
propdsito generar una dinamica educativa que promueva la creatividad, el

pensamiento critico y la motivacion en los estudiantes.

o Dimensidn interactiva: Implica el empleo de diversos medios que inciden en el

interés y la participacion del estudiante, facilitando asi un aprendizaje significativo.
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Con el avance de las tecnologias, emergen nuevos recursos didacticos e interactivos

que enriquecen las experiencias educativas.

o Dimensidn aplicativa: Se enfoca en la ejecucion de acciones dentro de actividades

pedagdgicas estructuradas, permitiendo que el estudiante acceda al conocimiento

de forma coherente, organizada y efectiva.

Tabla 1

Dimensiones de Estrategias Didacticas de los docentes

Autor

Dimensiones

Campo de aplicacién

Diaz Barriga y Hernandez Dimension de promocidn de la ensefianza
Dimensién del uso de tecnologia
Dimension del trabajo en equipo

Rojas (2010)

Aplicado en estudio en
educacion superior.

Pérez Barrera (2019)

Las estrategias preinstrucionales.
Las estrategias coinstruccionales.
Las estrategias postinstruccionales.

Aplicacion en desarrollar las
dimensiones comunicativas
en preescolar.

Sanchez  Hernandez vy
Andrade Palos (2019)

Involucramiento conductual.
Involucramiento cognitivo.
Involucramiento emocional

AFC de la Escala de
Involucramiento Escolar
para Adolescentes.

Alfaro Aranzabal (2020)

Estrategias de adquisicion.
Estrategias de organizacion.

Estrategias de recuperacion y transferencia.

Estrategias
autorregulacion.
Estrategias motivacionales.

metacognitivas

y

de

Estrategias de ensefianza en
docente universitario de la
Universidad de San Martin
de Porres.

Baque Reyes y Portilla
Faican (2021)

Conocimientos didacticos
Herramientas didacticas.
Técnicas didacticas.

Fortalecer las habilidades de
los estudiantes de forma
efectiva.

Cerda et al. (2021)

Dimension de autogestion.
Dimension de autocontrol.

Dimension de deseos de aprender.

Aplicacion de AFC de una
escala de disposicion al
aprendizaje autodirigido en
estudiantes de pedagogia
chilenos.

Jiménez Bayas et al. (2022)

Dimensidn practica.
Dimensién interactive.
Dimension aplicable.

Propuesta  aplicado en
estrategias didacticas
virtuales en Ecuador.

Nota: Elaboracién propia en base a los autores citados.

En sintesis, el presente estudio considera la propuesta formulada por Bague Reyes

y Portilla Faican (2021), quienes destacan la pertinencia y adaptabilidad de su enfoque

para el desarrollo del tema en cuestion. Dichas estrategias articulan saberes pedagdgicos,

caracteristicas personales y disposiciones actitudinales que favorecen su implementacion

efectiva en distintos contextos educativos. Ademas, los autores plantean un modelo de

validacion de constructo que, a través del Analisis Factorial Confirmatorio, permite
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identificar cuatro dimensiones fundamentales de las competencias basicas del docente: a)

conocimientos didacticos, b) herramientas didacticas y c¢) técnicas didacticas.

2.4.12.1 Conocimientos didacticos

El conocimiento didactico comprende el conjunto de saberes, habilidades y
competencias que el docente requiere para mediar eficazmente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Este dominio implica la capacidad para seleccionar y ejecutar estrategias
pedagdgicas pertinentes que promuevan la comprension de los contenidos por parte de los
estudiantes. Consecuentemente, el docente debe mantener una préactica reflexiva,
innovadora y en continuo perfeccionamiento, fundamentada en principios pedagdgicos

coherentes y contextualizados (Baque Reyes y Portilla Faican, 2021).

Dicho conocimiento exige del formador tanto el dominio disciplinar como la
capacidad para representar los contenidos de manera comprensible, atendiendo a las
caracteristicas del alumnado, el contexto sociocultural y la naturaleza especifica de la
disciplina. Asi, el conocimiento didactico se manifiesta en la habilidad para transponer los
saberes disciplinares en contenidos susceptibles de ser ensefiados, mediante la
implementacion de diversos métodos, representaciones didacticas y estrategias evaluativas

que propicien la construccion significativa del aprendizaje.

En sintesis, el conocimiento didactico constituye un elemento fundamental de la
competencia profesional docente, en tanto engloba los saberes que el educador construye y
contextualiza para ejercer una ensefianza eficaz. Su apropiacion contribuye a la
optimizacion de la calidad educativa, al funcionar como herramienta cardinal para orientar

y mediar el proceso de aprendizaje estudiantil.

La consolidacion de este conocimiento demanda el desarrollo de tres componentes

fundamentales:
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. Saberes: Abarcan el dominio conceptual y metodoldgico que el docente debe

poseer para generar un impacto favorable en el aprendizaje estudiantil.

. Practicas: Incluyen el disefio y la ejecucion de estrategias instruccionales,
mediante las cuales el docente asume un rol activo como mediador y facilitador del

proceso formativo.

. Motivacion: Resulta fundamental para potenciar las capacidades estudiantiles,

impulsando su desarrollo en las dimensiones personal, académica y social.

Por consiguiente, el conocimiento didactico constituye un elemento inherente a la
funcion docente y representa un rasgo distintivo de la identidad profesional del educador.
Este dominio refuerza el principio de que la ensefianza no puede ser ejercida por cualquier
profesional, sino que requiere formacion especializada, competencias pedagogicas

especificas y un compromiso ético con el aprendizaje estudiantil.

2.4.12.2 Herramientas didacticas

Segun Baque Reyes y Portilla Faican (2021), las herramientas didacticas
constituyen instrumentos educativos gque integran métodos, técnicas y procesos orientados
a facilitar la comprension y el desarrollo de contenidos o tareas especificas. Dichas
herramientas engloban el conjunto de materiales y recursos que el docente emplea para
dinamizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, favoreciendo la comprensién y
apropiacién del conocimiento por parte del estudiante. Ademas, pueden incorporar

recursos de indole intelectual, humana, cultural o social, entre otras dimensiones.

La finalidad primordial de las herramientas didacticas radica en fortalecer y
potenciar las capacidades cognitivas necesarias para la adquisicién, comprension y
retencion de nuevos saberes. Entre sus funciones principales destacan: la transmision
eficaz y motivadora de informacién; el desarrollo de habilidades, destrezas y

competencias; el mejoramiento del proceso educativo mediante la interaccion pedagdgica
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entre docentes y estudiantes; y el fomento de una actitud critico-reflexiva hacia los

contenidos abordados.

Dichos recursos representan un soporte fundamental tanto para el cuerpo docente
como para el estudiantado, en tanto facilitan el esfuerzo cognitivo requerido para la
construccion de aprendizajes significativos. Su implementacion apropiada promueve el
desarrollo de aprendizajes activos, contextualizados y centrados en el protagonismo

estudiantil.
Las herramientas didacticas comprenden tres componentes esenciales:

. Instrumentos: Constituyen medios mediante los cuales el docente recopila,
registra y examina informacion pertinente acerca de los logros o dificultades del
estudiantado, funcionando como elementos fundamentales para la evaluacion tanto

formativa como sumativa.

. Recursos: Aluden a los medios materiales, tecnoldgicos y espaciales que viabilizan
el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, incluyendo aulas, equipamiento

multimedia, plataformas digitales, entre otros.

. Materiales: Comprenden los insumos especificos empleados durante la ensefianza
que facilitan la construccion del conocimiento, tales como textos, guias didacticas,
fichas de trabajo, recursos audiovisuales, simulaciones y demas elementos con

intencionalidad pedagdgica.

En definitiva, las herramientas didacticas constituyen un elemento cardinal en la
praxis educativa, dado que permiten articular de forma eficaz los contenidos curriculares
con las necesidades estudiantiles, contribuyendo asi al fortalecimiento de la calidad del

proceso formativo.
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2.4.12.3 Técnicas didacticas

Baque Reyes y Portilla Faican (2021), sefialan que las técnicas didacticas
constituyen un conjunto de métodos, enfoques y procedimientos sistematicamente
organizados y validados que facilitan la planificacion, organizacion y ejecucion de
actividades educativas, en coherencia con los objetivos y metas establecidos en el proceso
formativo.

Dichas técnicas aluden a las modalidades mediante las cuales se desarrolla la
ensefianza, es decir, al tipo de estrategia que el docente implementa para mediar
contenidos de naturaleza conceptual, actitudinal o procedimental con los estudiantes. En
consecuencia, resulta indispensable llevar a cabo un proceso reflexivo que contemple la
revision, el andlisis, la construccion y la seleccion apropiada de las actividades didacticas,
a fin de asegurar su pertinencia y eficacia.

En resumen, las técnicas didacticas representan orientaciones operativas que guian
la préctica docente, permitiendo estructurar y dinamizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Su implementacion adecuada demanda una planificacién pedagdgica
coherente que atienda las necesidades del contexto educativo y las particularidades del
estudiantado.

Dichas técnicas se fundamentan en la utilizacién de metodologias especificas,
concebidas como marcos integradores que articulan técnicas, estrategias y acciones
destinadas a propiciar el aprendizaje. Las metodologias enfatizan el papel mediador y
facilitador del docente, asi como el protagonismo del estudiante en tanto sujeto activo en la
adquisicién, procesamiento y retencion de la informacion.

Del mismo modo, resulta pertinente considerar los procedimientos, definidos como
las acciones concretas que docentes y estudiantes ejecutan durante el desarrollo del
proceso educativo, orientadas a fomentar la participacion activa del estudiantado en la

construccion de su conocimiento. Por Gltimo, las actividades didacticas conforman el
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componente operativo de este proceso, al presentarse como acciones planificadas
disefiadas para generar experiencias significativas de aprendizaje.

En definitiva, las técnicas didacticas constituyen elementos fundamentales de la
labor pedagdgica, dado que permiten vincular los contenidos curriculares con estrategias

de ensefianza eficaces, favoreciendo asi un aprendizaje significativo y contextualizado.

2.5  Marco Conceptual
Aprendizaje

Se comprende como el proceso de adquirir y modificar el conocimiento, las
habilidades, las conductas y los valores a través de la experiencia, la atencion, el estudio, la

instruccion, la observacion y el razonamiento.
Competencias

Hacen referencia un conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes,
disposiciones y valores que permiten a las personas desempefiar una actividad de manera
adecuada y flexible en situaciones nuevas o retadoras.

Didéctica
Es una disciplina que estudia los métodos, técnicas y estrategias de ensefianza y

aprendizaje, con el objetivo de optimizar los procesos de ensefianza y promover el

aprendizaje de los estudiantes.
Ensefanza

Hace alusién a la accion de transmitir conocimientos, ideas, valores, normas o
destrezas a otras personas. También se refiere al conjunto de conocimientos, ideas y

principios que se ensefian.
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Estrategia

Una estrategia es un plan de accion que se implementa para alcanzar un objetivo
final. Se trata de un conjunto de decisiones y acciones coordinadas que se realizan para

lograr metas a largo plazo.
Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional de la PNP

Se trata de instituciones educativas de nivel superior pertenecientes a la Policia
Nacional del Peru, destinadas a la formacion técnico-profesional de su personal. Estas
escuelas se encargan de capacitar a los efectivos policiales en competencias técnicas,

operativas y profesionales necesarias para el desempefio de sus funciones.
Contexto:
En tu investigacion, mencionas especificamente dos sedes:

o Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP "Alférez Mariano

Santos Mateos" de Arequipa

o Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP "Mariano Santos

Mateos" de Cusco.

Estas instituciones forman parte del sistema educativo policial peruano y ofrecen
programas de formacion técnica para los miembros de la Policia Nacional del Peru,
complementando la formacion que se imparte en otras instituciones como las Escuelas de

Oficiales o de Suboficiales.
Formacién estudiantil

Es un proceso de ensefianza-aprendizaje que busca desarrollar habilidades, valores
y capacidades en los estudiantes. El objetivo es que los estudiantes se preparen para

enfrentar los problemas de la sociedad y tengan una trayectoria académica exitosa.
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Habilidades

Hacen alusion a las destrezas que una persona tiene para realizar varias acciones.
Incluyen habilidades comunes, como caminar, y habilidades raras, como hacer un salto

doble hacia atras.

2.6 Marco Institucional
2.6.1 Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional de PNP de Arequipa
2.6.1.1 Resefa historica

Las Escuelas de Formacion de Suboficiales de la Policia Nacional del Pert (PNP)
en el interior del pais fueron creadas como respuesta a la creciente demanda de efectivos
policiales, producto del incremento demogréafico y del auge de la delincuencia. Estos
factores, sumados a la amenaza del terrorismo, motivaron a las autoridades regionales y a
las comunidades locales a gestionar ante el Gobierno Central la creacion de dichas

instituciones, con el proposito de establecerlas en sus respectivas jurisdicciones.

En ese contexto, las Escuelas de Guardias de la Guardia Civil del Perd, como
organismos desconcentrados de la Direccion de Centros de Instruccién de la Guardia Civil
del Peru, comenzaron a operar oficialmente mediante la Resolucion Suprema N.° 0579-83-
IN-GC, del 3 de octubre de 1983, con el objetivo principal de incrementar el nimero de

efectivos en las regiones donde fueran instaladas.

La ciudad de Arequipa no fue ajena a este proceso. En concordancia con otras
ciudades del pais, se estableci6 la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de
la PNP, filial Arequipa, mediante Resolucion Ministerial N.° 014-IN/DM, del 5 de febrero
de 1983. Esta institucion fue encargada de desarrollar el proceso formativo de los Guardias

0 Agentes de las Fuerzas Policiales. Desde el 14 de noviembre de 1983, la Escuela
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Regional de Guardia Civil de Arequipa viene operando en las instalaciones del antiguo
campamento de trabajadores de la empresa EGASA, anteriormente conocida como
ELECTROPERU, llevando a cabo ininterrumpidamente sus actividades pedagdgicas por

mas de cuatro décadas, formando a los futuros efectivos de la PNP.

En la actualidad, producto de las gestiones realizadas ante el Ministerio del
Interior, especificamente ante la Oficina General de Infraestructura (OGIN), se encuentra
en ejecucion el Proyecto de Inversion Publica denominado “Ampliaciéon y Mejoramiento
de la Escuela de Educacion”. Este proyecto contempla la construccion de una nueva sede
para la Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional PNP Arequipa, ubicada en el
distrito de La Joya. La moderna infraestructura tendré una capacidad para albergar a 800
estudiantes y 200 instructores, entre personal policial, docentes civiles y personal

administrativo. Se prevé que la obra sea culminada y entregada a finales del afio 2025.

Actualmente, la direccion de la Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional

PNP Arequipa esté a cargo del Comandante PNP Alexander Edgardo Molina Nufiez.

2.6.1.2 Direccionamiento estratégico

a) Vision
“Convertirse en una institucion de referencia, a nivel nacional e internacional, que
apoya el fortalecimiento de las competencias profesionales del personal policial,
cumpliendo con el marco normativo vigente y las directrices del comando
institucional, en la lucha contra el crimen organizado y las diversas modalidades

del delito”.
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b) Mision
“Somos una institucion dedicada a la ejecucion de programas académicos que se

alinean con los principios establecidos en la Constitucién Politica del Pera, con el

objetivo de cumplir con la mision fundamental de la Policia Nacional del Perd”.

2.6.1.3 Objetivos estratégicos

o Mejorar la calidad educativa y profundizar los procesos formativos de la Policia
Nacional del Peru, para que el personal policial adquiera las competencias

necesarias y desempefie sus funciones de manera mas efectiva.

o Perfeccionar los procesos técnicos y operativos mediante la incorporacion de
nuevos conocimientos doctrinales, tacticos y tecnolégicos, con el objetivo de

optimizar la calidad de los servicios brindados a la sociedad peruana

2.6.2 Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos
Mateos” de Cusco

2.6.2.1 Resefia historica

La Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional “Alférez PNP Mariano
Santos Mateos” de la Policia Nacional del Perti (PNP), ubicada en la ciudad del Cusco,
ocupa actualmente un predio que, en el pasado, fue afectado por el proceso de reforma
agraria. Dicho terreno pertenecia originalmente al ciudadano Benjamin de la Torre
Romanville, y posteriormente fue adjudicado a la comunidad cap. Wiracochan Ltda. N.°
20, entidad comunal que cedi6 su uso a la entonces Guardia Republicana del Perd, con la

finalidad de establecer un centro de formacion policial.

La institucion inicid sus actividades académicas el 2 de junio de 1984, contando

con una primera promocion conformada por 125 alumnos y 10 especialistas. La direccion
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estuvo a cargo del coronel GRP Luis Cerpa Meneses y del mayor GRP lvan Altamirano

Flores.

Posteriormente, mediante Resolucion Directoral N.° 1263-2000-DGPNP/EM,
emitida el 2 de junio de 2000, la institucion adopto oficialmente la denominacion de
Escuela Técnico Superior PNP “Alférez de Policia Mariano Santos Mateos”, en homenaje
al héroe nacional nacido en el distrito de Lucre, provincia de Quispicanchi. En virtud del
Decreto Supremo N.° 061-90-ZG del 25 de julio de 1990, el terreno fue transferido
gratuitamente del Ministerio de Agricultura al Ministerio del Interior, con el propoésito de
consolidar el funcionamiento de la Escuela de Suboficiales PNP — Filial Cusco. En 1995,
se inicio el proceso de titulacion del inmueble, el cual concluy6 con su inscripcion en los
Registros Publicos de la ciudad del Cusco, bajo la ficha registral N.° 7512, el 31 de agosto
de 1995, conforme a la Resolucion Directoral N.° 032-95-VVC-7300 del 22 de junio del

mismo afio.

El 10 de febrero de 2020, durante una sesion del Consejo Directivo del Gobierno
Regional del Cusco —presidida por el gobernador regional Jean Paul Benavente Garcia—
y con la participacion del alcalde provincial de Quispicanchi, Manuel Jesus Sutta Pfocco,
asi como del alcalde distrital de Huaros, Bernardino Cutire Mamani, se aprobo la donacion
del terreno que ocupa actualmente la escuela, oficializadndose mediante la suscripcion del

acta y la emisién de la resolucion correspondiente.

A lo largo de sus 40 afios de funcionamiento, la EESTP-PNP-Cusco ha egresado a
mas de 9,000 efectivos policiales, distribuidos en 39 promociones. Estos profesionales han
contribuido significativamente a cubrir las necesidades de personal policial en diversas
regiones del pais, tales como Cusco, Puno, Apurimac, Madre de Dios, Ayacucho, Icay
Lima, entre otras. Esta trayectoria consolida a la institucion como un pilar fundamental en

la formacion policial, particularmente en la zona sur del Per.
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La EESTP-PNP-Cusco constituye una alternativa valiosa para el desarrollo
personal y profesional de los jovenes del sur oriente del pais, brindandoles oportunidades
de superacidn a través de una formacidn integral que impacta positivamente en su calidad

de vida y la de sus familias.

Actualmente, la institucion se encuentra en proceso de adecuacion a las
disposiciones legales vigentes para institutos y escuelas de educacion superior, conforme a
lo establecido en la Ley N.° 29394, Ley de Institutos y Escuelas de Educacién Superior, y
su reglamento, aprobado mediante Decreto Supremo N.° 004-2010-ED. En el presente, la
escuela cuenta con una poblacion estudiantil de 785 alumnos, organizados en dos

batallones: “Honorables” y “Proteccion Ciudadana”, que integran el regimiento de

alumnos de la EESTP-PNP-Cusco.

Como institucion de nivel técnico profesional, su mision es formar futuros
suboficiales de la PNP, mediante una educacion de caracter teorico-practico orientada a la
funcién policial. El proceso formativo comprende un periodo de adaptacion inicial de 30
dias, seguido por seis semestres académicos (equivalentes a tres afios). Al cumplir con los
requisitos establecidos, los egresados obtienen el grado de suboficiales de tercera de la
Policia Nacional del Pert, con posibilidad de acceder al titulo técnico en Ciencias

Administrativas y Policiales.

La estructura curricular de la formacion impartida esta basada en cuatro ejes:
formacién general, formacion profesional policial, actividades complementarias y
practicas técnico-profesionales. Esta Gltima etapa permite a los estudiantes aplicar y
consolidar los conocimientos adquiridos a través de practicas en comisarias y

dependencias policiales a nivel nacional.

Actualmente, la direccién de la EESTP-PNP-Cusco esta a cargo del comandante

PNP Alfonso José Rivera Alpaca.
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a)

b)
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Direccionamiento estratégico
Vision
“Fomentar el interés y compromiso por la investigacion cientifica en los
estudiantes, docentes e investigadores de la ESCPOGRA PNP, asi como en el
personal policial (oficiales y suboficiales), promoviendo el desarrollo de estudios
de alto nivel con impacto en la sociedad contemporanea, con el objetivo de
consolidar el reconocimiento académico de la ESCPOGRA PNP a nivel nacional e

internacional”.

Mision

“Constituirnos en el principal referente cientifico de la Policia Nacional del
Perd, orientado a la investigacion, desarrollo y difusion de estudios en el &mbito de
las ciencias policiales, desde un enfoque multidisciplinario, con el propdsito de
aportar al analisis y solucién de los desafios actuales tanto dentro de la institucién

como en la sociedad peruana”.
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CAPITULO 111
HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1  Formulacién de Hipotesis

3.1.1 Hipotesis General

Existen diferencias significativas entre el nivel de las Estrategias Didacticas de los
docentes de la educacion virtual y presencial en las Escuelas de Educacion Superior

Teécnico Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco y PNP Arequipa, afio 2024,

3.1.2 Hipotesis Especificas

H.E.1 Existe diferencia significativa entre los conocimientos didacticos de las
Estrategias Didacticas de los docentes de la educacion virtual y presencial en las
Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos
Mateos” Cusco y PNP Arequipa, afio 2024.

H.E.2 Existe diferencia significativa entre la herramientas didacticas de las Estrategias
Didacticas de los docentes de la educacion virtual y presencial en las Escuelas de
Educacion Superior Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco
y PNP Arequipa, afio 2024.

H.E.3 Existe diferencia significativa entre las técnicas didacticas de las Estrategias
Didacticas de los docentes de la educacion virtual y presencial en las Escuelas de
Educacion Superior Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco

y PNP Arequipa, afio 2024.
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3.2 Identificacion de las VVariables e Indicadores

Estrategias didacticas: hacen referencia a un conjunto de técnicas, herramientas,
procesos y/o actividades pedagogicas ejecutadas por un docente con el propdsito de
mejorar el aprendizaje de los estudiantes, de manera que se optimicen y afiancen sus
conocimientos, ademas estas estrategias incentivan el proceso de ensefianza-aprendizaje

(Cuevas Cipriano, 2010).

Dimensiones:
. Conocimientos didacticos
. Herramientas didacticas

° Técnicas didacticas
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Seguidamente, se procedid con la operacionalizacion de las variables de estudio:

Tabla 2
Operacionalizacion de la variable de Estrategias Didacticas
Variable Definicion Deflnl_uon Dimensiones Indicadores Esca_la_ ge
conceptual operacional medicion
Las Estrategias
Didacticas son
un conjunto de
Lecnlca_s, Las Estrategias 1. Conocimientos Saber_es
erramientas, dacti ek Practicas
F0CEs0S V/o Didacticas se didécticos
procesos y aplican con el Motivacion
actividades . .
pedagogicas propésito de
. alcanzar los
ejecutadas por un obietivos
educador con la Jetiv
finalidad de educativos y
meiorar el fortalecer las
apandizaj oge  habilidades de los Ordinal
- estudiantes de
§ LOS estudiantes, forma efectiva; 2. Herramientas Instrumentos Puntuacién de 1
S € maneraque se .. octe entender L Recursos 5.
3 optimicen y én este entende didacticas ) a
s . la variable en Materiales 1=Totalmente
= afiancen sus ., ,
- conocimientos cuestion sera en desacuerdo
! ademis estas ' medida con el 2=En
g estrategias uso de un desacuerdo
g incenti?/an el instrumento el 3=Indeciso
W r0ceso de cual se generd y 4=De acuerdo
Enseﬁanza responde a tres 5=Totalmente
L dimensiones: de acuerdo
aprendizaje de o
conocimientos
manera favorable ., ..
entre los gldactlc_;os,
. erramientas M 1
L. etodologias
Z?SSA?Q tgzzdf)l didacticas y 3. Tecnicas Procedimigentos
L | técnicas didactica didéacticas .
espacio a la (Baque Reyes y e Actividades
planificacion 1 ;
. ., ' Portilla Faican,
gjecuciony 2021)

evaluacion de los
aprendizajes
(Cuevas
Cipriano, 2010).

Nota. Adaptacion en base a Cueva Cipriano (2010), y Baque Reyes y Portilla Faican (2021).
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CAPITULO IV
METODOLOGIA

4.1  Ambito de estudio: Localizacion politica y geografica

El &mbito de estudio corresponde a la Escuela Técnico Superior PNP Mariano
Santos Mateos - ETS Cusco, esta se encuentra en el km-38 de la carretera Cusco-Urcos,
especificamente en el sector Pucuto, perteneciente politico-administrativamente al distrito
de Huaro, provincia de Quispicanchis, del departamento del Cusco — Per. Por otro lado, la

Escuela Técnico Superior PNP Arequipa.

Figura 3
Localizacion politica y geogréfica de la unidad de analisis

Nota. Adaptado de Google maps.

4.2  Tipoy Nivel de Investigacion

La presente investigacion corresponde al tipo aplicado, en la medida en que se
sustenta en la utilizacion de conocimientos y fundamentos tedricos recopilados a partir de
diversas fuentes de informacion. Asimismo, se exploraron nuevas alternativas con el
propdsito de proponer soluciones vinculadas a las Estrategias Didacticas empleadas por los

docentes en las modalidades virtual y presencial, en las Escuelas de Educacion Superior
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Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” de Cusco y Arequipa, durante el
afio 2024. Estas estrategias seran operacionalizadas mediante dimensiones e indicadores
especificos, cuyo andlisis se efectuara a través de un cuestionario disefiado como

instrumento de recoleccién de datos.

De acuerdo con Murillo Hernandez (2008), la investigacion aplicada, también
denominada “investigacion practica o empirica”, se orienta a la utilizacion de los
conocimientos adquiridos, integrandolos con informacién proveniente de diversas fuentes,
tras la ejecucion y organizacion de las actividades propias del proceso investigativo. Este
tipo de investigacion implica la aplicacion rigurosa de teorias fundamentadas y
estructuradas metddicamente, con el fin de comprender e intervenir en la realidad

contextualizada del objeto de estudio.
Segun el enfoque de investigacion

El presente estudio adopta un enfoque mixto, fundamentado en teorias previas y en
interrogantes de investigacion previamente establecidas. En una primera etapa, se procedid
a la recoleccion de informacion entre los estudiantes que cursan estudios en las Escuelas
de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” de Cusco
y de Arequipa. A partir de dicha informacion, se formularon las preguntas iniciales que
dieron lugar a las hipdtesis, las cuales seran sometidas a pruebas estadisticas inferenciales
con el proposito de alcanzar los objetivos propuestos en la investigacion. Es importante
resaltar que este enfoque permite medir la variable en un contexto determinado, realizar
analisis de las mediciones obtenidas y formular conclusiones pertinentes (Hernandez

Sampieri et al., 2014).

En una segunda etapa, se desarrollé un estudio de enfoque cualitativo, ejecutado
por los docentes de las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP

“Mariano Santos Mateos” de las sedes Cusco y Arequipa, durante el afio 2024. Dicho
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estudio tuvo como finalidad analizar la implementacion de Estrategias Didacticas en las

modalidades virtual y presencial.

De manera similar, Valderrama Mendoza (2015, p. 106) conceptualiza el enfoque
de investigacion cuantitativo como aquel que “emplea la recoleccion de datos para
responder a la formulacion del problema de investigacion y, ademas, utiliza métodos o

técnicas estadisticas para verificar la veracidad o falsedad de las hipotesis planteadas”

Este enfoque se sustenta en la aplicacion del método hipotético-deductivo y se
implementa mediante estudios rigurosos, en los cuales se definen las variables dentro de
un contexto determinado, se analizan las comprobaciones efectuadas y se derivan

conclusiones a partir de los resultados obtenidos.
Segun el nivel de investigacion

Segun el nivel de investigacion, el estudio se enmarca dentro del enfoque
descriptivo-comparativo, ya que aplica un procedimiento sistematico orientado a
contrastar uno o mas fendémenos, con el objetivo de identificar sus similitudes y
diferencias. Los hallazgos obtenidos estan destinados a contribuir con la definicion de un

problema o al fortalecimiento del conocimiento existente sobre el fendmeno en cuestion.

La relevancia del enfoque descriptivo-comparativo radica en su finalidad de
examinar y explicar parcialmente las posibles causas de los fendmenos analizados. En este
marco, el enfoque comparativo hizo uso de pruebas estadisticas con el propdsito de
contrastar las hipétesis formuladas. Para ello, se contemplaron tanto la variable de prueba
(variable dependiente) como la variable de agrupacion (variable independiente) durante el

desarrollo del estudio (Fuentes Doria et al., 2020).
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Se ajusta al siguiente esquema de estudio:

Mg ------- 01
0,:0;
Mg ------- o))

M1 2: Muestras representativas.

O1: Estrategias Didacticas de los docente en la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional
PNP Arequipa.

O.: Estrategias Didacticas de los docente en la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional
PNP Cusco.

+. Diferencias entre las variables.

Método de investigacion

El estudio empled este enfoque debido a que parti6 de situaciones generales con el
proposito de obtener explicaciones especificas sobre los problemas identificados en las
Estrategias Didéacticas utilizadas por los docentes de las Escuelas de Educacién Superior
Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” de Cusco y Arequipa, segun la
percepcion de los estudiantes. En este marco, se recurri6 tanto al método hipotético-

deductivo como al método estadistico.

Segun lo sefialado por Gutiérrez Andrade (2008, p. 16), el método hipotético-
deductivo es aplicable a investigaciones que “parten de una observacion de los hechos, de
manera libre y sin prejuicios”, y se caracteriza por el uso de reglas de inferencia logica,

propias del proceso de deduccion.

En la presente investigacion, el método estadistico fue implementado
especificamente en las etapas de recoleccion, procesamiento, tabulacion, presentacion y
analisis de la informacion. De acuerdo con Reynaga Obregén (2002, p. 41), dicho método

facilita el desarrollo de estudios cuantitativos y cumple con tres funciones esenciales:
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recopilar los datos necesarios, cuantificar su frecuencia, y resumir, presentar, analizar e

interpretar la informacién numérica, con el fin de formular conclusiones fundamentadas.
En cuanto al disefio de investigacion

Valderrama Mendoza (2015, p. 178) indica que este tipo de investigacion “se
realiza sin manipular la(s) variable(s) independiente(s), ya que los hechos o eventos
tuvieron lugar antes de la investigacion; por esta razon, se clasifica como una investigacion
ex post facto”. Asimismo, el autor la caracteriza como retrospectiva, dado que se
fundamenta en el analisis de acontecimientos que han ocurrido en un contexto previamente

establecido.

En este sentido, el disefio metodolégico adoptado en el estudio es de tipo no
experimental y transeccional o transversal, en tanto no se ejerce intervencion alguna sobre
la variable vinculada a las Estrategias Didacticas empleadas por los docentes. Ademas, se
trata de una investigacion de corte transeccional, dado que la recoleccidn y anélisis de los

datos se efectiian en un inico momento temporal.

4.3 Unidad de Anélisis

La unidad de analisis de la presente investigacion esta constituida por los
estudiantes y docentes de las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la
PNP “Alférez Mariano Santos Mateos” de Cusco y de la PNP Arequipa.

o Estudiantes: Esta unidad comprende a los estudiantes pertenecientes a las

siguientes instituciones y promociones del afio 2024:

a) Escuela de Educacidn Superior Técnico Profesional PNP Arequipa,

promociones “Honorables” y “Proteccion Ciudadana”.
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b) Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional PNP Cusco “Alférez
Mariano Santos Mateos”, promociones “Honorables” y “Proteccion
Ciudadana”.
o Docentes: Se incluye a los profesionales que ejercen exclusivamente funciones de
docencia en las mencionadas Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional
de la PNP, tanto en la sede de Arequipa como en la de Cusco “Alférez Mariano

Santos Mateos”.

4.4 Poblacion de Estudio

Conforme a lo establecido por Vara Horna (2010), la poblacion representa la
totalidad de las unidades de analisis que integran el fendmeno bajo investigacion, pudiendo
estas incluir personas, artefactos, registros documentales, informacién cuantitativa,
acontecimientos, entidades institucionales o contextos especificos, entre otros elementos.
En consecuencia, para la presente investigacion, la poblacion se encuentra conformada por
el estudiantado y el personal docente de las Escuelas de Educacion Superior Técnico
Profesional de la PNP "Alférez Mariano Santos Mateos", establecidas en las localidades de

Arequipa y Cusco.

4.4.1 Poblacion de estudiantes
La investigacion se centra en el alumnado de las Escuelas de Educacién Superior
Técnico Profesional de la PNP "Mariano Santos Mateos" de Cusco y de la PNP de

Arequipa durante el ciclo académico 2024.
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Tabla 3
Ndmero de estudiantes pertenecientes a las Escuelas de Educacion Superior Técnico

Profesional PNP Arequipay PNP Cusco “Alférez Mariano Santos Mateos”
Cantidad de estudiantes de la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional PNP
Arequipa de los afios 2022, 2023 y 2024

items Ao Promociones Cantidad % Total

Herederos 315
2022 Protectores 250
. Protectores 250
Arequipa 2023 Lideres 320

2024 Honorables 215 38,05%

Proteccion ciudadana 350 61,95%

Sub total 565 100,00% 41,79%

Cantidad de estudiantes de la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional PNP
Cusco “Alférez Mariano Santos Mateos” de los afios 2022, 2023 y 2024

Items ARo Promociones Cantidad % Total
Herederos 420
2022 Protectores 395
Protectores 395
Cusco 2023 Lideres 480
2024 Honorables 391 49,68%
Proteccion ciudadana 396 50,32%
Sub total 787 100,00% 58,21%
Total 1,352 100,00%

Nota. Adaptacion de la Unidad de Recursos Humanos de las Escuelas de Educacion Superior Técnico
Profesional PNP Arequipa y PNP Cusco.

En el referido periodo, la matricula total registrada en ambas instituciones ascendio
a 1,352 estudiantes. La composicion demografica revela que 565 estudiantes se hallan
matriculados en la Escuela de Educacion Superior Tecnico Profesional de la PNP de
Arequipa, en tanto que 787 estudiantes pertenecen a la Escuela de Educacion Superior
Técnico Profesional de la PNP de Cusco. Esta distribucion pone de manifiesto una
disparidad de 222 estudiantes entre ambas sedes, siendo la institucion cusquefia la que
concentra la mayor proporcion poblacional. Tal diferencia adquiere relevancia para el
estudio comparativo de las estrategias didacticas desplegadas en cada contexto
institucional, toda vez que el volumen poblacional puede incidir en las dindmicas

pedagodgicas y en las modalidades instructivas adoptadas por los docentes.
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4.4.2 Poblacion docentes

La poblacion docente bajo estudio se encuentra conformada por los profesores
adscritos a las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP "Mariano
Santos Mateos" de Cusco y de la PNP de Arequipa durante el afio académico 2024.
Tabla 4

Ndmero de docentes pertenecientes a las Escuelas de Educacion Superior Técnico

Profesional PNP Arequipay PNP Cusco “Alférez Mariano Santos Mateos”
Cantidad de docentes de la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional PNP Arequipa de
los afios 2022, 2023 y 2024

Cantidad Ao Promociones Cantidades % Total

Herederos 117
2022 Protectores 91
. Protectores 91
Arequipa 2023 Lideres 117

2024 Honorables 91 41,18%

Proteccion ciudadana 130 58,82%

Sub total 221 100,00% 43,59%

Cantidad de docentes de la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional PNP Cusco
“Alférez Mariano Santos Mateos” de los afios 2022, 2023 y 2024

items Ao Promociones Cantidades % Total
Herederos 156
2022 Protectores 117
Protectores 143
Cusco 2023 Lideres 182
2024 Honorables 143 50,00%
Proteccion ciudadana 143 50,00%
Sub total 286 100,00% 56,41%
Total 507 100,00%

Nota: Elaboracidn propia en base a la informacién obtenida.

En el referido periodo lectivo, el cuerpo docente de ambas instituciones totaliza
507 profesores. La caracterizacion territorial evidencia que 221 docentes ejercen funciones
en la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP de Arequipa, en tanto
que 286 desarrollan actividades académicas en la sede cusquefia. Dicha distribucion
manifiesta una diferencia moderada de 65 docentes entre ambos centros educativos,
consolidandose Cusco como la institucién con mayor planta docente. La proporcion
relativa entre ambas poblaciones (43.6% frente a 56.4%) establece condiciones
metodoldgicamente apropiadas para el analisis comparativo, al no evidenciarse asimetrias

sustanciales que pudieran afectar la validez de las comparaciones respecto a las estrategias
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didacticas implementadas en cada contexto institucional. De igual modo, esta composicion
poblacional facilita el examen de la posible influencia que las variaciones en el nimero de
docentes puedan ejercer sobre la implementacion de practicas pedagogicas diferenciadas o
sobre las percepciones estudiantiles acerca de la calidad de las estrategias didacticas

aplicadas.

45 Tamano de Muestra

a) Tamario de muestra para los estudiantes

En el marco de esta investigacion, se utilizé la formula de muestreo para

poblaciones finitas, considerando los pardmetros que se detallan a continuacion:

N = 1,352 (universo poblacional correspondiente a estudiantes de las Escuelas

de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP).

P = 0.50 (50%) (proporcion esperada del atributo objeto de estudio).
1-P  =0.50 (50%) complemento de la caracteristica del interés del estudio.
E = 3.554% (error de estimacion permitido).

Z = 1.96 (coeficiente de confiabilidad al 95%).

Al incorporar dichos valores en la expresion matematica:

_ Z?P(-P)xN o (1.96)? x (0.50)(L—0.50) x (1, 352)
CEX(N-1)+Z2%P(1-P)  (0.03554)?(1,352—1)+ (L.96)?(0.50)(1—0.50)

n=486,891745 = 487

El proceso de célculo muestral arrojé como resultado un total de 487 unidades de
analisis, equivalente al numero de instrumentos de recoleccion de datos validamente
administrados entre los estudiantes de las Escuelas de Educacion Superior Técnico

Profesional de la PNP.
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Tabla 5
Numero de estudiantes considerados en la muestra de las Escuelas de Educacion Superior Técnico
Profesional PNP Arequipay PNP Cusco “Alférez Mariano Santos Mateos”

items E.E.S.T.P.PNP Total de estudiantes Muestra %
1 Arequipa 556 229 74,02%
2 Cusco 787 258 52,98%
Total 1,352 487 100,00%

Nota: Elaboracién propia en base a la informacion.

El universo poblacional durante el afio académico 2024 estuvo constituido por
1,352 estudiantes. En el marco de esta investigacion, se aplicé un instrumento de
recoleccion de datos a 487 estudiantes pertenecientes a las Escuelas de Educacidn Superior
Técnico Profesional de la PNP de Arequipa y de Cusco "Alférez Mariano Santos Mateos".
Estos participantes, quienes representan la poblacion accesible del estudio, proporcionaron
los datos primarios necesarios para el analisis comparativo de las estrategias didacticas

implementadas en ambas instituciones educativas.
b) Tamafio de muestra de los docentes

La seleccion de la muestra docente se realiz6 mediante un muestreo no
probabilistico por conveniencia, técnica que permitié incorporar a aquellos profesionales
que cumplen funciones exclusivamente docentes en las Escuelas de Educacion Superior
Técnico Profesional de la PNP de Arequipa y de Cusco "Alférez Mariano Santos Mateos".
Este criterio de seleccion se fundament6 en la disponibilidad, accesibilidad y disposicion
de los docentes para participar en el estudio, asi como en la necesidad de garantizar que los
informantes poseyeran experiencia directa en la implementacion de estrategias didacticas

en ambas modalidades educativas (virtual y presencial).

El tamafio de la muestra docente qued6 conformado por seis profesores (nz = 6),
quienes fueron entrevistados mediante la técnica de entrevista semiestructurada. La
distribucion de los participantes se realizé de manera equitativa entre ambas instituciones,

asignandose tres entrevistas a docentes de la sede de Arequipa y tres a profesores de la
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sede de Cusco. Esta distribucion equilibrada responde al propdsito de obtener perspectivas
comparables desde ambos contextos educativos, permitiendo contrastar las experiencias,

percepciones y practicas pedagogicas implementadas en cada institucion.

Cabe precisar que el nimero de entrevistas fue determinado considerando el
principio de saturacion teorica, es decir, el punto en el cual la informacion recopilada
comienza a ser reiterativa y no aporta nuevos elementos significativos al analisis.
Asimismo, se consideraron criterios de viabilidad metodoldgica y recursos disponibles
para la ejecucion del estudio. Los docentes seleccionados debian cumplir con los
siguientes criterios de inclusion: contar con al menos un afio de experiencia docente en la
institucion, haber participado tanto en la modalidad de ensefianza virtual como presencial
durante el periodo 2024, y manifestar su consentimiento informado para participar en la
investigacion.

n, =06
4.6  Técnicas de seleccion de muestra

a) Técnica de seleccion de muestra a los estudiantes

El tipo de muestreo empleado en la presente investigacion corresponde al
muestreo probabilistico, con el proposito de asegurar una representacion adecuada de los
estudiantes en cada una de las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la
PNP. Se utilizo el muestreo aleatorio, lo que permitié que todos los estudiantes de ambas
instituciones tuvieran la misma probabilidad de ser seleccionados. Para la recoleccion de la

informacion, se establecieron los siguientes criterios metodologicos:

o Objetivo principal: Identificar a los estudiantes que conforman la poblacién

participante en el estudio.
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o Procedimiento: Se utilizaron como referencia los registros de asistencia de ambas
escuelas. La aplicacion de los instrumentos se realizo en distintos dias, a fin de

facilitar el acceso a los participantes.

o Numero de encuestas aplicadas: Un total de 487 encuestas fueron administradas a

estudiantes de las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP.

o Criterio de inclusion: Estudiantes matriculados en el afio académico 2024 que

accedieron voluntariamente a responder el cuestionario.

o Criterio de exclusion: Cuestionarios incompletos o que contuvieran informacion

insuficiente para el analisis.
o Periodo de trabajo de campo: Del 7 al 28 de noviembre de 2023.

o Horario de aplicacion: Principalmente durante los intervalos entre clases, en los

cambios de aula
b) Técnica de seleccion de muestra a los docentes

Para el caso de los docentes, se aplicé un muestreo no probabilistico de tipo
intencional o dirigido, en el cual los participantes fueron seleccionados deliberadamente,
complementando el proceso con el muestreo por conveniencia. Es decir, la inclusion en
el estudio no fue obligatoria para la totalidad del cuerpo docente, sino que dependié tanto
del criterio del investigador en el momento de la recoleccion de datos como de la
disposicion de los docentes para participar en las entrevistas. La seleccidn se sustento en
criterios especificos, tales como el nivel de conocimiento sobre el tema, la accesibilidad y
la disponibilidad de los informantes. Este procedimiento permitio obtener informacién con
un nivel significativo de representatividad cualitativa para el analisis del fenémeno

investigado.
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4.7 Técnica e instrumento de recoleccion de informacion

4.7.1 Técnicas

De acuerdo con Sanchez Carlessi y Reyes Meza (2015, p. 163), los métodos
empleados para recolectar informacion sobre una realidad o fenémeno se determinan en
funcion de los objetivos planteados en la investigacion. En el presente estudio, se aplicaron

las siguientes técnicas de recoleccion de datos:

o Encuestas: Se disefid un cuestionario estructurado con el propdésito de recabar
informacion relevante por parte de los estudiantes de las Escuelas de Educacion
Superior Técnico Profesional de la PNP Arequipa y Cusco “Alférez Mariano

Santos Mateos”.

o Entrevista: Se llevaron a cabo entrevistas dirigidas a los docentes de ambas
instituciones, con el objetivo de complementar y enriquecer los hallazgos obtenidos

a través de las encuestas.

4.7.2 Instrumentos

Segun Sanchez Carlessi y Reyes Meza (2015, p. 167), definen el instrumento de
recoleccion de informacioén como “los medios que el investigador emplea para medir el
comportamiento y los atributos de la variable”. En el presente estudio se utilizaron los

siguientes instrumentos”:

o Cuestionario de encuesta: Se disefio especificamente para los estudiantes de las
Escuelas de Educacién Superior Técnico Profesional PNP Arequipa y PNP Cusco
“Alférez Mariano Santos Mateos”, con el propoésito de evaluar la percepcion sobre

las Estrategias Didacticas utilizadas por los docentes.
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o Guia de entrevista: Aplicada exclusivamente a los docentes de las mencionadas

instituciones, con el proposito de profundizar en la comprension del fendmeno

investigado y complementar la informacion obtenida mediante las encuestas.

4.7.3 Clasificacion y baremacion de la variable

A continuacion, se expone una tabla que detalla el proceso de baremacion

correspondiente a cada una de las dimensiones asociadas a la variable analizada:

Tabla 6
Baremo de las dimensiones de la variable
Dimensiones Magnitud Rango Descripcion

Muy [06 - 09]  El nivel de conocimiento didactico respecto a las estrategias de ensefianza es

inapropiado muy deficiente; sin embargo, el docente logra expresar sus ideas y
conocimientos con claridad y precision.

Inapropiado [10-14]  El conocimiento didactico sobre estrategias de ensefianza es deficiente; no
obstante, el docente comunica sus ideas y conocimientos de manera clara'y
concisa.

Conocimientos  Poco [15-19] El conocimiento didactico sobre estrategias de ensefianza es limitado; sin
didacticos adecuado embargo, el docente transmite sus ideas y saberes con claridad y coherencia.

Adecuado [20 - 24]  El conocimiento didactico sobre estrategias de ensefianza es adecuado; no
obstante, el docente demuestra claridad y precision al comunicar sus ideas y
conocimientos.

Muy [25-30] El conocimiento didactico sobre estrategias de ensefianza es altamente

adecuado adecuado; ademas, el docente comunica sus ideas y saberes de forma clara,
coherente y precisa.

Muy [08 - 13]  Las herramientas didacticas empleadas resultan altamente inadecuadas para la

inapropiadas implementacion de estrategias de ensefianza; no obstante, el docente recurre a
instrumentos de evaluacion para valorar los logros de aprendizaje.

Inapropiadas [14-19] Las herramientas didacticas utilizadas son inadecuadas para la aplicacion de
estrategias de ensefianza; sin embargo, el docente aplica instrumentos de
evaluacion que permiten medir los aprendizajes alcanzados.

. Poco [20-26] Las herramientas didacticas presentan un nivel limitado de adecuacion en
Herramientas L - ! - ~ .
didécticas adecuadas relacion con la |r_nplementa0|0n de estrat_eglas de ensefianza; no obstante, e_I
docente emplea instrumentos de evaluacion para registrar los logros obtenidos.

Adecuadas [27 -32]  Las herramientas didacticas son adecuadas para la aplicacion de estrategias de
ensefianza; sin embargo, el docente complementa su labor con instrumentos de
evaluacion que permiten documentar los logros de aprendizaje.

Muy [33-40] Las herramientas didacticas son altamente pertinentes para la implementacion

adecuadas de estrategias de ensefianza; ademas, el docente emplea instrumentos de
evaluacion para registrar y valorar los logros alcanzados.

Muy malas [08 - 13]  Las técnicas didacticas empleadas presentan un nivel muy deficiente en cuanto
a su aplicacion en estrategias de ensefianza; no obstante, el docente selecciona
aquellas que mejor se ajustan al logro de los objetivos de aprendizaje.

Malas [14-19] Las técnicas didacticas son inadecuadas para la aplicacién efectiva de
estrategias de ensefianza; sin embargo, el docente opta por la alternativa mas
adecuada para alcanzar los objetivos educativos.

- Regular [20-26]  Las técnicas didacticas presentan un nivel regular de adecuacion en la
Técnicas . o, . o i .
didacticas |mple/mentat_:|on de estrategias de ensefianza; no obstante, el docente selecciona

las més pertinentes para lograr los objetivos propuestos.

Buenas [27-32]  Las técnicas didacticas son adecuadas para la aplicacion de estrategias de
ensefianza; sin embargo, el docente demuestra criterio al seleccionar la mas
apropiada para alcanzar los objetivos de aprendizaje.

Muy Buenas [33-40] Las técnicas didacticas son altamente eficaces en la implementacion de

estrategias de ensefianza; no obstante, el docente elige cuidadosamente la mas
adecuada para asegurar el logro de los objetivos educativos.

Nota: Elaboracién propia.
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Baremo por indicadores de cuestionario del conocimientos didacticos de las Estrategias
Didacticas de los docentes de las E.E.S.T.P. de PNP Cusco y PNP de Arequipa

Dimensiones Magnitud Rango Descripcion
El nivel de conocimiento didactico respecto a las estrategias
Muy [02 - 03,59] de ensefianza es sumamente deficiente; sin embargo, el
inapropiado ' docente propone alternativas y expresa sus ideas y saberes
con claridad y precision.
El conocimiento didactico en torno a las estrategias de
Inapropiado  [03,60 — 05,19] ensefianza resulta insuficiente; no obstante, el docente
' ' presenta alternativas y comunica sus ideas y conocimientos
de forma clara y concisa.
» El conocimiento didactico sobre estrategias de ensefianza es
< Poco [05,20 — 06,79] limitado; sin embargo, el docente plantea alternativas y
ﬁ adecuado ' ' transmite sus ideas y conocimientos de manera precisa y
comprensible.
El conocimiento didactico relacionado con las estrategias de
Adecuado [06,80 — 08,39] enseﬁar)za es adecuaglo; no obstant_e, el docen_te continda
' ' proponiendo alternativas y comunicando sus ideas y saberes
con claridad y coherencia.
El conocimiento didactico sobre estrategias de ensefianza es
Muy [08,40 - 10] altamente pertinente; ademas, el docente formula propuestas
adecuado ! alternativas y comunica sus ideas y conocimientos con
claridad y precision.
Muy El conocimiento didactico sobre estrategias de ensefianza es
. . [02 - 3,59] sumamente limitado; sin embargo, el docente presenta de
n inapropiado - I - S
S manera asertiva los criterios de evaluacion y calificacion.
G A pesar de contar con un conocimiento didactico
oy 60510 [T et i sttt et
[%2]
2 de evaluacién y calificacion.
g ) Aungue el conocimiento didactico en estrategias de
3 = Poco [5.20 - 6,79] ensefianza es moderadamente adecuado, el docente
2 3 adecuada ' ' demuestra claridad y asertividad al exponer los criterios de
38 o evaluacion y calificacion.
El docente posee un conocimiento didactico adecuado sobre
Adecuado [6,80-8,39] estrategias de ensefianza y comunica asertivamente los
criterios de evaluacion y calificacion.
El nivel de conocimiento didactico en estrategias de
Muy [8,40 - 10] ensefianza es altamente satisfactorio; ademas, el docente
adecuado ' presenta con asertividad los criterios de evaluacion y
calificacién.
Muy Pese a que el docente presenta un conocimiento didactico
. . [03 -5,39] muy deficiente sobre estrategias de ensefianza, promueve
inapropiado h ’ "
activamente el desarrollo de actitudes positivas en el aula.
A pesar de un nivel inadecuado de conocimiento didactico,
Inapropiado  [5,40—-7,79] el docente incentiva y estimula a los estudiantes a
c desarrollar actitudes favorables en el entorno educativo.
S P Aunque su conocimiento didactico es limitado, el docente
g agggua da [7,80-10,19] fomenta la construccion de actitudes positivas entre los
S estudiantes dentro del aula.
2 El docente evidencia un conocimiento didactico pertinente
Adecuado [10,20 - 12,59] sobre estrategias de ensefianza y estimula el desarrollo de
actitudes positivas en sus estudiantes.
Muy El conocimiento,didéctico del docen_te es altamente o
adecuado [12,60 - 15] adecuado; ademas, promueve con eficacia el fortalecimiento

de actitudes positivas en el aula.

Nota: Elaboracién propia.
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Baremo por indicadores de cuestionario de las herramientas didacticas de las Estrategias
Didacticas de los docentes de las E.E.S.T.P. de PNP Cusco y PNP de Arequipa

Dimensiones Magnitud Rango Descripcion
Muy Los instrumentos de evaluacion empleados por el docente para
inapropiados [03 - 5,39] recopilar evidencias de los logros de aprendizaje resultan
' altamente inapropiados. No obstante, su correcta aplicacion
permitiria medir de manera eficaz dichos logros.
Inapropiados Los instrumentos de evaluacion utilizados por el docente
presentan un nivel de inadecuacion que limita la recoleccion
[5,40 — 7,79] efectiva de los logros de aprendizaje. Sin embargo, un uso
pertinente de estos permitiria una medicion adecuada de los
2 mismos.
§ Poco Los instrumentos de evaluacion implementados por el docente
g adecuados evidencian una escasa pertinencia para recopilar los logros de
2 [7,80-10,19] o ) ! ot .
= aprendizaje. Aun asi, su uso apropiado facilitaria una evaluacion
= mas precisa y objetiva.
Adecuados Los instrumentos de evaluacion que el docente utiliza para
recopilar los logros de aprendizaje son adecuados . Es decir, el
[10,20 — 12,59] .y ; .
uso correcto de estos permitira medir de manera efectiva los
logros de aprendizaje.
Muy Los instrumentos de evaluacion que el docente utiliza para
adecuados [12,60 - 15] recopilar los logros de aprendizaje son muy adecuados . Es
' decir, el uso correcto de estos permitira medir de manera
efectiva los logros de aprendizaje.
Muy Los recursos didacticos que el docente emplea para recolectar
inapropiados [03 - 5,39] los logros de aprendizaje presentan un nivel muy bajo de
' adecuacion. Su correcta utilizacion debe estar estrechamente
" vinculada con el cumplimiento de los propésitos de aprendizaje.
S Inapropiados Los recursos didacticos utilizados por el docente son
k3 inapropiados para recoger adecuadamente los logros de
S [5,40 - 7,79] - ?
2 apfen_dlzaje. Es fur_wdamental que su empleo se alinee con los
2 " objetivos pedagogicos establecidos.
% 2 Poco Los recursos didacticos empleados por el docente son
= 3 adecuados limitadamente adecuados para recopilar los logros de
= 8 [7,80-10,19] M. - AR
8 & aprendizaje. No obstante, su uso pertinente contribuiria al
£ cumplimiento de los propositos formativos.
Adecuados Los recursos didacticos que utiliza el docente resultan
[10,20 - 12,59] apropiados para la recoleccion de los logros de aprendizaje, en
tanto su uso responde a las metas de ensefianza establecidas.
Muy Los recursos didacticos empleados por el docente son altamente
adecuados [12,60 - 15] apropiados, lo cual permite una recopilacion eficaz de los logros
' de aprendizaje y una coherencia plena con los objetivos
pedagdgicos.
Muy Los materiales didacticos utilizados por el docente para registrar
inapropiados [02 - 359] los logros de aprendizaje son sumamente inadecuados. Sin
' embargo, su uso correcto puede fortalecer significativamente el
proceso de aprendizaje del estudiante.
Inapropiados Los materiales didacticos empleados por el docente no resultan
pertinentes para la recopilacion de los logros de aprendizaje. Su
[3,60-5,19] R ; A - =
adecuada utilizacion podria contribuir a mejorar la comprension
8 y asimilacion del conocimiento.
8 Poco Los materiales didacticos que utiliza el docente presentan
= adecuados limitaciones en cuanto a su pertinencia para recoger los logros
= [5:20=6.791 " 4¢ aprendizaje. No obstant ta aplicacion pued
prendizaje. No obstante, su correcta aplicacion puede
enriquecer el proceso formativo del estudiante.
Adecuados Los materiales didacticos empleados por el docente son
[6,80 — 8,39] apropiados para recolectar los logros de aprendizaje,
favoreciendo el desarrollo del conocimiento en los estudiantes.
Muy Los materiales didacticos que el docente utiliza son altamente
adecuados [8,40 - 10] pertinentes y eficaces, lo que fortalece el proceso de ensefianza-

aprendizaje y contribuye al logro de aprendizajes significativos.

Nota: Elaboracién propia.
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Baremo por indicadores de cuestionario de las técnicas didacticas de las Estrategias
Didacticas de los docentes de las E.E.S.T.P. de PNP Cusco y PNP de Arequipa

Dimensiones

Magnitud Rango

Descripcion

Técnicas didacticas

Metodologias

Muy mala
[03-5,39]

La metodologia de ensefianza empleada por el docente presenta
serias deficiencias. En tal sentido, resulta imprescindible
seleccionar técnicas pedagdgicas adecuadas para alcanzar los
objetivos de aprendizaje.

Mala
[5,40 — 7,79]

La metodologia de ensefianza implementada por el docente es
deficiente. Por ello, es esencial optar por técnicas pedagdgicas
pertinentes que aseguren el logro de los objetivos de aprendizaje.

Regular
[7,80 - 10,19]

La metodologia de ensefianza utilizada por el docente muestra un
nivel aceptable. Sin embargo, es fundamental que se seleccione
cuidadosamente las técnicas més adecuadas para asegurar el
cumplimiento de los objetivos de aprendizaje.

Buena
[10,20 — 12,59]

La metodologia de ensefianza aplicada por el docente es
adecuada. No obstante, es necesario que las técnicas
seleccionadas respondan efectivamente a los objetivos educativos
establecidos.

Muy Buena
[12,60 - 15]

La metodologia de ensefianza empleada por el docente es
altamente efectiva. Aun asi, resulta fundamental mantener una
adecuada seleccion de técnicas para garantizar el logro de los
objetivos de aprendizaje.

Procedimientos

Muy malo
[03 -5,39]

El procedimiento de ensefianza adoptado por el docente es
sumamente ineficaz. Por tanto, se requiere el disefio de estrategias
gue promuevan activamente la participacién estudiantil.

Malo
[5,40 — 7,79]

El procedimiento de ensefianza implementado por el docente
resulta inadecuado. En consecuencia, debe planificarse el
desarrollo de estrategias que favorezcan la participacion activa de
los estudiantes.

Regular
[7,80 - 10,19]

El procedimiento de ensefianza utilizado por el docente es
medianamente efectivo. Aun asi, es recomendable que se disefien
estrategias que estimulen la participacién activa del alumnado.

Bueno
[10,20 — 12,59]

El procedimiento de ensefianza aplicado por el docente es
apropiado. Sin embargo, debe reforzarse mediante estrategias que
incentiven una mayor participacion de los estudiantes en el
proceso de aprendizaje.

Muy Bueno
[12,60 - 15]

El procedimiento de ensefianza implementado por el docente es
altamente adecuado. A pesar de ello, es conveniente continuar
desarrollando estrategias que impulsen la participacién activa de
los estudiantes.

Actividades

Muy malas
[02 - 3,59]

Las actividades de ensefianza propuestas por el docente presentan
serias deficiencias. Por consiguiente, se requiere disefiar
actividades que generen nuevos retos en el proceso de aprendizaje
estudiantil.

Malas
[3,60 - 5,19]

Las actividades de ensefianza implementadas por el docente son
inadecuadas. Por ello, es necesario estructurar propuestas que
estimulen nuevos desafios en el desarrollo del aprendizaje.

Regular
[5,20 - 6,79]

Las actividades de ensefianza aplicadas por el docente son
medianamente pertinentes. Aun asi, resulta importante que se
formulen actividades mas desafiantes para potenciar el
aprendizaje de los estudiantes.

Buenas
[6,80 — 8,39]

Las actividades de ensefianza desarrolladas por el docente son
adecuadas. Sin embargo, se recomienda que estas se orienten a
promover mayores desafios en el proceso de aprendizaje.

Muy

Buenas [8.40 - 10]

Las actividades de ensefianza disefiadas por el docente son
altamente pertinentes. Aun asi, es importante mantener la
elaboracion de actividades que contintien incentivando nuevos
desafios en los estudiantes.

Nota: Elaboracion propia.
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Con el proposito de obtener una interpretacién mas precisa de las variables
estudiadas, se procedid a la baremacidn de los instrumentos aplicados a los estudiantes de
las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP Arequipa y Cusco

“Alférez Mariano Santos Mateos”.

4.8  Validez y confiabilidad de los instrumentos de medicidn

Para realizar el trabajo de campo, se disefié un instrumento de medicion con el
propdsito de evaluar las competencias docentes segln la percepcion de los estudiantes de
las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional PNP Arequipa 'y PNP Cusco

“Alférez Mariano Santos Mateos”.

4.8.1 Validez de los instrumentos de medicion
En este estudio, se llevo a cabo la validacion de contenido con la participacion de
cuatro expertos, quienes confirmaron que los instrumentos propuestos eran apropiados

para su aplicacion en el trabajo de campo.

Para la evaluacién por parte de los expertos, primero se les proporciond un
conjunto de documentos que incluia una carta de presentacion, la definicion conceptual, la
tabla de operacionalizacién de variables, la matriz de consistencia, los instrumentos de

medicidn, la ficha de validacion y, finalmente, una constancia del juicio de expertos.

A continuacion, en la siguiente tabla se detallan los datos de los expertos que

participaron en la validacion de los instrumentos de medicion.
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Tabla 10
Evaluacion de expertos para la validacion de los instrumentos
No. Nombre y apellidos Grado académico Universidad Evalrl]Jacm
Dr. Edward Jesus Aguirre Doctor en Universidad Andina Néstor -
1 . - . . . Suficiente
Espinoza Educacion Caceres Velasquez - Perd
9 Mgt. Sulmaliz Pizarro Maestria en Universidad Particular Suficiente
Meléndez Gestién Publica César Vallejo - Pert
Dr. Epifanio Luis Canal Dr. Ciencias Universidad Andina Néstor -
3 . . ) . Suficiente
Apaza Sociales Caceres Velasquez - Perd
Nota: Elaboracion propia.
4.8.2 Confiabilidad de los instrumentos de medicién
Para evaluar la fiabilidad del cuestionario, se aplicé el método del Alfa de
Cronbach, el cual permite medir la consistencia interna y la confiabilidad de sus items.

Tabla 11
Validacion del instrumento de las Estrategias Didacticas de los docentes

Media de escalasiel Varianza de escala L
Correlacidn total de

Alfa de Cronbach si

elemen_to se ha siel eIem_enFo se ha elementos correaida el eleme_ntq se ha
suprimido suprimido 9 suprimido

Item_1 75,02 90,333 0,461 0,755
Item 2 74,90 91,129 0,445 0,757
ftem_3 75,08 94,479 0,265 0,768
Item_4 75,14 93,769 0,273 0,767
ftem 5 75,07 94,531 0,261 0,768
Item_6 74,92 93,199 0,334 0,764
ftem_7 75,09 91,099 0,410 0,759
Item_8 75,05 91,859 0,392 0,760
ftem_9 74,94 92,892 0,357 0,762
Item_10 75,23 89,365 0,443 0,756
Item 11 75,05 91,565 0,393 0,760
Item_12 75,13 93,113 0,333 0,764
Item 13 75,24 91,787 0,327 0,764
ftem_14 75,12 93,898 0,281 0,767
Item_15 75,06 94,978 0,265 0,768
ftem_16 74,91 93,691 0,342 0,763
Item_17 75,01 95,704 0,226 0,770
Item 18 75,04 96,029 0,188 0,772
Item_19 75,15 95,401 0,213 0,771
Item 20 75,37 90,666 0,405 0,759
Item_21 75,42 92,422 0,321 0,764
Item_22 75,42 96,161 0,136 0,777
Nota: Procesado en el programa SPSS version 26, las encuestas.

Tabla 12

Validacién conjunta del instrumento

Variable Alfa de Cronbach N de elementos
Estrategias Didacticas de los 0,833 43
docentes

Nota: Procesado en el programa SPSS versidn 26, las encuestas.
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El indice Alfa de Cronbach obtenido fue de 0,833, correspondiente a la variable de
estudio, la cual consta de 22 items sobre las Estrategias Didacticas de los docentes. Este

resultado indica un nivel de confiabilidad adecuado en la consistencia interna de los items.

4.9  Técnicas de andlisis e interpretacion de la informacion

La organizacion de la informacion se efectud tras la recoleccion de datos obtenidos
mediante la aplicacion del cuestionario, los cuales fueron sistematizados en una matriz de
datos. Posteriormente, se registraron en hojas de calculo de Microsoft Excel, para su
posterior procesamiento y analisis en el software estadistico SPSS. En esta etapa, se
elaboraron tablas y figuras acomparfiadas de sus respectivas pruebas estadisticas.
Finalmente, se procedi6 a la interpretacion de los resultados, 1o que permitié la elaboracién

del producto final del estudio.

Para la presentacion de dicho producto, se adopto la siguiente estructura

metodoldgica:
El desarrollo de este trabajo se llevo a cabo mediante los siguientes procedimientos
principales:
a) Recoleccion de datos en el trabajo de campo
La fase de trabajo de campo se desarroll6 en el afio 2024, conforme a una
planificacion previa de actividades. Su finalidad fue analizar los niveles de
aplicacion de las Estrategias Didacticas por parte de los docentes de las Escuelas de
Educacion Superior Técnico Profesional PNP Arequipa y PNP Cusco “Alférez
Mariano Santos Mateos”.
b) Analisis descriptivo
Se construyeron tablas y figuras mediante el uso de estadistica descriptiva,

con el proposito de representar las principales caracteristicas de las variables
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investigadas y sus dimensiones correspondientes. Para el analisis e interpretacion
de los resultados, se utilizaron medidas como la frecuencia absoluta y la frecuencia

relativa.
C) Analisis bivariado e inferencial

El andlisis bivariado se efectu6 a través de la prueba t de Student para
muestras independientes, lo cual permiti6 contrastar los resultados obtenidos con

relacion a los objetivos e hipdtesis formulados en la investigacion.

4.10 Tecnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipdtesis

Se recurri6 al uso de técnicas estadisticas tanto para el procesamiento de los datos
como para la validacién del instrumento aplicado durante el trabajo de campo. En relacion
con la contrastacion de hipotesis, en primer lugar, se efectu6 un anélisis de la consistencia
interna del cuestionario a través del coeficiente Alfa de Cronbach. Posteriormente, se
aplicaron las pruebas estadisticas correspondientes para la evaluacion de las hipotesis

planteadas.

Dentro del andlisis estadistico inferencial, se empled la prueba de Kolmogorov-
Smirnov con el propdsito de verificar la normalidad de los datos, permitiendo contrastar la
distribucion acumulada observada con una distribucion tedrica normal. Asimismo, se
analizaron medidas de tendencia central y dispersion correspondientes a la muestra del
estudio. En funcion de los resultados del analisis de normalidad, se procedio a la
aplicacion de pruebas estadisticas paramétricas cuando los datos presentaron una

distribucion normal, y no paramétricas en los casos contrarios.

Para la contrastacion de hipoétesis estadisticas, se utilizaron los siguientes

procedimientos:
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Prueba de contraste estadistico:

Prueba t de Student para muestras independientes: Esta prueba tuvo como
finalidad determinar si existen diferencias significativas entre los grupos de estudio. Se
utilizé principalmente para comparar dos 0 mas grupos definidos previamente en la etapa
de disefio metodologico. Inicialmente, se realizé una prueba bilateral (dos colas),

complementada posteriormente con una prueba unilateral para profundizar el analisis.

Después de definir la variable de estudio (Estrategias Didacticas de los docentes)
como variable dependiente, se estableci¢ la variable de agrupacion, gue corresponde a las
Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional PNP Arequipa y PNP Cusco “Alférez

Mariano Santos Mateos”, considerada como variable independiente.

La primera etapa implica la realizacion del contraste mediante la prueba estadistica
de Levene, la cual evalla si existe homocedasticidad en la muestra. Para ello, se aplico

dicha prueba y se establecieron las siguientes hipotesis:

Ho:  No existen diferencias significativas en las varianzas (se asume que las varianzas

son iguales o,* = 5,%).
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Ha: Existen diferencias significativas en las varianzas (se asume que las varianzas no

son iguales o, # o,°).

La segunda etapa implica la aplicacién del contraste mediante la prueba estadistica

t de Student para muestras independientes, formulando las siguientes hipdtesis:

Ho:  No existen diferencias significativas en el nivel de las Estrategias Didacticas de los

docentes (los promedios de los grupos son equivalentes).

Ha: Existen diferencias significativas en el nivel de las Estrategias Didacticas de los

docentes (los promedios de los grupos presentan variaciones).

Para contrastar la hipdtesis nula, que establece la ausencia de diferencias entre las

medias de dos poblaciones independientes:
H,:h = 1, 0 =ty =0
Frente a la hipotesis alternativa, que plantea que las medias son distintas,
H,iw # 1, 0 ,—,#0
Se emplea el estadistico de prueba t basado en la varianza conjunta.

Prueba t de varianza conjunta para comparar la diferencia entre dos medias:

= X1— X2
© s§+s§

nl n2
Sz:Sf(nl—l)+822(n2—l)

P n+n,—2

gl=n+n,-2

2. . .
S, Varianza conjunta

X1 : Media de la muestra tomada de la poblacion 1.
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S} : Varianza de la muestra tomada de la poblacion 1.

n, : Tamafio de la muestra tomada de la poblacion 1.

X2 : Media de la muestra tomada de la poblacion 2.

S7: Varianza de la muestra tomada de la poblacion 2.
n, : Tamafo de la muestra tomada de la poblacion 2.
gl: Grados de libertad.

t, . Calculo de las diferencias mediante la prueba estadistica t de Student para

muestras independientes.
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CAPITULO V
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

5.1  Procesamiento, Analisis, Interpretacion

En esta seccion, se describe el proceso de estudio conforme a los objetivos

establecidos en esta investigacion:

5.1.1 Presentacion del instrumento

Para realizar la descripcion, se aplicé un cuestionario a los estudiantes de las
Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos”
en Cusco y la PNP en Arequipa. Este cuestionario consta de un conjunto especifico de

preguntas organizadas de la siguiente forma:

Tabla 13
Cuestionario estructurado con preguntas distribuidas segun las dimensiones
Variable Dimensiones Indicadores Items
] Conocimientos didacticos 1,2,3,4,5vYy6
Egtr,ate'glas Herramientas didacticas 7,8,9,10,11, 12,13,y 14
Didacticas de los
docentes Técnicas didacticas 15,16, 17’y1§’219’ 20, 21,

Nota: Elaboracién propia en base a los autores citados.

Los resultados de esta investigacion se derivaron de la recopilacion, procesamiento,
analisis e interpretacion de los datos obtenidos a través de los instrumentos de

investigacion, presentandose de manera alineada con los objetivos del estudio.

5.2  Procesamiento, analisis, interpretacion

En esta seccion se presenta el resultado obtenido mediante la aplicacién del
cuestionario disefiado para medir la variable de Estrategias Didacticas empleadas por los

docentes de las Escuelas de Educacidn Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano
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Santos Mateos” Cusco y la PNP de Arequipa en el afio 2024, considerando sus respectivas

dimensiones e indicadores.

En la primera parte, se exponen los resultados mediante el uso de estadistica
descriptiva de la variable de estudio. Este analisis incluye la interpretacion de tablas y
figuras, permitiendo la contrastacion de las bases tedricas en las que se sustenta la
investigacion. Asimismo, el desarrollo de esta seccidn se realiza en funcion de los

objetivos establecidos en el presente estudio.

5.2.1 Presentacion de resultados descriptivos

En esta seccion del estudio, se presentan los hallazgos mas relevantes obtenidos a
partir de los datos recopilados y procesados en el trabajo de campo. A continuacion, se
desarrollan los resumenes estadisticos relacionados con el analisis descriptivo, utilizando
promedios y la interpretacion de los resultados derivados de los instrumentos aplicados.

Todo este proceso esta dirigido a alcanzar los objetivos de la investigacion.

5.2.1.1 Caracteristicas generales

En relacion con los datos generales de los encuestados, se consideran los siguientes
aspectos: sexo, edad y otros elementos relevantes vinculados a las Escuelas de Educacion
Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco y la PNP de

Arequipa, los cuales se presentan a continuacion.

Tabla 14
Comparacion de los resultados de las Escuelas de Educacion Superior Técnico

Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos ” Cusco y PNP de Arequipa seguin sexo
E.E.S.T.P.de PNP

Sexo Cusco Arequipa

(fi) (hi%o) (fi) (hi%o)
Masculino 190 73,64% 152 66,38%
Femenino 68 26,36% 77 33,62%
Total 258 100,00% 229 100,00%

Nota: Porcentaje de las respuestas brindadas por los encuestados.
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Figura 4
Comparacion porcentual de las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de
PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco y PNP de Arequipa segun sexo

Nota: Porcentaje de las respuestas brindadas por los encuestados.

Interpretacion:

Como se muestra en la tabla, las caracteristicas generales de los encuestados de las
Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos”
en Cusco y la PNP de Arequipa reflejan lo siguiente: el 73,64% de los estudiantes
encuestados en el E.E.S.T.P. de la PNP Cusco son hombres, mientras que en el E.E.S.T.P.
de la PNP Arequipa, el porcentaje de estudiantes masculinos es del 66,38%. Por otro lado,
el 26,36% de los encuestados en la escuela de Cusco son mujeres, y en la escuela de

Arequipa, este porcentaje asciende al 33,62%.

En consecuencia, se observa que la mayoria de los estudiantes en ambos institutos
son de sexo masculino. No obstante, ambas Escuelas de Educacion Superior Técnico
Profesional también cuentan con estudiantes de sexo femenino, quienes forman parte de la

poblacion participante en el estudio.
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Tabla 15
Comparacion de los estudiantes de las Escuelas de Educacion Superior Técnico

Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos”” Cusco y PNP de Arequipa seguin edad
E.E.S.T.P.de PNP

Edad Cusco Arequipa

(i) (hi%) (fi) (hi%o)
De 18 a 21 afios 83 32,17% 87 37,99%
De 21 a 25 afios 108 41,86% 78 34,06%
De 26 afios a méas 67 25,97% 64 27,95%
Total 258 100,00% 229 100,00%

Nota: Porcentaje de las respuestas brindadas por los encuestados.

Figura 5
Comparacion porcentual de las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de
PNP “Mariano Santos Mateos ” Cusco y PNP de Arequipa segun edad

Nota: Porcentaje de las respuestas brindadas por los encuestados.

Interpretacion:

La Tabla 15 presenta informacion sobre las caracteristicas generales de los
estudiantes encuestados de las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la
PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa, con un enfoque en su
edad. Los resultados indican que el 41,86% de los estudiantes encuestados en el E.E.S.T.P.
de la PNP Cusco tienen entre 22 y 25 afios, mientras que el 32,17% se encuentran en el
rango de 18 a 21 afios. Por otro lado, en el E.E.S.T.P. de la PNP Arequipa, el 37,99% de

los encuestados tienen entre 18 y 21 afios, y el 34,06% estan en el grupo de 22 a 25 afios.
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En consecuencia, la mayoria de los estudiantes de ambas instituciones se encuentran en el

rango de 22 a 25 afios.

5.2.1.2 Resultados de nivel de Estrategias Didacticas de los docente en las Escuela

de Educacion Superior Tecnico Profesional de PNP Cusco y PNP Arequipa

Los resultados sobre la variable de Estrategias Didacticas utilizadas por los

docentes de las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano

Santos Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa, segiin la percepcion de los estudiantes, se

estructuran en las siguientes dimensiones: conocimientos didacticos, herramientas

didacticas y técnicas didacticas.

Tabla 16

Resultados sobre los conocimientos didacticos en las Estrategias Didactica utilizadas en
las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos
Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa

E.E.S.T.P.de PNP

Conocimientos didacticos Cusco Arequipa

(fi) (hi%) (fi) (hi%)
Muy inapropiado 0 0,00% 0 0,00%
Inapropiado 9 3,49% 9 3,93%
Poco adecuado 54 20,93% 46 20,09%
Adecuado 107 41,47% 138 60,26%
Muy adecuado 88 34,11% 36 15,72%
Total 258 100,00% 229 100,00%

Nota: Porcentaje de las respuestas brindadas por los encuestados.
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Figura 6

Comparacion porcentual sobre los conocimientos didacticos en las Estrategias Didactica
utilizadas en las Escuelas de Educacién Superior Técnico Profesional de la PNP
“Mariano Santos Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa

70,00%
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60,002

50,0020
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40,00%

30,00%
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20,93% 20,0094

20,0090 5,72%
10,00%
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Muy inapropiado Inapropiado Poco adecuado Adecuado Muy adecuado

Frecuencia en porcentaje (%0)

B Cusco Arequipa
Nota: Porcentaje de las respuestas brindadas por los encuestados.

Los resultados estadisticos de la dimension de conocimientos didacticos dentro de
las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes de las Escuelas de Educacion
Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y la PNP de
Arequipa indican lo siguiente: el 60,26% de los estudiantes encuestados consideran que el
uso de conocimientos didacticos es adecuado, permitiendo a los docentes expresar sus
ideas y conocimientos de manera clara durante el desarrollo de las sesiones en la
E.E.S.T.P. de la PNP “Arequipa”. Por otro lado, el 41,47% de los estudiantes encuestados
sefialaron que en la E.E.S.T.P. de la PNP “Cusco”, los conocimientos didacticos utilizados
por los docentes son mayoritariamente adecuados para la expresion clara de ideas y

conocimientos en clase.

Por otro lado, los resultados muestran que el 3,93% de los estudiantes encuestados
en la E.E.S.T.P. de la PNP “Cusco” consideran que el uso de conocimientos didacticos es

inapropiado. En la E.E.S.T.P. de la PNP “Arequipa”, este porcentaje es ligeramente menor,



111

con un 3,49% de los encuestados que perciben deficiencias en la claridad con la que los

docentes expresan sus ideas y conocimientos durante el desarrollo de las sesiones.

En ambas Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional, los resultados
porcentuales muestran que la mayoria de los encuestados consideran adecuados los
conocimientos didacticos aplicados en las estrategias de ensefianza de los docentes. Es
decir, perciben que los docentes expresan sus ideas y conocimientos de manera clara

durante el desarrollo de las sesiones.

Tabla 17
Resultados sobre el uso de herramientas didacticas en las estrategias de ensefianza en las

Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos
Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa

E.E.S.T.P.de PNP

Herramientas did4cticas Cusco Arequipa

(fi) (hi%) (Fi) (hi%)
Muy inapropiadas 0 0,00% 0 0,00%
Inapropiadas 17 6,59% 7 3,06%
Poco adecuadas 73 28,29% 65 28,38%
Adecuadas 94 36,43% 114 49,78%
Muy adecuadas 74 28,68% 43 18,78%
Total 258 100,00% 229 100,00%

Nota: Porcentaje de las respuestas brindadas por los encuestados.

Figura 7

Comparacion porcentual sobre el uso de herramientas did4cticas en las estrategias de
ensefianza en las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP
“Mariano Santos Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa
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Nota: Porcentaje de las respuestas brindadas por los encuestados.
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Los resultados estadisticos de la dimension de herramientas didacticas para la
aplicacion de estrategias pedagdgicas por parte de los docentes en las Escuelas de
Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y
la PNP de Arequipa indican lo siguiente: el 49,78% de los estudiantes encuestados
considera que las herramientas didacticas utilizadas por los docentes en la E.E.S.T.P. de la
PNP Arequipa son adecuadas, especialmente en la aplicacion de instrumentos de
evaluacion para medir los logros de aprendizaje. Por otro lado, en la E.E.S.T.P. de la PNP
Cusco, el 36,43% de los encuestados opina de manera similar, destacando la adecuacion de

estas herramientas en la medicién del desempefio académico.

Asimismo, se identificd que el 6,59% de los estudiantes encuestados considera que
el uso de herramientas didacticas para la aplicacidn de estrategias pedagogicas por parte de
los docentes en la E.E.S.T.P. de la PNP Cusco es adecuado, particularmente en la
utilizacion de instrumentos de evaluacion para medir los logros de aprendizaje. En la
E.E.S.T.P. de la PNP Arequipa, este porcentaje es menor, representando el 3,06% de los

encuestados que comparten esta percepcion.

En este contexto, la dimension de las herramientas didacticas utilizadas para la
aplicacion de las estrategias pedagogicas por parte de los docentes es considerada
mayormente como adecuada. Esto indica que, durante la pandemia y la implementacion de
clases virtuales, se realizd una inversion en equipos tecnologicos esenciales para garantizar
la comunicacidn con los estudiantes a través de estos recursos. Asimismo, la experiencia
de los docentes en la ensefianza virtual ha sido un factor clave, permitiéndoles utilizar
software especializado y otros recursos didacticos fundamentales para alcanzar los

objetivos de aprendizaje en ambas instituciones.
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Tabla 18

Resultados sobre las técnicas didacticas empleadas en las estrategias pedagdgicas en las
Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos
Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa

E.E.S.T.P.de PNP

Técnicas didacticas Cusco

Arequipa

(fi) (hi%o) (fi) (hi%)
Muy malas 1 0,39% 0 0,00%
Malas 9 3,49% 6 2,62%
Regular 74 28,68% 80 34,93%
Buenas 118 45,74% 116 50,66%
Muy buenas 56 21,71% 27 11,79%
Total 258 100,00% 104 100,00%

Nota: Porcentaje de las respuestas brindadas por los encuestados.

Figura 8

Comparacion porcentual sobre las técnicas didacticas empleadas en las estrategias
pedagogicas en las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP
“Mariano Santos Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa
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Nota: Porcentaje de las respuestas brindadas por los encuestados.

Segun los resultados estadisticos sobre las técnicas didacticas utilizadas en la
aplicacion de estrategias de ensefianza en las Escuelas de Educacién Superior Técnico
Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa, el
50.66% de los estudiantes encuestados consideran que dichas técnicas son adecuadas y se
encuentran en un nivel bueno en la seleccion de las mas apropiadas para alcanzar los
objetivos de aprendizaje en la E.E.S.T.P. de la PNP “Arequipa”. Por otro lado, el 45.74%

de los estudiantes encuestados opinaron que las técnicas didacticas empleadas por los
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docentes en la E.E.S.T.P. de la PNP “Cusco” también se encuentran en un nivel bueno en
cuanto a la seleccién y aplicacion de las estrategias mas efectivas para lograr los objetivos

de aprendizaje.

Por otro lado, se observo que el 3.49% de los estudiantes encuestados consideran
que las técnicas didacticas utilizadas en la E.E.S.T.P. de la PNP “Cusco” estan en un nivel
deficiente. En el caso de la E.E.S.T.P. de la PNP “Arequipa”, un porcentaje menor,
equivalente al 2.62% de los encuestados, expreso la misma opinién respecto a la

adaptacion de las técnicas didacticas al proceso de aprendizaje.

De esta manera, la dimension de las técnicas didacticas es mayormente considerada
en un nivel bueno y, en algunos casos, regular. Esto indica que, en el contexto de la
pandemia, fue fundamental el uso de herramientas digitales como Zoom y Google Meet,

asi como el conocimiento basico de estas plataformas.

Por otro lado, las técnicas didacticas empleadas por los docentes fueron esenciales
para facilitar el aprendizaje de los estudiantes. Sin embargo, algunos docentes disefiaron
un plan de trabajo para organizar y ejecutar diversas asignaciones y actividades en el aula,
utilizando estrategias que fomentan la participacion activa de los estudiantes. En este
sentido, la situacion también impactd directamente en la aplicacion de habilidades digitales

por parte de los docentes

En resumen, la dimension del uso de las técnicas didacticas es mayormente
valorada en un nivel bueno y, en algunos casos, regular. Esto indica que la mayoria de los
docentes, en sus distintas sesiones, proponen actividades disefiadas para potenciar y
fortalecer las habilidades y capacidades de los estudiantes. Ademas, emplean técnicas que
promueven e incentivan la participacion activa de los alumnos en el proceso de

aprendizaje.
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5.3  Analisis comparativo de los resultados promedios de la variable de las
Estrategias Didacticas de los docentes segun sus dimensiones

Para identificar las diferencias significativas entre las Escuelas de Educacion
Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y la PNP de
Arequipa, se presentan las variaciones en los resultados medios o promedios obtenidos.
Esto permite su evaluacion con base en los baremos establecidos (ver Tabla 6 Baremo de

las dimensiones de la variable).

Tabla 19
Promedio de los resultados sobre las Estrategias Didacticas de los docentes
E.E.S. T.P.de PNP Co(;]igggilfg St 03 Hgﬁggm'iig;as Técnicas didacticas
N 258 258 258
Media 22,504 28,8372 28,4729
Cusco Minimo 12 15 11
Méaximo 30 40 40
N 229 229 229
_ Media 21,367 28,3843 27,6594
Arequipa .
Minimo 10 14 16
Maximo 30 39 38

Nota: Informacién construida por el propio autor.

Figura 9
Comparacion de los promedios de las competencias digitales de los docentes segun sus
dimensiones
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Nota: Elaboracion propia en base de las encuestas.
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Analisis e interpretacion:

De la Figura 9 se evidencian diferencias en el promedio de respuestas de cada
dimensién, lo que indica que las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la
PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa presentan variaciones en el
nivel de las Estrategias Didacticas de los docentes. Estas diferencias se reflejan
particularmente en los conocimientos didacticos, el uso de herramientas didacticas y la
aplicacion de técnicas didacticas. En relacion con los baremos establecidos, se observa
que:

a) Caso basado en el total de los resultados de la dimension de conocimientos

didécticos en la aplicacion de las Estrategias Didacticas de los docentes.

Los resultados obtenidos, en comparacion con el baremo del total de items que
representan la variable, evidencian diferencias entre las Escuelas de Educacién Superior

Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa.

En la E.E.S.T.P. de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco, el uso de los
conocimientos didacticos dentro de las estrategias de ensefianza alcanza un promedio de
(20 < 22.504 < 24), lo que indica un nivel adecuado en la aplicacion de estos
conocimientos. Por otro lado, en la E.E.S.T.P. de la PNP de Arequipa, el promedio es de
(20 < 21.367 < 24), también reflejando un nivel adecuado en el uso de los conocimientos
didacticos. En esta institucion, los docentes fomentan y motivan el desarrollo de actitudes
positivas en los estudiantes, facilitando la expresion clara y concisa de sus ideas y

conocimientos a través de estrategias de ensefianza efectivas.

Estos resultados evidencian una diferencia clara entre ambas escuelas en cuanto a

la aplicacion de los conocimientos didacticos dentro de sus estrategias de ensefianza.
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b) Caso basado en el total de los resultados de la dimension de herramientas

didacticas para la aplicacion de estrategias pedagdgicas por los docentes.

En la dimensidn de las herramientas didacticas para la aplicacion de estrategias

pedagodgicas por parte de los docentes, se observan diferencias entre ambas escuelas.

En la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano
Santos Mateos” en Cusco, la percepcion segun el baremo indica que el uso de las

herramientas didacticas es adecuado, con un promedio de (27 < 28.837 < 32).

Por otro lado, en la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP
de Arequipa, se registra una percepcion ligeramente mejor, reflejando un promedio
adecuado de (27 < 28.384 < 32). En esta institucion, los docentes emplean instrumentos

de evaluacion para registrar los logros de aprendizaje de manera efectiva.

Estos resultados evidencian una diferencia en el uso de herramientas didacticas

entre ambas escuelas.

C) Caso basado en el total de la dimension de las técnicas didacticas empleadas en

la aplicacion de estrategias de ensefianza por los docentes.

En la dimensidn de las técnicas didacticas empleadas en la aplicacion de estrategias

de ensefianza por los docentes, se observan diferencias entre ambas instituciones.

En la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano
Santos Mateos” en Cusco, la percepcion segtn el baremo indica que el uso de las técnicas
didacticas es bueno, con un promedio de (27 < 28.472 < 32). Los docentes seleccionan de

manera apropiada las técnicas mas efectivas para alcanzar los objetivos de aprendizaje.

Por otro lado, en la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP

de Arequipa, se registra una percepcion similar, con un promedio es bueno de (27 <
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27.659 < 32), evidenciando también un adecuado uso de las técnicas didacticas en la

ensefianza.

En conclusion, se puede notar una diferencia entre ambas instituciones en cuanto al

manejo de recursos digitales dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para identificar las diferencias entre las Escuelas de Educacion Superior Técnico
Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa, se llevo

a cabo un analisis por indicadores, permitiendo detallar cada aspecto de manera especifica:

Tabla 20
Analisis de las dimensiones y indicadores
Dimensiones Indicadores
Saberes
Conocimientos didacticos Practicas
Motivacion
Instrumentos
Herramientas didacticas Recursos
Materiales
Metodologia
Técnicas didacticas Procedimientos.
Actividades

Para analizar los resultados de los indicadores, se emplean los baremos
establecidos en las Tabla 7, Tabla 8 y Tabla 9, los cuales forman parte del proceso de
baremizacién de las dimensiones, con un enfoque especifico en los indicadores. Estos
baremos reflejan las diferencias en los promedios obtenidos en cada caso, permitiendo
distinguir el nivel de intensidad en la aplicacién de los conocimientos didacticos,

herramientas didacticas y técnicas didacticas dentro de las estrategias de ensefianza.
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Promedios de los indicadores de la dimensidn de conocimientos didacticos en la
implementacion de estrategias de ensefianza por parte de los docentes

E.E.S.T.P. de PNP Saberes Motivacion
N 258 258
Media 7,8636 10,2122

Cusco Minimo 2,00 2,00
Méaximo 10,00 12,00
N 229 229

Arequipa M?d.ia 7,8103 9,6354
Minimo 3,00 2,00
Maximo 10,00 10,00

Nota: Informacién construida por el propio autor.
Figura 10

Comparacion de los promedios de los indicadores de la dimensidn de conocimientos
didacticos en la implementacion de estrategias de ensefianza por parte de los docentes
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A partir de la Tabla 21 y Figura 10, se evidencian diferencias en el promedio de las

respuestas de cada item correspondiente a los indicadores, lo que indica que las Escuelas

de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP presentan variaciones en la gestion

de los conocimientos didacticos aplicados en las estrategias de ensefianza por parte de los

docentes, especialmente en la forma en que se ofrecen los servicios educativos en cada

institucion. En relacion con los baremos establecidos, se tiene que:
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a) Analisis del indicador saberes sobre la aplicacion de los conocimientos

didacticos adquiridos.

A partir de los resultados obtenidos y su comparacion con el baremo del total de
items que conforman el indicador de saberes en conocimientos didacticos, se evidencia lo
siguiente: En la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano
Santos Mateo” en Cusco, el nivel de conocimientos didacticos es adecuado en lo que
respecta a la capacidad del docente para proponer alternativas y comunicar sus ideas y
conocimientos de forma clara y concisa (6,80 < 7,8636 < 8,39). De manera similar, en la
Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP de Arequipa, los
conocimientos didacticos también resultan adecuados en este aspecto (6,80 < 7,8103 <
8,39). En consecuencia, aungue se observa una diferencia entre ambas instituciones, esta

es minima.

b) Anélisis del indicador practicas sobre la aplicacion de los conocimientos

didacticos.

En relacion con el indicador sobre practicas la aplicacion de los conocimientos
didacticos en la préctica docente, se identifican diferencias entre ambas instituciones. En la
Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional de la PNP "Mariano Santos Mateos"
en Cusco, la percepcidn de los estudiantes indica que la exposicion y comunicacion de los
criterios de evaluacion y calificacion por parte del docente es adecuados (6,80 < 8,1461 <
8,39). De manera similar, en la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la
PNP de Arequipa, se observa que este aspecto también es considerado adecuados (6,80 <
8,3777 < 8,39). Por lo tanto, se evidencia una diferencia en este indicador entre ambas

instituciones.
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c) En relacién con el indicador de motivacién en los conocimientos didacticos.

En cuanto al indicador de motivacion en los conocimientos didacticos dentro de la
aplicacion de estrategias de ensefianza, se evidencian diferencias entre ambas instituciones.
En la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos
Mateos” en Cusco, la percepcion de los estudiantes sefiala que el docente presenta una
capacidad adecuado para fomentar y estimular actitudes positivas en el aula (10,20 <
10,2122 < 12,59). De manera similar, en la Escuela de Educacién Superior Técnico
Profesional de la PNP de Arequipa, se observa que la capacidad del docente para motivar a
los estudiantes también es poco adecuada (7,80 < 9,6354 < 10,19). En consecuencia, se

identifica una diferencia notable entre ambas instituciones en este aspecto.

Tabla 22
Promedios de los indicadores de la dimensién de las herramientas didacticas en la
implementacion de estrategias de ensefianza por parte de los docentes

E.E.S. T.P.de PNP Instrumentos Recursos Materiales
N 258 258 258
Media 7,4380 6,9690 7,1124
Cusco Minimo 2,00 2,00 2,00
Méaximo 10,00 10,00 10,00
N 229 229 229
. Media 7,2227 7,0611 6,8996
Arequipa Minimo 2,00 2,00 2,00
Méaximo 10,00 10,00 10,00

Nota: Informacién construida por el propio autor.
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Figura 11
Comparacion de los indicadores de la dimension de las herramientas didacticas en la
implementacion de estrategias de ensefianza por parte de los docentes
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Nota: Elaboracion propia en base de las encuestas.

A partir de los datos presentados en la Tabla 22 y Figura 11, se evidencian
diferencias en el promedio de las respuestas de cada item correspondiente a los indicadores
analizados. Esto refleja que las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la
PNP presentan variaciones en el uso de herramientas didacticas y en la aplicacion de
estrategias de ensefianza por parte de los docentes, particularmente en la manera en que se
ofrecen los servicios educativos en cada institucion. De acuerdo con los baremos

establecidos, se observa que:

a) Caso del indicador relacionado con los_instrumentos de las herramientas

didacticas.

A partir de los resultados obtenidos y su comparacion con el baremo del total de
items correspondientes al indicador de los instrumentos de las herramientas didacticas, se
evidencia que en la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP
“Mariano Santos Mateo” en Cusco, el uso de estos instrumentos es inadecuado para medir
de manera efectiva los logros de aprendizaje (5,40 < 7,4380 < 7,79). De manera similar, en

la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP de Arequipa, también se
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percibe una inadecuado en el uso de estos instrumentos para evaluar los logros de
aprendizaje (5,40 < 7,227 < 7,79). En consecuencia, se puede afirmar que existe una

diferencia minima pero significativa entre ambos institutos.
b) Caso del indicador de los recursos de las herramientas didacticas.

En cuanto al indicador de colaboracion de los recursos en la aplicacion de las
estrategias de ensefianza, se evidencian diferencias entre los institutos evaluados. En la
Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateo” en
Cusco, la percepcidn de los estudiantes sefiala que su uso es altamente inapropiado, ya
que no esta alineado de manera efectiva con el logro de los objetivos de aprendizaje (5,40
< 6,9690 < 7,79). De manera similar, en la Escuela de Educacion Superior Técnico
Profesional de la PNP de Arequipa, se observa una inadecuado en el uso de estos recursos
con respecto a los propdsitos de aprendizaje (5,40 < 7,0611 < 7,79). Sin embargo, se
identifica una leve diferencia entre ambas instituciones, destacandose la Escuela de

Arequipa por una mejor colaboracion entre los agentes educativos.

C) Caso del indicador de los materiales de las herramientas didacticas.

En cuanto al indicador de los materiales como herramientas didacticas y su
aplicacion en las estrategias de ensefianza de los docentes, se evidencian diferencias entre
las instituciones evaluadas. En la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la
PNP “Mariano Santos Mateo” en Cusco, la percepcion de los estudiantes sugiere que el
uso de estos materiales es adecuado en relacion con su capacidad para fortalecer el
conocimiento de los alumnos (6,80 < 7,1124 < 8,39). De manera similar, en la Escuela de
Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP de Arequipa, se observa que es
adecuado en el uso de estos materiales también es deficiente (6,80 < 6,8996 < 8,39). En
conclusion, aunque ambas instituciones presentan dificultades en este aspecto, existe una

diferencia significativa entre ellas.
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Promedios de los indicadores de la dimension de las técnicas didacticas en la
implementacion de estrategias de ensefianza por parte de los docentes

E.E.S. T.P.de PNP Metodologia Procedimientos Actividades
N 258 258 158
Media 7,4070 7,9109 7,0465

Cusco Minimo 3,00 2,00 2,00
Méaximo 10,00 10,00 10,00
N 229 229 229

Arequipa Mt,ad_ia 7,1790 8,0000 5,9432
Minimo 3,00 2,00 2,00
Méaximo 10,00 10,00 10,00

Nota: Informacién construida por el propio autor.

Figura 12

Comparacion de los promedios de los indicadores de la dimension de las técnicas
didacticas en la implementacion de estrategias de ensefianza por parte de los docentes

Nota: Elaboracién propia en base de las encuestas.
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A partir de la Tabla 23 y Figura 12, se evidencian diferencias en el promedio de las

respuestas de cada item correspondiente a los distintos indicadores. Esto sugiere que las

Escuelas de Educacidn Superior Técnico Profesional de la PNP presentan variaciones en la

gestion de las técnicas didacticas utilizadas en la aplicacion de estrategias de ensefianza

por parte de los docentes, particularmente en la manera en que se presentan los servicios

en el instituto. En cuanto a los baremos establecidos, se observa que:
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a) En el caso del indicador relacionado con la metodologia de las técnicas

didacticas, se observa que existen diferencias en su aplicacion.

Los resultados obtenidos, en comparacion con el baremo del total de items que
conforman el indicador de metodologia en la aplicacion de estrategias de ensefianza,
evidencian diferencias entre ambas instituciones. En la Escuela de Educacion Superior
Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateo” de Cusco, la percepcion de los
participantes indica que la metodologia utilizada es mala, ya que la seleccién de técnicas
apropiadas contribuye al logro de los objetivos de aprendizaje (5,40 < 7,4070 < 7,79). En
contraste, en la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP de
Arequipa, la metodologia es considerada mala en relacion con la fundamentacion y
seleccion de técnicas para alcanzar dichos objetivos (5,40 < 7,1790 < 7,79). Por lo tanto, se
evidencia una diferencia significativa en este indicador, lo que refleja variaciones en el uso

de contenido didactico digital entre ambas instituciones.

b) Caso del indicador del procedimiento de las técnicas didacticas.

En relacion con el indicador del procedimiento asociado a las técnicas didacticas en
la aplicacion de las estrategias de ensefianza, se identifican diferencias entre las
instituciones evaluadas. En la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la
PNP “Mariano Santos Mateo” de Cusco, la percepcion de los estudiantes sefiala que el
desempefio docente es regular en cuanto al disefio de estrategias que promuevan la
participacion activa del estudiantado (7,80 < 7,9109 < 10,19). De manera similar, en la
Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional de la PNP de Arequipa, se observa
que la planificacién de estrategias para incentivar la participacion estudiantil también es
considerada regular (7,80 < 8,000 < 10,19). En consecuencia, aunque ambos institutos

presentan un nivel similar en este indicador, se evidencia una ligera diferencia, destacando
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que en la institucion de Arequipa el manejo de estos aspectos se mantiene en un nivel

regular.

C) Caso del indicador de las actividades de la aplicacion de las técnicas

didacticas.

En relacion con el indicador de contenido sobre las actividades en la aplicacion de
las técnicas didacticas dentro de las estrategias de ensefianza, se identifican diferencias
entre las instituciones evaluadas. La Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional
de la PNP “Mariano Santos Mateo” de Cusco muestra un desempefio bueno en el uso de
fichas rabricas, destacando la necesidad de que los docentes disefien actividades que
planteen nuevos desafios en el proceso de aprendizaje de los estudiantes (6,80 < 7,0465 <
8,39). En contraste, la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP de
Arequipa presenta un desempefio regular en este aspecto, lo que sugiere la importancia de
fortalecer el disefio de actividades que impulsen el desarrollo académico (5,20 < 5,9432 <
6,79). En consecuencia, se evidencia una diferencia significativa entre ambos institutos en

cuanto al contenido relacionado con la evaluacion del aprendizaje.

5.4 Anadlisis Inferencial

Esta seccion del estudio tiene como objetivo analizar y comparar el nivel de las
Estrategias Didacticas empleadas por los docentes en la educacion virtual y presencial en
las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP Mariano Santos Mateos
(Cusco) y PNP Arequipa durante el afio 2024. Inicialmente, se verifico que los datos de las
variables de estudio siguen una distribucion normal. Posteriormente, se aplicaron métodos

estadisticos paramétricos o no paramétricos segun correspondiera.

En esta investigacion, se utilizé la prueba de Kolmogorov-Smirnov para analizar

muestras con mas de 30 datos. Para evaluar la correlacion, se aplicard una prueba
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estadistica adecuada segun la distribucion de los datos: si presentan una distribucion
normal, se utilizara el coeficiente de correlacién paramétrico de Pearson (r). De lo
contrario, se recurrird a métodos no paramétricos, como la regresion logistica ordinal, la

prueba de chi-cuadrado o el coeficiente de correlacion de Spearman (Rho).

a) Prueba de normalidad: Kolmogorov-Smirnov

Paso 1: Planteamiento de hipotesis:
Hipotesis nula (Ho): Los informacion obtenida de la muestra siguen una
distribucion normal.
Hipotesis alternativa (H1): La informacion obtenida no se ajusta a una
distribucion normal.

Paso 2: Nivel de significancia: a = 0,05.

Paso 3: Para realizar el célculo, se utilizo la prueba estadistica de Kolmogorov-Smirnov,

obteniendo el siguiente resultado:
Paso 4: Regla de eleccion:
Si alfa (Sig) > 0,05; Se admite la hipétesis nula (Ho). Acepta la Ho.
Si alfa (Sig) < 0,05; No se admite la hipétesis nula (Ho). Rechaza la Ho.

Tabla 24

Analisis de la normalidad de la distribucién mediante la prueba estadistica de
“Kolmogorov-Smirnov” para la variable y las dimensiones

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico Gl Sig. Estadistico gl Sig.
Estrategias Didacticas ,046 487 ,063 ,989 487 ,081
Conocimientos didacticos ,078 487 ,077 ,983 487 ,095
Herramientas didacticas ,071 487 ,067 ,987 487 ,085
Técnicas did4cticas ,057 487 ,065 ,991 487 ,089

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Nota: Andlisis realizado con el software SPSS, version 25.00, para las encuestas.
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Figura 13
Esquema del anélisis estadistico de normalidad para la variable de Estrategias Didacticas

Nota: Analisis realizado con el software SPSS, version 25.00, para las encuestas.

Figura 14
Esquema del analisis estadistico de normalidad para la dimension de conocimientos
didéacticos

Nota: Analisis realizado con el software SPSS, version 25.00, para las encuestas.
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Figura 15
Esquema del analisis estadistico de normalidad para la dimensién de herramientas
didacticas

Nota: Andlisis realizado con el software SPSS, version 25.00, para las encuestas.

Figura 16
Esquema del analisis estadistico de normalidad para la dimension de técnicas didacticos

Nota: Analisis realizado con el software SPSS, versidn 25.00, para las encuestas.
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Como consecuencia del test de prueba de estadigrafo “Kolmogorov — Smirnov”, se
obtiene:

Paso 6: Toma de decision:

Los resultados indican que los valores de “p-value” (0.063, 0.077, 0.067 y 0.065)
son superiores al nivel de significancia del 5%. Por lo tanto, se admite la hipotesis nula
(Ho), lo que implica que los datos analizados proporcionan suficiente evidencia para

concluir que siguen una distribucion normal.
Conclusién de la prueba de normalidad

La Tabla 24 muestra que, si los datos siguen una distribucién normal, se puede
aplicar la prueba estadistica paramétrica T para muestras independientes, siempre que

las caracteristicas de los datos lo permitan
b) Prueba de post hoc: Varianzas iguales (homocedasticidad)

Por otro lado, existe otras pruebas identifican diferencias significativas entre los
grupos, se procede a compararlos por pares. Existen diversas pruebas para realizar estas
comparaciones cuando las varianzas son iguales, entre ellas los métodos de Scheffé y
Tukey. En otras palabras, es posible determinar qué grupos presentan varianzas

significativamente diferentes.

De igual manera, se eligio la prueba de homocedasticidad, también conocida como
prueba de igualdad de varianzas. Esta prueba permite determinar si los conjuntos de datos
analizados provienen de poblaciones con varianzas iguales, segun los métodos de Scheffé

y Tukey. Para ello, es fundamental llevar a cabo una prueba de hipotesis.
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Prueba de homocedasticidad
Paso 1: Planteamiento de hipotesis:

Hipdtesis nula (Ho): Los datos de la variable analizada presentan varianza

homogénea entre las poblaciones de origen.

Hipotesis alternativa (Ha): Los datos de la variable analizada NO presentan

varianza homogénea entre las poblaciones de origen.
Paso 2: Nivel de significancia:
Toma en cuenta: a = 0,05.
Paso 3: Prueba estadistica:

Para realizar el calculo, se emple6 la prueba de homocedasticidad, obteniéndose

el siguiente resultado:

Tabla 25
Analisis de datos provenientes de poblaciones con varianzas iguales segun los métodos de
Scheffé y Tukey

Estadistico de

L gl1 gl2 Sig.

evene

Estrategias  Se basa en la media 19,161 1 485 ,102

Didacticas  Se basa en la mediana 18,778 1 485 ,088
Se basa en la mediana y con gl ajustado 18,778 1 484,544 ,093
Se basa en la media recortada 18,927 1 485 ,105

Nota: Analisis realizado con el software SPSS, versidn 25.00, para las encuestas.

Como consecuencia del test de prueba de estadigrafo “Homocedasticidad”, se

obtiene:
Paso 4: Regla de eleccion:
Si alfa (Sig) > 0,05; No se admite la hip6tesis nula (Ho). Acepta la Ho.

Si alfa (Sig) < 0,05; Se admite la hipétesis nula (Ho). Rechaza la Ho.
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Paso 6: Toma de decisién:

Uno de los resultados indica que el valor de “p-value” es superior al nivel de
significancia del 5% para la variable de Estrategias Didacticas en las poblaciones de
estudio de Cusco y Arequipa. Por lo tanto, se acepta la hipotesis nula (Ho), lo que sugiere
que los datos analizados provienen de poblaciones con varianzas homogéneas,

respaldando asi la hip6tesis nula
Conclusion de la prueba de homogeneidad de varianzas

La Tabla 25 indica que, si los datos analizados provienen de poblaciones con

varianzas iguales, se cumple el supuesto de homogeneidad de varianzas.

Ambas pruebas estadisticas confirman la viabilidad de aplicar la prueba
paramétrica T para muestras independientes, siempre que las caracteristicas de los datos

lo permitan, asegurando asi resultados mas precisos y confiables

5.4.1 Contraste de la prueba de hipétesis general

Tabla 26

Medidas comparativas de las Estrategias Didacticas de los docentes de las Educacion
virtual y presencial en la E. E.S. T. P. de PNP Mariano Santos Mateos Cusco y PNP
Arequipa

Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional

Estrategias Didacticas de los (E.E.S.T.P.) de PNP
docentes —— -
Cusco Arequipa

N 258 229
Media 79,8140 77,4105
Desv. Desviacion 10,88551 8,86796
Error estandar de la media 0,67770 0,41437
Minimo 51,00 40,00
Méaximo 106,00 99,00
1C 95% Limite inferior = 79,4161 77,067
IC 95% Limite superior = 80,211 77,754

Nota: Procesado en el programa SPSS version 25.00, las encuestas.
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Figura 17

Diagrama de caja y bigotes de as de las Estrategias Didacticas de los docentes de las
Educacion virtual y presencial en la E. E. S. T. P. | de PNP Mariano Santos Mateos Cusco
y PNP Arequipa

33
100,00 5

80,00

Estrategias didacticas

60,00

426

4472

318
339

384
*

*
40,00 405

Cusco Arequipa
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Nota: Procesado en el programa SPSS versién 25.00, las encuestas.

Anélisis e interpretacion:

A partir del diagrama de caja y bigotes, se obtienen los resultados sobre las
Estrategias Didacticas de los docentes en la Educacion Virtual y Presencial de la Escuela
de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP Mariano Santos Mateos (Cusco) y la

PNP Arequipa. Los valores de dispersion, como la media X = 79,8140 y el error estandar
de la media EE; = 0,67770, son menores en la Escuela de Educacion Superior Técnico

Profesional de la PNP Mariano Santos Mateos (Cusco). Por otro lado, la dispersion en las
Estrategias Did&cticas de los docentes en la Educacion Virtual y Presencial de la Escuela

de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP no es consistente X = 77,4105

mostrando una mayor variabilidad y un error en la dispersion EE, =0,41437

Todos estos resultados presentan caracteristicas fundamentales para la Escuela de

Educacidn Superior Técnico Profesional de la PNP. Es decir, estas estrategias se basan en
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conocimientos didacticos, donde los saberes, las practicas y la motivacion desempefian un
papel esencial para fomentar la participacion de los estudiantes y promover actitudes

positivas.

Ademas, la segunda dimension corresponde a las herramientas didacticas, que
incluyen los recursos utilizados por los docentes para alcanzar los objetivos de aprendizaje.
Finalmente, la tercera dimension se refiere a las técnicas didacticas, en las cuales los
docentes aplican sus conocimientos, habilidades, destrezas y experiencia durante el

desarrollo de sus sesiones.

Por lo tanto, se evidencia que las Estrategias Didacticas de los docentes son un
factor clave para mejorar la calidad de los servicios de Educacion Virtual y Presencial en
la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP Mariano Santos Mateos

(Cusco) y la PNP Arequipa.
Prueba de hipdtesis general
Paso 1: Planteamiento de hipotesis:

Ho:  NO existen diferencias significativas entre el nivel de las
Estrategias Didacticas de los docentes de las educacion virtual y presencial
en las Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de PNP Mariano

Santos Mateos Cusco y PNP Arequipa, afio 2024.

Hi:  Si existen diferencias significativas entre el nivel de las
Estrategias Did4cticas de los docentes de las educacion virtual y presencial
en las Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional de PNP Mariano

Santos Mateos Cusco y PNP Arequipa, afio 2024.
Paso 2: Nivel de significancia: a = 0,05.

Paso 3: Prueba estadistica: t Student para muestras independientes:



135

Tabla 27

Estadistica de prueba t de student para muestra independiente de las Estrategias
Didécticas de los docentes

Prueba de Levene de

igualdad de varianzas prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo de

E Si T | Sig. Diferencia chfer;epcria confianza de la
19- g (bilateral)  de medias € erro diferencia
estandar - -
Inferior _ Superior
Se asumen
varianzas iguales 0161 000 2,649 485 008 240347 90717 62100  4,18595
No se asumen 2681 481,631 008 240347 89635 64223 4,16471

varianzas iguales

Nota: Procesado en el programa SPSS versién 25.00, las encuestas.

Decision estadistica

Los resultados obtenidos muestran, en primer lugar, el analisis de la prueba
estadistica de Levene para la igualdad de varianzas. En este andlisis, se plantea la hipotesis
nula (que establece que no existen diferencias significativas en las varianzas; por lo tanto,

toma o,° = ,%), y la hipétesis alternativa (que indica la presencia de diferencias
significativas en las varianzas, por lo tanto, toma o,” # &,°).

Como se observa en la Tabla 27, el valor de significancia (Sig.) es p < 0.005, lo
que evidencia que las varianzas no son iguales. Es decir, el valor calculado F =19,161 y
L =0,000, confirma la existencia de diferencias significativas entre las varianzas.

En segundo lugar, se lleva a cabo el analisis de la prueba t de Student para muestras
independientes. Los resultados muestran un p-valor menor a 0.05, especificamente p =
0,008, con un estadistico de t, =2,649. Esto proporciona evidencia suficiente para

rechazar la hipotesis nula (Ho) y aceptar la hipotesis alternativa (Hi). En otras palabras, se
confirma que si existe diferencias significativas en el nivel de las Estrategias Didacticas
empleadas por los docentes en la educacion virtual y presencial en la Escuela de
Educacidn Superior Técnico Profesional de la PNP Mariano Santos Mateos Cusco y la

PNP Arequipa durante el afio 2024.



136

5.4.2 Contraste de la prueba de hipétesis especificas

5.4.2.1 Contraste de la hipotesis especifica 1

Tabla 28

Medidas comparativas de los conocimientos didacticos de las Estrategias Didacticas de
los docentes de las Educacion virtual y presencial en la E. E. S. T. P. de PNP Mariano
Santos Mateos Cusco y PNP Arequipa

Conocimientos didacticos de las Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional
Estrategias Didacticas de los (E.E.S.T.P.) de PNP

docente Cusco Arequipa

N 258 229
Media 22,5040 21,3670
Desv. Desviacion 3,98460 3,36730
Error estandar de la media 0,24810 0,22250
Minimo 12,00 10,00
Maximo 30,00 30,00
IC 95% Limite inferior = 22,449 21,317
IC 95% Limite superior = 22,559 21,417

Nota: Procesado en el programa SPSS version 25.00, las encuestas.

Figura 18

Diagrama de caja y bigotes de los conocimientos didacticas de las Estrategias Didacticas
de los docentes de las Educacion virtual y presencial en laE. E. S. T. P. | de PNP Mariano
Santos Mateos Cusco y PNP Arequipa
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Nota: Procesado en el programa SPSS version 25.00, las encuestas.

Anélisis e interpretacion:
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Del diagrama de caja y bigotes, se obtienen los resultados sobre la dimension de los
conocimiento didacticos de las Estrategias Didacticas de los docentes en la Educacion
Virtual y Presencial de la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP

Mariano Santos Mateos (Cusco) y la PNP de Arequipa. Los valores de dispersién, como la

media X = 22,5040 y el error estandar de la media EE; =0,24810, son mayores en la

Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP Mariano Santos Mateos
(Cusco). Por otro lado, la dispersidn en las Estrategias Didacticas de los docentes en la

Educacién Virtual y Presencial de la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional

de la PNP de Arequipa, la mediaes X = 21,3670 mostrando una mayor variabilidad y un

error en la dispersion EE, =0,22250.

Todos estos resultados evidencian factores clave para el indicador de saberes de los
docentes. Se observa que los docentes proponen alternativas y soluciones a los problemas
que surgen durante el desarrollo de las sesiones, ademas de expresar sus ideas y

conocimientos de manera clara y concisa.

Asimismo, la aplicacion del conocimiento didactico refleja un alto nivel de
competencias y habilidades profesionales, lo que permite a los docentes comunicar de

manera asertiva los criterios de evaluacion y calificacion.

Por altimo, la motivacion basada en el conocimiento didactico favorece la
participacion activa de los estudiantes, promoviendo el desarrollo de actitudes positivas en

el aula.

En consecuencia, se concluye que la dimension de conocimientos didacticos en las
estrategias pedagdgicas de los docentes es un elemento esencial en la formacion de los
futuros estudiantes de la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP

Mariano Santos Mateos (Cusco) y la PNP de Arequipa.
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Prueba de hipotesis especifica 1
Paso 1: Planteamiento de hipotesis:

Ho:  NO existen diferencias significativa entre los conocimientos didacticos de
las Estrategias Didacticas de los docentes de las educacion virtual y
presencial en las Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional de

PNP Mariano Santos Mateos Cusco y PNP Arequipa, afio 2024.

Hi:  Siexisten diferencias significativa entre los conocimientos didacticos de las
Estrategias Didacticas de los docentes de las educacion virtual y presencial
en las Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional de PNP Mariano
Santos Mateos Cusco y PNP Arequipa, afio 2024.

Paso 2: Nivel de significancia: a = 0,05.

Paso 3: Prueba estadistico: t de student para muestras independientes:

Tabla 29
Estadistica de prueba t de student para muestra independiente de los conocimientos
didécticos de las Estrategias Didacticas de los docente

Prueba de Levene de

iqualdad de varianzas prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo de

F si t | Sig. Diferencia Dd:ferencia confianza de la
9. g (bilateral)  de medias e error diferencia
estandar - -
Inferior  Superior
Se asumen 10,442 001 3378 485 ,001 1,1371 3366 4757  1,7984
varianzas iguales
No se asumen 3412 483857 001 1,1371 3332 4823 1,7919

varianzas iguales

Nota: Procesado en el programa SPSS version 25.00, las encuestas.

Decision estadistica

Los resultados obtenidos muestran, en primer lugar, el analisis de la prueba
estadistica de Levene para la igualdad de varianzas. En este analisis, se plantea la hipotesis

nula (que establece que no existen diferencias significativas en las varianzas; por lo tanto,

toma o,” = ,%), y la hipétesis alternativa (que indica la presencia de diferencias

significativas en las varianzas, por lo tanto, toma o,” # &,°).
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Como se observa en la Tabla 29, el valor de significancia (Sig.) es p < 0.005, lo

que evidencia que las varianzas no son iguales. Es decir, el valor calculado F =10,442 y

L =0,000, confirma la existencia de diferencias significativas entre las varianzas.

Se realiz6 en segundo lugar el andlisis de la prueba t de Student para muestras
independientes. Los resultados arrojaron un p-valor de 0.001, inferior al umbral de 0.05,
con un estadistico de 3.378. Estos hallazgos indican suficiente evidencia para rechazar la
hipoétesis nula (Ho) y aceptar la hipotesis alternativa (H:). En otras palabras, se demuestra
que si existe diferencias significativas en el nivel de conocimientos sobre Estrategias
Didacticas utilizadas por los docentes en la educacion virtual y presencial en la Escuela de
Educacidn Superior Técnico Profesional de la PNP Mariano Santos Mateos Cusco y la

PNP Arequipa durante el afio 2024.

5.4.2.2 Contraste de la hipotesis especifica 2

Tabla 30

Medidas comparativas de las herramientas didacticos de las Estrategias Didacticas de los
docentes de las Educacion virtual y presencial enlaE. E. S. T. P. de PNP Mariano Santos
Mateos Cusco y PNP Arequipa

Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional

Herramientas didacticas de las (E.E.S.T.P.) de PNP

Estrategias Didacticas

Cusco Arequipa
N 258 229
Media 28,8372 28,3843
Desv. Desviacion 5,52600 4,26336
Error estandar de la media 0,36271 0,28173
Minimo 15,00 14,00
Maximo 40,00 39,00
IC 95% Limite inferior = 28,735 28,305
IC 95% Limite superior = 28,939 28,464

Nota: Procesado en el programa SPSS version 25.00, las encuestas.
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Figura 19

Diagrama de caja y bigotes de la dimension de las herramientas didacticas de las
Estrategias Didacticas de los docentes de las Educacion virtual y presencial en laE. E. S.
T. P. 1 de PNP Mariano Santos Mateos Cusco y PNP Arequipa
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Nota: Procesado en el programa SPSS versién 25.00, las encuestas.

Anélisis e interpretacion:

Del diagrama de caja y bigotes, , se obtienen los resultados sobre la dimension de
las herramientas didacticas de las Estrategias Didacticas de los docentes en la Educacion
Virtual y Presencial de la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP

Mariano Santos Mateos (Cusco) y la PNP Arequipa. Los valores de dispersion, como la
media X = 28,8372 y el error estandar de la media EE, =0,36271, son mayores en la
Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP Mariano Santos Mateos
(Cusco). Por otro lado, la dispersion en las Estrategias Didacticas de los docentes en la
Educacion Virtual y Presencial de la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional

de la PNP de Arequipa, con una media X = 28,3843 mostrando una mayor variabilidad y

un error en la dispersién EE, =0,28173.
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Todos estos resultados son esenciales para el indicador relacionado con las
herramientas didacticas dentro de las estrategias pedagogicas utilizadas por los docentes.
En este sentido, se evidencia que los docentes emplean instrumentos de evaluacion para

recopilar informacion sobre los logros de aprendizaje.

Asimismo, en cuanto a los recursos didacticos, se observa que los docentes utilizan
diversos materiales para alcanzar los objetivos educativos. Finalmente, el uso de materiales
audiovisuales, como videos y cortometrajes, desempefia un papel clave en la motivacion

de las sesiones de aprendizaje.

Por lo tanto, se concluye que la dimension de las herramientas didacticas dentro de
las estrategias pedagdgicas es fundamental para la gestion y aplicacion de recursos en la
formacién de los futuros estudiantes de la Escuela de Educacion Superior Técnico

Profesional de la PNP Mariano Santos Mateos (Cusco) y la PNP de Arequipa.
Prueba de hipotesis especifico 2
Paso 1: Planteamiento de hipotesis:

Ho:  NO existen diferencias significativas entre las herramientas didécticas de las
Estrategias Didacticas de los docentes de las educacion virtual y presencial
en las Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de PNP Mariano

Santos Mateos Cusco y PNP Arequipa, afio 2024.

Hi:  Siexisten diferencias significativa entre las herramientas didacticas de las
Estrategias Did4cticas de los docentes de las educacion virtual y presencial
en las Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional de PNP Mariano

Santos Mateos Cusco y PNP Arequipa, afio 2024.
Paso 2: Nivel de significancia: o = 0,05.

Paso 3: Prueba estadistico: t de student para muestras independientes:
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Tabla 31
Estadistica de prueba t de student para muestra independiente de las herramientas
didacticos de las Estrategias Didacticas de los docente

Prueba de Levene de

igualdad de varianzas prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo de

E Si t | Sig. Diferencia chfer;epcria confianza de la
19- g (bilateral)  de medias € erro diferencia
estandar - .
Inferior  Superior
Se asumen
varianzas iguales o202 000 969 485 838 45293 -46592 -46592 1,37178
No se asumen 086 468451 325 45303 -45027 -44956  1,35542

varianzas iguales

Nota: Procesado en el programa SPSS versién 25.00, las encuestas.

Decision estadistica

Los resultados obtenidos muestran, en primer lugar, el analisis de la prueba
estadistica de Levene para la igualdad de varianzas. En este andlisis, se plantea la hipotesis
nula (que establece que no existen diferencias significativas en las varianzas; por lo tanto,

toma o,° = ,%), y la hipétesis alternativa (que indica la presencia de diferencias
significativas en las varianzas, por lo tanto, toma o,” # &,°).

Como se observa en la Tabla 31, el valor de significancia (Sig.) es p > 0.005, lo

que evidencia que las varianzas son iguales. Es decir, el valor calculado F = 34,262 y

P =0,333, confirma que no existen diferencias significativas entre las varianzas.

En segundo lugar, se realiza el analisis de la prueba t de Student para muestras
independientes. Los resultados indican un p-valor superior a 0.05, especificamente 0.325,
con un estadistico t de 0.969. Estos valores brindan evidencia suficiente para aceptar la

hipdtesis nula (Ho) y rechazar la hipdtesis alternativa (Hi).

En otras palabras, se confirma que no existen diferencias significativas en el nivel
de herramientas didacticos y en las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes
en la educacion virtual y presencial en la Escuela de Educacion Superior Técnico
Profesional de la PNP Mariano Santos Mateos (Cusco) y la PNP de Arequipa durante el

afio 2024.
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5.4.2.3 Contraste de la hipotesis especifica 3

Tabla 32

Medidas comparativas de los técnicas didacticos de las Estrategias Didacticas de los
docentes de las Educacion virtual y presencial en la E. E. S. T. P. de PNP Mariano Santos
Mateos Cusco y PNP Arequipa

Teécnicas didacticas de las Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional
(E.E.S.T.P.) de PNP

Estrategias Didacticas

Cusco Arequipa
N 258 229
Media 28,4729 27,6594
Desv. Desviacion 5,00051 3,92553
Error estandar de la media 0,31132 0,25941
Minimo 11,00 16,00
Maximo 40,00 38,00
IC 95% Limite inferior = 28,392 27,592
IC 95% Limite superior = 28,554 27,727

Nota: Procesado en el programa SPSS versién 25.00, las encuestas.

Figura 20

Diagrama de caja y bigotes de las técnicas didacticas de las Estrategias Didacticas de los
docentes de las Educacion virtual y presencial en laE. E. S. T. P. | de PNP Mariano
Santos Mateos Cusco y PNP Arequipa

40,00
334

35,00

30,00

25,00

Técnicas didacticas

20,00

15,00 — 338

10

10,00

Cusco Arequipa
E.E.S.T.P. de PNP

Nota: Procesado en el programa SPSS version 25.00, las encuestas.

Andlisis e interpretacion:
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Del diagrama de caja y bigotes, se obtienen los resultados sobre la dimension de las
técnicas didacticas de las Estrategias Didacticas de los docentes en la Educacién Virtual y
Presencial de la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP Mariano

Santos Mateos (Cusco) y la PNP Arequipa. Los valores de dispersion, como la media

X = 28,4729 Y el error estandar de la media EE. = 0,31132, son menores en la Escuela

de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP Mariano Santos Mateos (Cusco).
Por otro lado, la dispersion en las Estrategias Didacticas de los docentes en la Educacion

Virtual y Presencial de la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP

de Arequipa, la mediaes X = 27,6594 mostrando una mayor variabilidad y un error en la

dispersion EE, =0,25941.

Los resultados presentados evidencian factores clave en las técnicas didacticas
empleadas por los docentes en sus estrategias pedagdgicas. Se destaca que el indicador
relacionado con las metodologias promovidas por el docente incluye, entre otros aspectos,
la practica de la escucha activa por parte de los estudiantes. Asimismo, los procedimientos
utilizados reflejan la aplicacion de sus conocimientos, habilidades, destrezas y experiencia

al impartir sus sesiones.

Ademas, en cada sesion, los docentes emplean técnicas que estimulan la accion y la
participacion estudiantil. Por otro lado, las consignas planteadas en clase estan disefiadas
para fortalecer y desarrollar las habilidades y capacidades de los alumnos. En
consecuencia, se reconoce que las técnicas didacticas dentro de las estrategias pedagdgicas
desempefian un papel fundamental en el uso de herramientas y directrices esenciales para
atender las necesidades educativas de los estudiantes de la Escuela de Educacidn Superior

Técnico Profesional de la PNP Mariano Santos Mateos (Cusco) y la PNP de Arequipa.
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Prueba de hipotesis especifica 3
Paso 1: Planteamiento de hipotesis:

Ho:  NO existen diferencias significativa entre las técnicas didacticas de las
Estrategias Did4cticas de los docentes de las educacion virtual y presencial
en las Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional de PNP Mariano

Santos Mateos Cusco y PNP Arequipa, afio 2024.

Hi:  Siexisten diferencias significativa entre las técnicas didacticas de las
Estrategias Didacticas de los docentes de las educacion virtual y presencial
en las Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional de PNP Mariano
Santos Mateos Cusco y PNP Arequipa, afio 2024.

Paso 2: Nivel de significancia: a = 0,05.

Paso 3: Prueba estadistico: t de student para muestras independientes:

Tabla 33
Estadistica de prueba t de student para muestra independiente de las técnicas didacticos
de las Estrategias Didéacticas de los docente

Prueba de Levene de

iqualdad de varianzas prueba t para la igualdad de medias

95% de intervalo de

F si t | Sig. Diferencia Dd:ferencia confianza de la
9. g (bilateral)  de medias e error diferencia
estandar " -
Inferior  Superior
Se asumen 12,563 000 1,979 485 018 81348 41101 00590  1,62106
varianzas iguales
N se asumen 2,007 478,019 015 81348 40523 01723 1,60973

varianzas iguales

Nota: Procesado en el programa SPSS version 25.00, las encuestas.

Decision estadistica

Los resultados obtenidos muestran, en primer lugar, el analisis de la prueba
estadistica de Levene para la igualdad de varianzas. En este analisis, se plantea la hipotesis
nula (que establece que no existen diferencias significativas en las varianzas; por lo tanto,

toma o,” = ,%), y la hipétesis alternativa (que indica la presencia de diferencias

significativas en las varianzas, por lo tanto, toma o,” # &,°).
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Como se observa en la Tabla 33, el valor de significancia (Sig.) es p < 0.005, lo

que evidencia que las varianzas no son iguales. Es decir, el valor calculado F =12,563 y

P =0,018, confirma la existencia de diferencias significativas entre las varianzas.

En segundo lugar, se realizo el analisis de la prueba t de Student para muestras
independientes. Los resultados obtenidos indican un p-valor de 0.018, inferior al umbral de
0.05, con un estadistico de 1.979. Estos datos aportan evidencia suficiente para rechazar la
hipotesis nula (Ho) y aceptar la hipotesis alternativa (H:). En otras palabras, se confirma
que si existe diferencias significativas en el nivel de las técnicas didacticas dentro de las
estrategias pedagogicas empleadas por los docentes en la educacion virtual y presencial
en la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP Mariano Santos

Mateos Cusco y la PNP Arequipa durante el afio 2024.

5.5  Andlisis de la entrevista a los docentes de las educacion virtual y presencial en
las Escuelas de Educacién Superior Técnico Profesional de PNP Mariano
Santos Mateos Cusco y PNP de Arequipa

En la tabla presentamos sobre las Estrategias Didacticas de los docente que
emplean en las Escuelas de Educacién Superior Técnico Profesional de la PNP Mariano

Santos Mateos Cusco y la PNP Arequipa durante el afio 2024, como sigue:



Tabla 34
Analisis de entrevista a los docentes de las educacion virtual y presencial en las Escuelas de Educacidn Superior Técnico Profesional de
PNP Mariano Santos Mateos Cusco y PNP de Arequipa
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Aspectos Entrevista a los docentes Anélisis Conclusiones
Entrevista 01 Entrevista 02 Entrevista 03 Entrevista 04 Entrevista 05
La mayoria de los entrevistados
indico su conformidad respecto .
. En ese sentido, se concluye
Considero que es al enfoque docente observado. ”
. que la comprension del
una alta medida, El andlisis de las respuestas . : :
. . - . .. estudiante constituye el eje
, , . pues es importante En el desarrollo . evidencia una orientacion . .
1. ¢En qué medida Es una medida o principal  del  proceso
considera usted que . _eI hacer llegar las de clases en la optima en pedagoglc_a centrada en la educativo, lo que exige la
Siempre se trata de ideas y forma de como .. .. comprension del estudiante, ! .
el docente es capaz . . , forma didéctica - R aplicacion de metodologias
de expresar sus que el alumno conocimientos de Con los recursos interactdan  con y mediante medlant_e la utilizacion de didacticas claras y
: entiende el tema a manera clara y que tenemos al los estudiantes en . . estrategias como el empleo de S
ideas y . . . . lluviadeideasy . e . participativas. La
conocimientos  de explicar, yaseacon precisa para la alcance propios los ejemplos que los podemos de ejemplos, el andlisis reflexivo y interaccion permanente y el
ejemplos o anélisis adecuada para el dictado de realizan, luego al la implementacion de dindmicas o
manera clara y - , parte de los T uso de recursos pedagdgicos
concisa, y al mismo que se pueden usar, compresion de los clases mas preguntar a los alumnos en participativas. Se otorga un alto adecuados contribuyen
. : sobre las dudas que alumnos. alternativos que los estudiantes sobre valor alaclaridad y precisiénen . % """
tiempo  proponer L - - comprendo, lo significativamente al
. tengan el alumno Asimismo, al tener estudiantes para el tema, solo asi - la transmision del L
alternativas y g . . gQue motiva a L fortalecimiento del
. hay que responder un mayor grado de que asimilen las se podia saber si conocimiento, elementos T .
soluciones a los ) I . captar su . aprendizaje. Del mismo
de la manera mas conocimiento es metas planificadas se ha logrado el . considerados  fundamentales .
problemas que . : - atencion - modo, la capacidad del
clara 'y concisa apropiado el poder muy buena. objetivo de que . para facilitar el proceso de
surgen durante el . . mediante A L docente para resolver dudas
posible. proponer ellos entienden el aprendizaje.  Asimismo, se . N
desarrollo de las . preguntas y - . con claridad incide
. alternativas y tema y as poder resalta la relevancia de brindar .
sesiones? - . respuestas. - positivamente en la
soluciones  hacia absolver dudas. respuestas pertinentes a las Lo .
Lo motivacion del estudiante y
las dudas que inquietudes del alumnado, lo TN .
en la asimilacion efectiva de
surgen. cual denota un adecuado los contenidos imoartidos
dominio del contenido por parte P '
del docente.
2. ¢(En qué medida Cumpliendo con Considero que esta Con los En el dictado de Mediante wuna El analisis evidencia que la En consecuencia, se
considera usted que informary absolver es demostrad de conocimientos clases, forma adecuada labor docente debe sustentarse concluye que una ensefianza
el docente dudas que tengan el forma adecuado y adquiridos durante participacion de preparacion de en una preparacion permanente, eficaz requiere de una
demuestra un alto alumno respecto a propicia al poder la vida profesional los estudiantes clases y asi como en una comunicacién preparacién continua por
nivel de las actividades, desarrollar las y mas alturas metodologia actualizacion clara y comprensible para el parte del docente y de un
competencias y incluso repitiendo sesiones aportando policia buenas. (diapositivas, permanente. estudiantado. Resulta esencial conocimiento profundo de
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habilidades
profesionales, vy
comunica de
manera asertiva los
criterios de
evaluacion y
calificacion?

las mismas dias
antes de la
calificacion. Es

importante que el
docente tenga
conocimiento
amplio de lo que la
ensefar

conocimiento e
ideas claras para

una adecuada
comprension  de
alumno.

trabajo  grupal,
pizarra), utilizar
lenguaje sencillo
claro que sea
entendible y de
preferencia  son
ejemplos

cotidianos para el

que el docente demuestre un
dominio soélido del contenido
disciplinar 'y  recurra a
metodologias ~ diversas  que
promuevan la participacion
activa del alumno. Del mismo
modo, la atenci6n oportuna a las
inquietudes estudiantiles, junto

los contenidos impartidos.
La implementacion de
metodologias  dinamicas,
junto con el empleo de un
lenguaje claro y accesible,

favorece tanto la
participacién  como el
proceso de aprendizaje.

informandose  del mejor con la incorporacion de Asimismo, la resolucién

mismo. percepcion. ejemplos vinculados a la vida anticipada de dudas y la

cotidiana, contribuye contextualizacion del

significativamente al desarrollo conocimiento mediante

de la comprensidn. ejemplos cotidianos

fortalecen la comprension

del estudiante y consolidan

los aprendizajes esperados.

El andlisis permite identificar En consecuencia, se

que la participacion activa en el concluye que la

aula, tanto a nivel individual incorporacion de la

3. ¢(En qué medida como grupal, constituye un participacion como parte del
considera usted que elemento fundamental para sistema de calificacion

el docente Que las . . fortalecer la motivacion romueve una  mayor
Q L Considero que al El docente debe Trabajo y Yy promueve ay

promueve la participaciones desarrollar estar atento a los participacion favorecer el proceso de implicacion del estudiante

participacién de los sean parte de la A . P P - aprendizaje. Integrar la en las actividades
. L actividades de estudiantes  para grupal. Interactividad, L N - o
estudiantes  para calificacion a que articiacion  en identificar Prequntando lluvia de ideas participacion como criterio de académicas. La realizacion

desarrollar sirve como P P . reg . evaluacion contribuye a de ejercicios tanto

g - - . clase tanto estudiantes con ejemplos que mediando la . . S
actitudes positivas incentivo para que . .°. - L incrementar el nivel de individuales como grupales,
Lo 77 individuales como dudas y promueve propusieron los participacion . . .
en el aula y suban calificacion, X S e compromiso del estudiante. junto con el empleo de
colaborativo es la participacion. La dinamicas de los permanente en L o

fomenta su ya sean . . . Asimismo, resulta situaciones reales como
S , S primordial para mayoria de las hechos reales con clases. - S -

motivacion a través participacion indispensable que el docente recurso didactico, potencia

. - cometer su clases deben las D . . Ry
de las estrategias voluntarias y N e e propicie un entorno interactivo la adquisicion de
. . motivacion. participar todos. escenificaciones. - L L .
empleadas en el obligatorios. mediante el uso de dindmicas conocimientos. Del mismo

proceso de

ensefianza?.

pedagdgicas, la presentacion de
ejemplos vinculados a la
realidad y un acompafiamiento
permanente durante el
desarrollo de las sesiones.

modo, la  interaccién
constante y la atencion
oportuna a las dudas por
parte del docente aseguran
una participacion




149

significativa y sostenida en
el aula.

4. ;En qué medida
considera usted que
el docente utiliza 'y
elabora

instrumentos de
evaluacion
adecuados para

recabar los logros
de aprendizaje en
cada sesién, y si
estos son
comunicados
oportunamente
para el proceso de
retroalimentacion?

Mediante los
ejercicios para
retomar lo
ensefiando en la
case, a la par de los
actividades  FAl,
TAC, que
demuestran su
desarrollo en el
curso.

Considere que
utilizamos y
elaboramos
instrumentos  de
evaluacion
pertinentes  para

recabar los logros
de aprendizaje.

Al inicio de cada
sesion se entreguen
los criterios y a
final de ciclo se
realizara un
resumen los
criterios.

de

Leccién oral,
examen

parciales.

Con
adecuada
preparacion de
las sesiones de
clases.

una

El analisis revela que la
evaluacién del aprendizaje se
sustenta en la aplicacion de
gjercicios précticos, el uso de
instrumentos pertinentes y la
implementacién de actividades
especificas, como las Fichas de
Autoevaluacion Individual
(FAI) y las Tareas de
Aplicacion de Conocimientos
(TAC). La entrega oportuna de
criterios de evaluacion al inicio
del ciclo académico, asi como
su recapitulacion al finalizar,
contribuyen significativamente
a la transparencia del proceso
evaluativo y a una mejor
comprensiéon por parte del
estudiante.  Asimismo, la
adecuada planificacién de las
sesiones y la diversidad de
estrategias evaluativas, tales
como lecciones orales 'y
exdmenes escritos, fortalecen el
desarrollo de competencias.

En este contexto, se
concluye que resulta
fundamental integrar la

participacion del estudiante
con el uso de archivos
digitales, ya que dicha
combinacién potencia la
efectividad del proceso
formativo. Del  mismo
modo, puede afirmarse que
los recursos tecnoldgicos
constituyeron  elementos
esenciales para la ejecucion

de las actividades
académicas. Ademas, su
empleo facilitd el avance
progresivo de los

estudiantes y promovié su
actualizacién constante en el
ambito tecnoldgico.

5. ¢En qué medida
considera usted que
el docente emplea
recursos didacticos
y tecnoldgicos

alineados con las
demandas de
formacion para
alcanzar los

Siempre en todas
las clases se hace
uso de aparatos
tecnoldgicos y esto
en parte fomenta el
uso de la tecnologia
en esta sociedad
moderna,

Es una alta medida,
pues para el
desarrollo de cada
sesion se vienen
utilizando recursos
tecnoldgicos.

Se utiliza medios
audiovisuales y
recursos de
internet. Es
necesario acceden
participacién  del
internet.

Depende mucho

lo que la
institucion

facilité con
respecto la
tecnologia,  por

ejemplo a que en
la Escuela solo
podemos  traer
material que ser

Siempre  con
una debida
participacion de
docente.

La mayoria de los entrevistados
coincidié en sefialar que la
incorporacion  de  recursos
tecnologicos en la investigacion
educativa resulta fundamental
para fortalecer los procesos de
ensefianza 'y  aprendizaje.
Paralelamente,  reconocieron
gue la motivacion para cursar
estudios en modalidad virtual ha

En este sentido, se concluye
que la utilizaciéon de
gjercicios, actividades
especificas como las Fichas
de Autoevaluacion
Individual (FAI) vy las
Tareas de Aplicacion de
Conocimientos (TAC), asi
como la implementacion de
evaluaciones diversas,
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propositos de

aprendizaje?

reproduzca, vya
que no se tiene
internet en clase y
otro medio para
el desarrollo.

representado un desafio
significativo para las
instituciones de  educacion
superior.

permiten  evidenciar de
manera  progresiva el
desarrollo de competencias
por parte del estudiante a lo
largo del curso. La entrega
oportuna de los criterios de
evaluacion contribuye a la
comprension y
transparencia del proceso.
Todo ello, articulado con
una planificacién adecuada
y una preparacion solida del
docente, garantiza una
evaluacion formativa,
coherente y centrada en el
aprendizaje.

6. (En qué medida
considera usted que
el docente utiliza
material

audiovisual, como
videos y
cortometrajes, de
manera

secuenciada y
didactica para
motivar las
sesiones de
aprendizaje y
afianzar los
conocimientos de

los estudiantes?

De manera,
frecuente por lo

mismo que un
material

audiovisual  hace
que el estudiante
preste mayor
atencion por la

dindmica que es.

Es una alta medida,
pues se desarrollan
diapositivas  para
cada sesion.

Se

utiliza

de

manera muy corta
cantidad

por la
temas
tiempo.

en

cada

De acuerdo el
tema, al horario
proporcionado y
los medios
proporcionados
por | escuela.

El material
audiovisual es
necesario en
algunos

aspectos  para
afianzar los

conocimientos
y motivamos al
conocimiento.

El anélisis evidencia que la
incorporacion  de  material
audiovisual en el aula
contribuye significativamente a
captar la atencion y estimular la
motivacion  del  estudiante,
debido a su carécter dindmico e
interactivo. A pesar de que su
uso puede verse restringido por
factores como el tiempo
disponible y la extension del
contenido  curricular,  este
recurso continda siendo una
herramienta pedagégica
relevante para consolidar los
aprendizajes. Su efectividad, no
obstante, esta condicionada por
una adecuada planificacion, la
disponibilidad de  recursos
institucionales y la organizacion
del horario académico.

En consecuencia, se
concluye que el empleo de
material audiovisual
constituye una estrategia
didictica  eficaz  para
fortalecer el proceso de
ensefianza-aprendizaje.
Aunque su aplicacién pueda
ser limitada temporalmente,
su adecuada selecci6n en
funcién del tema abordado y
de los recursos disponibles
incrementa su valor
pedagdgico. Ademas, su
integracion en las sesiones
contribuye a elevar la
motivacion del estudiante y
a facilitar la comprension
significativa de los
contenidos.
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7. ¢En qué medida
considera usted que
el docente fomenta
la escucha activa en

Los docenes

El analisis pone de manifiesto
que la incorporacion de lecturas
voluntarias y material auditivo
—como canciones y audios—
favorece una participacion
activa y diversa por parte de los
estudiantes, enriqueciendo asi el

En este sentido, se concluye
que la utilizacion de lecturas
voluntarias 'y  recursos
auditivos promueve una
participacion estudiantil
dindmica y heterogénea. La

los estudiantes, Empleando las buscamos material proceso de aprendizaje. En este preparacion cuidadosa de
emplea una lecturas Es una alta medida auditivo con Material que se Siempre con contexto, los docentes procuran las actividades, junto con el
metodologia de voluntarias, asi LES 0 U Se buscz; canciones y audios utiliza para el una adecuada seleccionar recursos que sean empleo de un lenguaje claro
ensefianza todos van escuchar Es Ia p?articipacién apropiados y que desarrollo de preparacion de accesibles y pertinentes para el y comprensible, resulta
adecuada para activamente a sus constante promueve clases. Lenguaje las sesiones de nivel del alumnado, adaptando fundamental para generar un
alcanzar los fines demaés ' diversidades con y tono de voz. CUrsos. tanto el lenguaje como el tono entorno de  aprendizaje
de aprendizaje y compafieros. retos accesibles a de voz en funcion de las propicio. Estas estrategias
muestra los estudiantes. caracteristicas de cada situacién metodolégicas, articuladas
predisposicion y didactica. Esta practica, en con recursos didacticos
dedicacién en la conjunto con una planificacion pertinentes, inciden
retroalimentacion? adecuada de las sesiones, positivamente en el nivel de
contribuye de manera compromiso y motivacion
significativa al logro de los del estudiantado.
objetivos educativos.
8. ¢En qué medida El analisis revela que la En consecuencia, se
considera usted incorporacion de nuevo concluye que la
que el docente vocabulario 'y  contenidos introduccion de nuevos
aplica sus conceptuales resulta esencial términos y saberes en un
- Al momento que o -
conocimientos, Empleando 0 . . para el fortalecimiento del entorno de  confianza
- ' Los estudiantes y dicta las clases, g o
habilidades y haciendo uso de . Con una proceso de aprendizaje. La favorece un aprendizaje
o S Es una alta medida, los docentes como se e . P
experienciaenel  conocimiento . ; adecuada planificacion precisa y significativo. La
pues cada necesitan caricter desenvuelve en el : . . L N
desarrollode sus  nuevo como el ; , debida pertinente de las sesiones, en preparacion minuciosa de
. : desarrollo de con un ambiente de saldn, como - NS = .
sesiones, elabora  vocabulario, ya que L . - - , preparacion combinacion con la creacion de las clases, junto con una
: .. sesién es precisa y confianza para interactGa con los . . . - !
un plan de trabajo  tengan mucho mas . adecuada un ambiente de confianza, interaccion fluida entre
L adecuada. expresar sus estudiantes, - . .
estructurado y conocimiento  de - ; clases. facilita que los estudiantes docente y  estudiante,
A dificultades. usando diferentes o A
utiliza técnicas que este. técnicas expresen sus dificultades con permite identificar y atender
incentivan la ' mayor apertura. Asimismo, la oportunamente las
acciony interaccion activaen el aulay la dificultades  académicas.

participacion de
los estudiantes?

de diversas

Didacticas,

aplicacion
Estrategias

Estas acciones, sustentadas
en una solida planificacién




152

respaldadas por una preparacion
docente adecuada, contribuyen
a optimizar el proceso de
ensefianza.

pedagdgica, inciden de
manera positiva en el
desarrollo integral de las
sesiones educativas.

9. ¢En qué medida
considera usted
que el docente
plantea actividades
y asignaciones
desafiantes que
potencian y
fortalecen las
habilidades y
capacidades de los
estudiantes,
motivando su
aprendizaje?

Las actividades
desafiantes se
realizan en el TAI,
TAC por  su
complejidad y al
momento de
exponer se toma
tratando mostrando
su conocimiento y
capacidad de
oratoria.

Es una alta medida,

pues
actividades
desafiante
potenciar
conocimiento.

las

el

El docente debe
plantear retos
constantemente

para mantener el
interésenel cursoy
el curso y el logro
de aprendizaje.

Cuando cada
estudiante realiza
su trabo
individual y
colectivo.

Debe motivar la
participacion a
la interaccién
de los alumnos
en clases o en el
aula.

El anélisis evidencia que la
implementacion de actividades
desafiantes, tales como el
Trabajo de Aplicacion
Individual (TAI) y la Tarea de
Aplicacion de Conocimientos

(TAC), resulta eficaz para
fortalecer tanto los
conocimientos como las

habilidades de los estudiantes,
en particular aquellas
vinculadas a la expresion oral.
En este contexto, se resalta la
importancia de que el docente
plantee retos de manera
constante, con el propésito de
mantener el interés  del
estudiantado y promover el
logro de los aprendizajes
esperados.  Asimismo, la
participacion activa y la
interaccion sostenida, tanto en
actividades individuales como
grupales, refuerzan el
compromiso de los alumnos con
el proceso formativo.

En tal sentido, se concluye
que las actividades con un
alto nivel de exigencia,
como el TAl y el TAC,
constituyen  herramientas
clave para el desarrollo de
competencias cognitivas y
comunicativas. La
formulacion continua de
desafios pedago6gicos por
parte del docente estimula la
motivacion y facilita el
aprendizaje  significativo.
Del mismo modo, Ila
interaccion constante y la
participacién  activa en
distintas modalidades de
trabajo  contribuyen de
manera decisiva al progreso
académico dentro del aula.

Nota: Elaboracidn propia en base a las entrevistas a los docentes.
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En conclusion, los docentes que imparten clases en modalidades virtual y
presencial en las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano
Santos Mateos” de Cusco y de la PNP en Arequipa, manifestaron durante la entrevista sus
percepciones respecto a las Estrategias Didacticas que aplican en sus respectivas
instituciones. No obstante, sefialaron que aln persisten limitaciones en cuanto al uso
efectivo de conocimientos, herramientas y técnicas pedagdgicas, lo que representa un

desafio relevante para el ejercicio docente en dichas escuelas.

El analisis permite identificar diversos factores clave para alcanzar una ensefianza
eficaz, entre los cuales destaca la centralidad del estudiante y la comprension de sus
necesidades como eje del proceso educativo. Para tal fin, se considera esencial el uso de
metodologias claras, estructuradas y participativas que favorezcan una implicacion activa
del alumnado. La interaccion constante, junto con el empleo adecuado de recursos
didacticos, contribuye a enriquecer la experiencia de aprendizaje. Asimismo, brindar
respuestas claras y precisas a las dudas que surgen durante el desarrollo de las sesiones

favorece la asimilacion de los contenidos y estimula el compromiso del estudiante.

Adicionalmente, una ensefianza efectiva requiere de una preparacion continua por
parte del docente, asi como de un dominio sélido del contenido que permita orientar
adecuadamente el aprendizaje. La incorporacion de metodologias dindmicas y el uso de un
lenguaje accesible no solo facilitan la participacion del estudiante, sino que también crean
un entorno propicio para el desarrollo de competencias. Es importante destacar que la
atencion anticipada a las inquietudes del alumnado y la utilizacion de ejemplos
contextualizados en la vida cotidiana refuerzan significativamente su comprension y

consolidan el proceso formativo.
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La incorporacion de la participacién como componente de la calificacion
desempefia un papel determinante en la motivacion del estudiante, al fomentar su
implicacion activa en el proceso de aprendizaje. Las actividades desarrolladas tanto de
manera individual como colectiva, particularmente aquellas basadas en contextos reales,
facilitan la vinculacion de los conceptos teéricos con situaciones concretas, lo que
contribuye significativamente al fortalecimiento de la comprension. Asimismo, la
interaccion continua con el docente y su disposicion para atender oportunamente las
inquietudes del alumnado aseguran una participacion efectiva y un aprendizaje
significativo.

Por otra parte, la integracion de la tecnologia y los recursos digitales constituye un
elemento esencial dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos recursos no solo
permiten a los estudiantes actualizarse en el manejo de herramientas tecnoldgicas
contemporaneas, sino que también facilitan el acceso a los contenidos de forma mas
dindmica e interactiva. Esta modalidad de acceso favorece la personalizacion de las

actividades académicas, incrementando la eficacia del proceso formativo.

En cuanto a los procesos de evaluacion, la aplicacion de ejercicios y estrategias
diversas —como la Ficha de Autoevaluacion Individual (FAI) y la Tarea de Aplicacion de
Conocimientos (TAC)— proporciona al docente instrumentos adecuados para valorar de
manera continua el progreso del estudiante a lo largo del curso. La entrega anticipada de
los criterios de evaluacion, junto con su reiteracion al finalizar el ciclo académico,
promueve la claridad y coherencia del proceso evaluativo, asegurando un seguimiento

formativo riguroso y orientado al desarrollo integral del alumnado.

Los materiales audiovisuales, aunque se utilicen durante intervalos breves,
constituyen una herramienta pedagogica eficaz para captar la atencion del estudiantado y

fortalecer el proceso de aprendizaje. Su planificacion, en concordancia con los contenidos
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tematicos y los recursos disponibles en la institucion, garantiza su efectividad en el
contexto del aula. Asimismo, la inclusion de recursos auditivos como canciones y
grabaciones estimula una participacion activa y diversa, favoreciendo la construccién de

un entorno de aprendizaje dinamico y motivador.

Del mismo modo, la incorporacion de nuevo vocabulario y la generacion de un
ambiente de confianza se reconocen como elementos esenciales para un aprendizaje
efectivo. La precision en la planificacion de las sesiones, asi como la adecuacion de los
contenidos, acompariadas de una interaccion constante y significativa entre el docente y el
estudiante, facilitan la identificacion y resolucion de dificultades, optimizando el
desarrollo de las actividades académicas. En este marco, las actividades de caracter
desafiante, como el Trabajo de Aplicacion Individual (TAI) y la Tarea de Aplicacion de
Conocimientos (TAC), desempefian un rol clave en el fortalecimiento del conocimiento
disciplinar y en el desarrollo de habilidades comunicativas, especialmente en lo que
respecta a la expresion oral, promoviendo asi una participacion activa y un aprendizaje
significativo.

En este contexto, se considera fundamental llevar a cabo una revision critica y una
adecuacion sistematica de las Estrategias Didacticas utilizadas, con el propdsito de
optimizar los servicios educativos que ofrecen las instituciones de formacion superior. Esta
revision no solo debe centrarse en la actualizacién metodologica, sino también en la
pertinencia pedagogica de las practicas docentes, a fin de garantizar una ensefianza mas

efectiva, inclusiva y centrada en el estudiante.

Dicha tarea adquiere una especial relevancia para el cuerpo docente, cuya labor
requiere no solo de una constante capacitacion, sino también de un entorno institucional
que favorezca la innovacion pedagogica y el trabajo colaborativo. En este sentido, es

indispensable fortalecer los mecanismos de acompafiamiento, retroalimentacion y
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desarrollo profesional, a través de espacios de intercambio de experiencias, programas de

formacion continua y estrategias de mejora conjunta.

Una mayor colaboracion entre los distintos actores educativos —autoridades,
docentes, estudiantes y personal de apoyo— contribuira significativamente a elevar los
estandares de calidad en la ensefianza y en la atencion a las necesidades del estudiantado.
La mejora de estos aspectos no solo incide en el rendimiento académico, sino también en
la consolidacion de una cultura institucional orientada al aprendizaje significativo, a la

equidad educativa y a la excelencia formativa.
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CAPITULO VI
DISCUSION DE RESULTADOS

La finalidad de este estudio radico en evaluar comparativamente el nivel de las
Estrategias Didécticas utilizadas por los docentes adscritos a las Escuelas de Educacion
Superior Técnico Profesional de la PNP "Mariano Santos Mateos" de Cusco y de la PNP
de Arequipa, segun las valoraciones del estudiantado. EI universo muestral estuvo
constituido por 487 estudiantes, distribuidos en 258 participantes correspondientes a la

institucion cusquefia y 229 pertenecientes a la sede arequipefia.

La estrategia metodoldgica adoptada integrd la recopilacion de datos de naturaleza
cuantitativa, enriquecida con entrevistas en profundidad a cinco profesores de ambos
centros educativos. Esta combinacion metodoldgica encuentra sustento en los postulados
de Johnson y Onwuegbuzie (2004) sobre investigacion de métodos mixtos, compartiendo
similitudes con los disefios explicativos secuenciales propuestos por Teddlie y Tashakkori
(2009), aunque presenta divergencias respecto a enfoques exclusivamente etnogréaficos
como los desarrollados por Hammersley y Atkinson (2007). Las variables fueron
desagregadas en sus respectivas dimensiones e indicadores, componentes que
constituyeron la base para la aplicacion de técnicas estadisticas de caracter descriptivo e
inferencial. Particularmente, se utiliz6 la prueba de Levene para determinar la igualdad de
varianzas poblacionales y la prueba t de Student para muestras independientes,

permitiendo establecer comparaciones entre los grupos de estudio.

Una vez consolidada la base de datos cuantitativa, se desarrolld un analisis
estadistico descriptivo que abord6 pormenorizadamente cada una de las dimensiones de la
variable investigada. Posteriormente, se realizé el tratamiento estadistico inferencial
destinado a contrastar la hipotesis general del estudio, la cual se sustentd en la

comparacion de los promedios obtenidos por ambos grupos para identificar diferencias
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estadisticamente significativas. Esta aproximacién coincide con los lineamientos de Cohen
(2013) sobre magnitud del efecto en pruebas de diferencia de medias, pero se diferencia de
técnicas multivariadas como el MANOVA propuesto por Tabachnick y Fidell (2018) para
analisis con multiples variables dependientes. Con este proposito, se aplicé la prueba t de
Student para muestras independientes, definiendo como variable dependiente las
Estrategias Didacticas implementadas por los docentes y como variable categorica de
agrupacién las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP "Mariano

Santos Mateos™ de Cusco y de la PNP de Arequipa.

La investigacion cuantitativa aplicada tiene como proposito comparar las medias de
dos grupos. A partir de estos datos, se identifican dos condiciones: el niUmero de categorias
de la variable independiente y la existencia o ausencia de relacion en dicha variable. Con
base en estos criterios, se emplean las siguientes pruebas estadisticas: a) Prueba de Levene

para evaluar la igualdad de varianzas. b) Prueba t de Student para muestras independientes.

Los resultados indican, en primer lugar, que las varianzas no son iguales, ya que el
indice obtenido (0.001) evidencia la existencia de diferencias significativas en las

varianzas.

En segundo lugar, los resultados de la prueba t de Student para muestras
independientes muestran un p-valor menor a 0.05 (0.008) y un estadistico t de 2,649. Dado
que el p-valor esta por debajo del nivel critico, se rechaza la hip6tesis nula (Ho) y se
acepta la hipotesis alternativa (H1). Esto confirma que existen diferencias significativas en
el nivel de las Estrategias Didacticas empleadas por los docentes de las Escuelas de
Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco Y

la PNP de Arequipa, segun la percepcién de los estudiantes en el afio 2024.
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De manera similar, los resultados de la primera hipotesis especifica 1, fueron
obtenidos mediante la aplicacion de diversas pruebas estadisticas, las cuales permitieron

corroborar las hipdtesis planteadas en la investigacion.

Tras la validacion estadistica, la prueba t de Student para muestras independientes
arrojé un p-valor de 0.001, inferior al nivel critico de 0.05, con un estadistico t de 3.378.
Dado este resultado, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alternativa
(H1), lo que indica que existen diferencias significativas en el nivel de conocimientos
sobre Estrategias Didacticas utilizadas por los docentes en la educacion virtual y
presencial en la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano
Santos Mateos” en Cusco y la PNP en Arequipa durante el ano 2024, como se muestra en

la Tabla 29.

Del mismo modo, al comparar los promedios de las dimensiones relacionadas con
los conocimientos didacticos en la aplicacion de estrategias de ensefianza por parte de los

docentes, se observa lo siguiente:

La estrategia de busqueda de informacion se encuentra en un nivel poco adecuado
en ambas escuelas superiores. Por otro lado, el indicador de saberes presenta un nivel
adecuado en ambas instituciones, al igual que el indicador de préacticas, que también
muestra un nivel adecuado en ambas escuelas. Finalmente, el indicador de motivacion en
entornos virtuales presenta un nivel adecuado en la Escuela de Educacion Superior
Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco, mientras que en la
Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP de Arequipa se encuentra

en un nivel poco adecuado.

Los hallazgos de este estudio guardan similitud con la investigacion realizada por
Cajas Grados (2024), cuyos resultados evidencian una relacion significativa entre las

Estrategias Didacticas y el desempefio docente. Asimismo, se confirma que una ensefianza
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adecuada contribuye directamente a la obtencion de resultados positivos en los docentes,
mejorando sus relaciones interpersonales con sus comparieros de estudio y favoreciendo su
desempefio profesional. Por otro lado, se sefiala que el uso de tecnologias modernas por
parte de los docentes no siempre garantiza un aprendizaje de calidad. Ademas, se observa
que los docentes de mayor edad suelen enfrentar dificultades para adaptarse a estas
herramientas, lo que puede afectar la claridad y precision del conocimiento que transmiten

a los estudiantes.

Tras el analisis y la deduccion del tema de estudio, se resalta que el conocimiento
didactico y la aplicacion de estrategias de ensefianza por parte de los docentes constituyen
un factor clave tanto para los docentes como para los estudiantes de las Escuelas de
Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y
la PNP de Arequipa, desde la percepcion estudiantil en el afio 2024. Con base en lo

expuesto, se valida la hipotesis planteada en la investigacion.

Por otro lado, la comprobacion de la segunda hipdtesis especifica 2 se presenta en
la Tabla 31, donde se contrasta con un nivel de significancia del 5%. Los resultados
indican que se acepta la hipétesis nula (Ho) y se rechaza la hipdtesis alternativa (H1). Esto
significa que no se encontraron diferencias significativas en el uso de herramientas
didacticas y estrategias pedagogicas empleadas por los docentes en la educacion virtual y
presencial en la Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano

Santos Mateos” en Cusco y la PNP de Arequipa durante el afio 2024.

Asimismo, al comparar los promedios de las dimensiones relacionadas con las
herramientas didacticas aplicadas en las estrategias de ensefianza de los docentes, se
observa que el uso de instrumentos de evaluacion para registrar los logros de aprendizaje

es adecuado.
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Por otro lado, el indicador correspondiente a los instrumentos dentro de la
dimension de herramientas didacticas se encuentra en un nivel inadecuado en ambas
escuelas superiores. En cuanto al indicador de recursos en el uso de herramientas
didécticas, se evidencia un nivel inapropiado en la Escuela de Educacion Superior Técnico
Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco, mientras que en la Escuela de
Educacidn Superior Técnico Profesional de la PNP de Arequipa se ubica en un nivel
inadecuado. Finalmente, el indicador relacionado con los materiales presenta un nivel

adecuado en ambas instituciones

En relacion con el estudio de Flores Rivera y Meléndez Tamayo (2024), se han
presentado conclusiones relevantes que indican que los docentes poseen conocimientos
basicos sobre competencias digitales, mientras que los estudiantes mas jovenes demuestran
un mayor dominio y competitividad en el uso de herramientas tecnoldgicas. Asimismo, se
destaca la necesidad de que los docentes desarrollen competencias didacticas para la
ensefianza en educacion superior, ademas de comprometerse con la actualizacién y
perfeccionamiento en el uso de las TIC. Por otro lado, la constante actualizacién en el uso
de redes digitales exige el disefio de nuevas estrategias en el proceso formativo, donde la
creacion, administracion y gestién de contenidos deben ser mas accesibles y flexibles para

los estudiantes.

En comparacion con este estudio, se puede deducir que las herramientas didacticas
empleadas en las estrategias de ensefianza de los docentes en las Escuelas de Educacion
Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y la PNP de
Arequipa, segun la percepcion de los estudiantes, forman parte esencial del aprendizaje de
los docentes en la actualidad. Ademas, los resultados obtenidos indican oportunidades
favorables para la mejora continua en estos institutos superiores. Con base en lo expuesto,

se valida la hipdétesis planteada.
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De la misma manera, con referente a la hipotesis especifica 3, se muestra en la

Tabla 33, demostrando existe un nivel de significancia del 5%, donde p =0,018y t, =

1,979. Entonces, existe evidencia de descarte la hipdtesis nula (Ho) y aceptar la hipétesis
alterna (H1); es decir, si existe diferencias significativas en el nivel de las técnicas
didacticas dentro de las estrategias pedagdgicas empleadas por los docentes en la
educacion virtual y presencial en la Escuela de Educacién Superior Técnico Profesional de

la PNP Mariano Santos Mateos Cusco y la PNP Arequipa durante el afio 2024.

De igual manera, en la comparacion de los promedios de las dimensiones de las
técnicas didacticas de la aplicacion de las estrategias de ensefianza de los docentes presenta
en un nivel bueno para los dos escuelas. Asimismo, en el indicador de metodologia de las
técnicas didacticos esta en un nivel mal para los dos, tanto para las Escuela de Educacion
Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateo” de Cusco y de PNP de
Arequipa. En seguida, con el indicador de procedimiento relacionado con las técnicas
didacticas de las dos escuela presentan en un nivel regular para los dos escuelas superiores.
Finalmente, el indicador de actividades en la aplicacion de las técnicas didacticas dentro de
las estrategias de ensefianza presenta un nivel bueno para Escuela de Educacion Superior
Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateo” de Cusco Y en un nivel regular
para Escuela de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos

Mateo” de Cusco.

Estos resultados son coherentes con el estudio de Gallo Aguila et al. (2022), en el
cual se concluy6 que existe una asociacién directa y positiva entre las variables analizadas.
Ademas, se identificd que una gran parte de los participantes (56,8%) percibe las
estrategias de ensefianza en un nivel medio, mientras que el 29,9% las considera en un
nivel alto y el 13,2% en un nivel bajo. Por otro lado, en cuanto al nivel de aprendizaje, el

98% de los participantes indic6 que su desempefio es excelente. Asimismo, se evidencio
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una relacién positiva entre las dimensiones de planificacion estratégica, conocimiento
pedagdgico y comunicacion didactica con el nivel de aprendizaje de los estudiantes,
destacando que la primera dimension mantiene una fuerte asociacion con la segunda

variable de estudio.

En este sentido, la presente investigacion se desarrollé con el objetivo de analizar
las técnicas didacticas empleadas en las estrategias de ensefianza por los docentes de las
Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos”
en Cusco y la PNP de Arequipa, desde la percepcién de los estudiantes en el afio 2024.
Ademas, se resalta la importancia de desarrollar nuevas herramientas digitales, las cuales
contribuirdn a optimizar el servicio educativo en estos institutos superiores. Con base en lo

expuesto, se valida la hipotesis planteada.

En concordancia con el estudio de Camino Calderdn (2021), se concluye que existe
una relacion entre las Estrategias Didacticas y el uso de las TIC en las sesiones de
aprendizaje, especialmente entre los docentes de diversas areas en instituciones educativas.
Asimismo, se observa que las competencias digitales de los docentes alcanzan un nivel
avanzado, lo que facilita la integracion de herramientas digitales en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Ademas, se identifican teorias que respaldan los principios
fundamentales de las Estrategias Didacticas y el uso de las TIC en el &mbito educativo.
Finalmente, se resalta la importancia de las Estrategias Didacticas basadas en TIC para el

desarrollo del aprendizaje en distintas areas del conocimiento.

A partir de estos resultados, es factible concluir que las técnicas didacticas
empleadas en las estrategias de ensefianza por los docentes de las Escuelas de Educacion
Superior Técnico Profesional de la PNP "Mariano Santos Mateos" de Cusco y de la PNP
de Arequipa desempefian un papel determinante en el aprendizaje de los estudiantes. Este

hallazgo guarda coherencia con las investigaciones de Fenstermacher et al. (2007) sobre
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enfoques de ensefianza y su impacto en el aprendizaje, presentando convergencias con sus
planteamientos sobre la relacidn entre métodos didacticos y resultados educativos, aunque
se aparta de concepciones pasivas del aprendizaje predominantes en modelos transmisivos
tradicionales (Freire, 1970). En esta linea argumentativa, la gestion y proteccion de la
informacion adquieren una dimension significativa para docentes y estudiantes en el
contexto de las técnicas de aprendizaje, aspecto que resuena con los postulados de Coll
(2004) sobre el uso estratégico de las TIC en educacion, pero que contrasta con
perspectivas instrumentalistas que reducen la tecnologia a mera herramienta sin considerar
su dimension pedagogica (Cuban, 2001). Sobre esta evidencia empirica, se corrobora la

hipétesis establecida en la investigacion.

El presente estudio configura una contribucion académica que operara como
referente para investigaciones futuras y para la formulacion de nuevas estrategias
metodoldgicas en la produccion de trabajos de investigacion. Su trascendencia resulta
particularmente notoria para las instituciones publicas, en especial para las Escuelas de
Educacidn Superior Técnico Profesional de la PNP "Mariano Santos Mateos™ de Cusco y
de la PNP de Arequipa, lo cual se alinea con las propuestas de Bolivar (1999) sobre mejora
educativa basada en evidencias contextualizadas, aunque difiere de modelos de
transferencia directa de buenas practicas sin adaptacion contextual (Hargreaves y Fullan,

2012).

Paralelamente, los hallazgos obtenidos pueden tener aplicabilidad en el sector de
servicios educativos, particularmente en las diversas Escuelas de Educacion Superior
Técnico Profesional de la PNP en los &mbitos regional, nacional e internacional. Esta
posibilidad de transferencia encuentra sustento en los principios de generalizacion

naturalistica propuestos por Stake (2010) para estudios comparativos, aunque se distancia
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de posturas positivistas extremas que asumen la generalizacidén automatica de resultados

independientemente del contexto (Campbell y Stanley, 2011).

Los resultados evidencian que las técnicas didacticas aplicadas por los docentes de
las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP "Mariano Santos
Mateos" de Cusco y de la PNP de Arequipa constituyen elementos determinantes en el
aprendizaje estudiantil. Asimismo, la gestion y proteccion de la informacion se revelan
como aspectos fundamentales para docentes y estudiantes respecto a las técnicas de

aprendizaje, lo cual valida la hipétesis propuesta.

Este estudio representa un aporte que servira de base para futuras investigaciones y
para el desarrollo de nuevas metodologias en la elaboracién de trabajos académicos. Su
relevancia es especialmente significativa para las instituciones publicas, particularmente
para las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP "Mariano Santos

Mateos" de Cusco y de la PNP de Arequipa.

Los hallazgos presentan, ademas, potencial de transferencia al sector de servicios
educativos, especificamente a las distintas Escuelas de Educacion Superior Técnico

Profesional de la PNP en los niveles regional, nacional e internacional.



CONCLUSIONES

Primera:

Los hallazgos del estudio evidencian diferencias significativas en la percepcion
estudiantil respecto a las Estrategias Didacticas empleadas por los docentes de las Escuelas
de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP en Cusco y Arequipa. La prueba t
de Student para muestras independientes arroj6 un p-valor de 0,008 y un estadistico T de
2,649, lo que permitio rechazar la hipétesis nula y confirmar la existencia de diferencias
estadisticamente significativas. En la dimension de conocimientos didacticos, ambos
centros presentan un adecuado desempefio. Sin embargo, en la dimensién de herramientas
didécticas, se identifico un uso inadecuado de instrumentos y recursos, mientras que los
materiales empleados son adecuados. Respecto a las técnicas didacticas, se observa una
diferencia entre las instituciones: la metodologia es evaluada negativamente en ambas, el
componente procedimental alcanza un nivel regular y las actividades presentan mejores

resultados en Cusco que en Arequipa.

Segunda:

Respecto a la evaluacion de las diferencias en los conocimientos didacticos sobre
estrategias de ensefianza de los docentes de las Escuelas de Educacion Superior Técnico
Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y de la PNP en Arequipa, a
partir de la percepcion estudiantil, los resultados de la prueba t de Student para muestras
independientes revelan un p-valor de 0,001 y un estadistico t de 3,378, valores inferiores
al umbral de significancia del 0,05. Esta evidencia estadistica permite rechazar la
hipotesis nula (Ho) y aceptar la hipdtesis alternativa (H1), lo cual confirma la existencia

de diferencias significativas en el nivel de conocimientos didacticos empleados por los



docentes en los contextos de ensefianza virtual y presencial en ambas instituciones. No
obstante, en términos generales, las dimensiones evaluadas reflejan un uso adecuado de

los conocimientos didacticos en ambas escuelas, segun los indicadores considerados.

Tercera:

A partir del andlisis de los resultados relacionados con el uso de herramientas
didacticas dentro de las estrategias de ensefianza aplicadas por los docentes de las
Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos”
en Cusco y de la PNP en Arequipa, segun la percepcion de los estudiantes, se identifico
que la prueba t de Student para muestras independientes arrojo un p-valor de 0,333y un
estadistico t de 0,969, valores superiores al nivel de significancia de 0,05. Esta evidencia
estadistica permite aceptar la hipétesis nula (Ho) y rechazar la hipdtesis alternativa (H1),
lo que indica que no existen diferencias significativas en el nivel de conocimientos
didacticos ni en las estrategias pedagdgicas utilizadas por los docentes en ambos
contextos educativos, tanto virtual como presencial. Sin embargo, se advierte que, dentro
de la dimension referida a las herramientas didacticas, los indicadores relacionados con
instrumentos y recursos resultan inadecuados, mientras que el uso de materiales se

considera adecuado en ambas instituciones.

Cuarta

De acuerdo con la percepcion de los estudiantes, se identifica una diferencia
significativa en el uso de técnicas didacticas dentro de las estrategias de ensefianza
implementadas por los docentes de las Escuelas de Educacién Superior Técnico
Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y de la PNP en Arequipa. Los

resultados obtenidos mediante la prueba t de Student para muestras independientes revelan



un p-valor de 0,018 y un estadistico t de 1,979, ambos menores al nivel de significancia de
0,05. Estos datos proporcionan evidencia suficiente para rechazar la hipotesis nula (Ho) y
aceptar la hipdtesis alternativa (H1), lo cual confirma la existencia de diferencias
significativas en el uso de técnicas didacticas en los entornos educativos virtual y
presencial de ambas instituciones. En cuanto a los indicadores especificos de esta
dimension, se observa que el componente metodoldgico presenta una valoracién
deficiente, el componente procedimental alcanza un nivel regular en ambas escuelas,
mientras que el indicador referido a las actividades es calificado como bueno en la sede de

Cusco y regular en la de Arequipa.



RECOMENDACIONES

Primera:

La implementacion de un programa de capacitacion orientado al fortalecimiento de
las Estrategias Didacticas, dirigido a los directivos y docentes con iniciativa, contribuira
significativamente a mejorar su desempefio profesional, particularmente en lo referente a
conocimientos, herramientas y técnicas pedagogicas. Esta intervencion formativa tiene
como objetivo optimizar la labor docente en ambas instituciones, promoviendo una
ensefianza mas efectiva y de mayor calidad en las Escuelas de Educacidn Superior Técnico
Profesional de la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y de la PNP en Arequipa. Los
resultados obtenidos en el estudio permiten identificar areas especificas de mejora en la
practica docente, siendo prioritario intervenir en la dimension de técnicas didacticas, con

especial énfasis en el indicador relacionado con la metodologia empleada.

Segunda:

Reconocer la relevancia de los conocimientos didacticos en las estrategias de
ensefianza empleadas por los docentes resulta fundamental para la adecuada formacion de
los futuros profesionales de la PNP. Estos elementos no solo contribuyen al
fortalecimiento del servicio educativo, sino que también inciden positivamente en el
posicionamiento y prestigio institucional, lo cual podria favorecer una mayor
participacion estudiantil. En este contexto, la sistematizacion de la ensefianza en la era
digital adquiere un papel estratégico en la gestion y diversificacion de las fuentes de
informacion, especialmente en las Escuelas de Educacion Superior Técnico Profesional de

la PNP “Mariano Santos Mateos” en Cusco y de la PNP en Arequipa.



Tercera:

Es imprescindible implementar herramientas tecnoldgicas didacticas pertinentes
tanto en el ambito administrativo como académico, asegurando su adecuada
correspondencia con las necesidades formativas de los estudiantes de la PNP. La
incorporacion de estas herramientas permitira mejorar la calidad de la atencién y la
experiencia educativa, contribuyendo a la optimizacion del servicio educativo superior.
Asimismao, favorecera el desarrollo institucional y fomentara la innovacion en los
servicios que brindan las Escuelas de Educacién Superior Técnico Profesional de la PNP

“Mariano Santos Mateos” en Cusco y la PNP en Arequipa.

Cuarta:

Es necesario fortalecer los servicios educativos a través de la incorporacién de
técnicas didacticas mediadas por tecnologia, que integren contenidos digitales aplicables
de manera transversal en las dimensiones administrativa y académica de las instituciones.
En este sentido, se debe otorgar prioridad a la implementacion de ecosistemas digitales
conformados por software educativo especializado, tales como sistemas de gestion del
aprendizaje (Moodle, Blackboard, Google Classroom), plataformas de videoconferencia
(Zoom, Microsoft Teams, Google Meet) y herramientas de evaluacion en linea (Google
Forms), que posibiliten una interaccion pedagdgica efectiva y continua entre docentes y
estudiantes de las instituciones policiales. La integracion planificada y sistematica de
estos recursos tecnolégicos favorecera la elevacion de los estandares de calidad en la
prestacion del servicio educativo y generara repercusiones favorables en el rendimiento
académico de los estudiantes cadetes de las Escuelas de Educacion Superior Técnico

Profesional de la PNP "Mariano Santos Mateos" de Cusco y de la PNP de Arequipa.
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Anexos



Anexo 1. Matriz de consistencia

Analisis comparativo entre las Estrategias Didacticas de los docentes de la educacion virtual y presencial en las Escuelas de educacion Superior
Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco y PNP Arequipa, afio 2024

Problemas

Objetivos

Hipotesis

Variable

Metodologia

Problema general

¢Qué diferencia existen entre el nivel de

las Estrategias Didacticas de los docentes

de la educacion virtual y presencial en las

Escuelas de Educacion Superior Técnico

Profesional

de PNP “Mariano Santos

Mateos” Cusco y PNP Arequipa, afio
2024?

Problemas especificos

a)

b)

¢Qué diferencia existe entre los
conocimientos didacticos de las
Estrategias Didacticas de los docentes
de la educaciodn virtual y presencial en
las Escuelas de Educacion Superior
PNP
“Mariano Santos Mateos” Cusco y
PNP Arequipa, afio 2024?

¢Qué diferencia existe entre la

Técnico  Profesional de

herramientas  didacticas de las

Obijetivo general

Analizar y comparar la diferencia entre

el nivel de las Estrategias Didacticas de

los docentes de la educacion virtual y

presencial en las Escuelas de Educacion

Superior Técnico Profesional de PNP

“Mariano Santos Mateos” Cusco y PNP

Arequipa, afio 2024.

Objetivos especificos

a)

b)

Comparar la diferencia entre los
conocimientos didacticos de las
Estrategias Didacticas de los docentes
de la educacidn virtual y presencial en
las Escuelas de Educacion Superior
PNP
“Mariano Santos Mateos” Cusco y
PNP Arequipa, afio 2024.

la diferencia entre la

Técnico  Profesional de

Compara

herramientas  didacticas de las

Hipétesis general

Existe diferencias significativas entre el

nivel de las Estrategias Didacticas de los

docentes de la educacion virtual y

presencial en las Escuelas de Educacion

Superior Técnico Profesional de PNP

“Mariano Santos Mateos” Cusco y PNP

Arequipa, afio 2024.

Hipotesis especificas

a)

b)

Existe diferencia significativa entre
los conocimientos didacticos de las
Estrategias Didacticas de los docentes
de la educacidn virtual y presencial en
las Escuelas de Educacion Superior
PNP
“Mariano Santos Mateos” Cusco y
PNP Arequipa, afio 2024.

Existe diferencia significativa entre la

Técnico  Profesional de

herramientas  didacticas de las

Estrategias

Didécticas:

Dimensiones:

1. Conocimientos
didacticos.

2. Herramientas
didécticas.

3. Técnicas
didacticas.

Tipo de investigacion:
Es cuantitativo.
De nivel comparativo.

Disefio de investigacion
No experimental de corte
transversal.

Poblacion

a) Poblacién de estudiantes
las Escuelas de Educacion
Superior Técnico Profesional
PNP Arequipa'y PNP Cusco
“Alférez Mariano Santos
Mateos”, en un total de 565
estudiantes.

b) La poblacién de docentes
es 507 docentes.

Muestra

Muestreo no probabilistico o
muestreo dirigido por método
por conveniencia, asciende a
una cantidad de 487
estudiantes.

Muestreo no probabilistico o
muestreo dirigido por método
por conveniencia, asciende a
una cantidad de 05 docentes
de los dos escuelas
superiores.




Estrategias Didacticas de los docentes
de la educacién virtual y presencial en
las Escuelas de Educacion Superior
Técnico  Profesional de PNP
“Mariano Santos Mateos” Cusco y
PNP Arequipa, afio 20247?

¢Qué diferencia existe entre las
técnicas didacticas de las Estrategias
Didacticas de los docentes de la
educacion virtual y presencial en las
Escuelas de Educacion Superior
Profesional de PNP
“Mariano Santos Mateos” Cusco y
PNP Arequipa, afio 2024?

Técnico

Estrategias Didacticas de los docentes
de la educacién virtual y presencial en
las Escuelas de Educacion Superior
Técnico  Profesional de PNP
“Mariano Santos Mateos” Cusco y
PNP Arequipa, afio 2024.

Comparar la diferencia entre las
técnicas didacticas de las Estrategias
Didacticas de los docentes de la
educacion virtual y presencial en las
Escuelas de Educacién Superior
Profesional de PNP
“Mariano Santos Mateos” Cusco y
PNP Arequipa, afio 2024.

Técnico

Estrategias Didacticas de los docentes
de la educacién virtual y presencial en
las Escuelas de Educacion Superior
Técnico  Profesional de PNP
“Mariano Santos Mateos” Cusco Yy
PNP Arequipa, afio 2024.

Existe diferencia significativa entre
las técnicas didacticas de las
Estrategias Didacticas de los docentes
de la educacidn virtual y presencial en
las Escuelas de Educacién Superior
Profesional de PNP
“Mariano Santos Mateos” Cusco y
PNP Arequipa, afio 2024.

Técnico

Técnicas
Encuesta a los estudiantes.
Entrevista a los docentes.

Instrumentos
Cuestionario para los
estudiantes.

Guia de entrevista para la
docentes.

Nota: Elaboracion propia.




Anexo 2. Matriz de operacionalizacion de las variables

Analisis comparativo entre las Estrategias Didacticas de los docentes de la educacion virtual
y presencial en las Escuelas de Educacién Superior Técnico Profesional de PNP “Mariano
Santos Mateos” Cusco y PNP Arequipa, afio 2024

. Definicion Definicion . . . Escala de
Variable . Dimensiones Indicadores . .,
conceptual operacional medicion
Las Estrategias
Didacticas son b
i .. Saberes
tj,n conjunto de Conocimientos Sracticas
écnicas . i
- Las Estrategias  didacticos L
herramientas, Didacticas se Motivacién
rocesos y/o .
Procesos y aplican con el
actividades proposito de
p_edagoglcas alcanzar los
ejecutadas por obietivos
un educador edfjcativos
como la fortalecer Iays 4 Instrumentos Ordinal
finalidad de |\ iiiqades e Herramientas
mejorar el P e. Recursos Puntuacion de 1
L los estudiantes ~ didacticas :
aprendizaje de de forma f. Materiales ab.
%) los estudiantes, .
< efectiva; en este
2 de manera que 1=Totalmente
5 o entender la
@ se optimicen y . en desacuerdo
_e] . variable en
a afiancen sus cuestion sera
n conocimientos, . 2=En
@ . medida con el
> ademas estas desacuerdo
& estrategias uso de un
S g ;
o . . instrumento el _ .
2 incentivan el cual se generd y 3=Indeciso
Ll
roceso de
proce responde a tres _
enseflanza dimensiones: 4=De acuerdo
aprendizaje de conocimientbs
manera didacticos Metodolodr 5=Totalmente
favorable entre herramien:[as Técnicas g. Meto 9 oglas de acuerdo
los estudiantes didheticas didacticas h. Procedimientos
y el docente, técnicas y i. Actividades
dando espacio a didacticas

la planificacion,
gjecucion y
evaluacion de
los aprendizajes
(Cuevas
Cipriano,
2010).

(Bague Reyesy
Portilla Faican,
2021).

Nota: Adaptacion en base a Cuevas Cipriano (2010), y Baque y Portilla (2021).



Anexo 3. Matriz de recoleccién de datos de las variables

Analisis comparativo entre las Estrategias Didacticas de los docentes de la educacion virtual y presencial en las Escuelas de Educacién Superior
Técnico Profesional de PNP “Mariano Santos Mateos” Cusco y PNP Arequipa, afio 2024

14. El material empleado por el docente tiene una secuencia ldgica y didactica, de
manera que contribuyen al afianzamiento de los conocimientos de los estudiantes.

\Variable Dimensiones Indicadores items #items| % | Escala Valorativa
1. Considera usted que el docente propone alternativas y soluciones a los problemas 6 |27,2%| Escala de
111 S que surgen en el desarrollo de sesiones. medicion:
.1.1. Saberes - . - .
2. Considera usted que el docente expresa sus ideas y conocimientos de forma clara y Ordinal
concisa. )
3. Considera usted que el docente demuestra un alto nivel de competencias y gurltuaé:lon
1.1, Conocimientos | 1.1.2. Practicas habilidades profesionales. _ _ _ elao
didacticos 4. Considera usted que el docente trasmite y comunica de manera asertiva todos los N
criterios de evaluacion y calificacion. 1=Totalment
5. Considera usted que el docente promueve la participacion de los estudiantes con el gesacuerdo en
fin de desarrollar actitudes positivas en el aula. o—En
@ 1.1.3. Motivacion 6. Considera usted que el nivel de motivacion que desarrollan los estudiantes es cada desacuerdo
£ vez mayor gracias a las estrategias que emplea el docente en el proceso de 3~ Indeciso
S ensefianza. 4;De acuerdo
-E 7. Considera usted que el docente utiliza instrumentos de evaluacion para recabar los| 8  [36.4% 5=Totalmente de
2 logros de aprendizaje.
S 8. Considera usted que los instrumentos utilizados son elaborados considerando cada acuerdo
@ 1.2.1. Instrumentos - S
= sesion de aprendizaje.
= 9. El docente da a conocer los instrumentos que empleara para el proceso de
w retroalimentacion.
10. Considera usted que el docente emplea recursos didacticos para lograr alcanzar
1.2. Herramientas los propésitos de aprendizaje.
didacticas 11. Considera usted que los recursos empleados por el docente para el aprendizaje
1.2.2. Recursos P o
estan alineados con las demandas de formacion.
12. Los docentes hacen uso de recursos tecnolégicos durante las sesiones, con la
finalidad de lograr los objetivos de aprendizaje.
13. El docente hace uso de material audiovisual como videos, cortometrajes, y
1.2.3. Materiales similares para motivar las sesiones de aprendizaje.




1.3. Técnicas
didacticas

1.3.1.

Metodologias

15. Considera usted que el docente fomenta e inculca en los estudiantes la préctica
de la escucha activa.

16. La metodologia de ensefianza empleada por el docente es la adecuada para
alcanzar los fines de aprendizaje.

17. El docente muestra predisposicion y dedicacion al momento de brindar la
retroalimentacion correspondiente.

1.3.2.

Procedimien
tos

18. Considera usted que el docente hace uso de sus conocimientos, habilidades,
destrezas y experiencia al momento de impartir sus respectivas sesiones.

19. Considera usted que el docente elabora un plan de trabajo para ejecutar las
distintas asignaciones y actividades en el aula.

20. En cada sesion el docente hace uso de técnicas que fomentan e incentivan la
accion y participacién de los estudiantes.

1.33.

Actividades

21. Considera usted que el docente en sus distintas sesiones plantea actividades que
permiten potenciar y fortalecer, las habilidades y capacidades de los estudiantes.

22. Considera usted que las asignaciones programadas por el docente en sus distintas
sesiones son un desafio que motiva el aprendizaje de los estudiantes.

36.4%

TOTAL

22

100%




Anexo 4. Instrumento de recoleccion de datos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
ESCUELA DE POS GRADO
MAESTRIA EN ADMINISTRACION
CUESTIONARIO DE LAS VARIABLES DE ESTUDIO

Encuesta N°:__

Datos generales de los estudiantes:

1. Sexo: Masculino [_] Femenino [_]
2. Edad: _ afos.

Instrucciones:

Estimado (a) estudiante.

Seguidamente, se le presenta una serie de preguntas e interrogantes; en la cual no existen las
respuestas buenas o malas. Marque la respuesta que usted considere adecuada, para lo cual puede
emplear una “X” o encerrar la opcion en un circulo.

A. CUESTIONARIO DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Totalmente
Ne items o reactivos: en desaESerdo e 2559 PEEELA Y Egtfclﬂ'eer'&f
. desacuerdo 3) 4)
@ ®)
@
D1 | Conocimientos didacticos
Considera usted que el docente

1 | Propone alternativas y soluciones a 1 5 3 4 5

los problemas que surgen en el
desarrollo de sesiones.

Considera usted que el docente
2 | expresa sus ideas y conocimientos de 1 2 3 4 5
forma clara y concisa.

Considera usted que el docente
demuestra un alto nivel de
competencias y habilidades
profesionales.

Considera usted que el docente
trasmite y comunica de manera
asertiva todos los criterios de
evaluacion y calificacién.

Considera usted que el docente
promueve la participacion de los
estudiantes con el fin de desarrollar
actitudes positivas en el aula.

Considera usted que el nivel de
motivacion que desarrollan los
estudiantes es cada vez mayor
gracias a las estrategias que emplea
el docente en el proceso de
ensefianza.




D2

Herramientas didacticas

Considera usted que el docente
utiliza instrumentos de evaluacion
para recabar los logros de
aprendizaje.

Considera usted que los instrumentos
utilizados son elaborados
considerando cada sesion de
aprendizaje.

El docente da a conocer los
instrumentos que empleara para el
proceso de retroalimentacion.

10

Considera usted que el docente
emplea recursos didacticos para
lograr alcanzar los propositos de
aprendizaje.

11

Considera usted que los recursos
empleados por el docente para el
aprendizaje estan alineados con las
demandas de formacion.

12

Los docentes hacen uso de recursos
tecnoldgicos durante las sesiones,
con la finalidad de lograr los
objetivos de aprendizaje.

13

El docente hace uso de material
audiovisual como videos,
cortometrajes, y similares para
motivar las sesiones de aprendizaje.

14

El material empleado por el docente
tiene una secuencia légica y
didactica, de manera que contribuyen
al afianzamiento de los
conocimientos de los estudiantes.

D3

Técnicas didacticas

15

Considera usted que el docente
fomenta e inculca en los estudiantes
la practica de la escucha activa.

16

La metodologia de ensefianza
empleada por el docente es la
adecuada para alcanzar los fines de
aprendizaje.

17

El docente muestra predisposicion y
dedicacién al momento de brindar la
retroalimentacion correspondiente.

18

Considera usted que el docente hace
uso de sus conocimientos,
habilidades, destrezas y experiencia
al momento de impartir sus
respectivas sesiones.

19

Considera usted que el docente
elabora un plan de trabajo para
ejecutar las distintas asignaciones y
actividades en el aula.

20

En cada sesion el docente hace uso
de técnicas que fomentan e
incentivan la accion y participacion
de los estudiantes.




21

Considera usted que el docente en
sus distintas sesiones plantea
actividades que permiten potenciar y
fortalecer, las habilidades y
capacidades de los estudiantes.

22

Considera usted que las asignaciones
programadas por el docente en sus
distintas sesiones son un desafio que
motiva el aprendizaje de los
estudiantes.

;11 Gracias por su colaboracion...!!!




Anexo 5. Guia de entrevista a los docentes.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD
DEL CUSCO
ESCUELA DE POSGRADO

GUIA DE ENTREVISTA A LOS DOCENTES

Datos personales de los entrevistados
Estimado usuario (a) previo a responder el cuestionario es importante que completes los

siguientes datos:

A. Género  :Masculino [ ] Femenino []
B. Edad e, afios.
C. Estado civil : Soltero(a) |:| Casado (a) |:| Viudo (a) |:| Conviviente |:| Divorciado (a)|:|

Instrucciones:

Estimado colaborador de la institucion.

A continuacion, se presentan una serie de preguntas relacionadas con el analisis
comparativo de las Estrategias Didacticas empleadas por los docentes en la educacién
virtual y presencial en las Escuelas de Educacién Superior Técnico Profesional de la PNP
“Mariano Santos Mateos” Cusco y PNP Arequipa, durante el afio 2024.

l. Estrategias Didacticas

1.  ¢En qué medida considera usted que el docente es capaz de expresar sus ideas y
conocimientos de manera clara y concisa, y al mismo tiempo proponer alternativas y
soluciones a los problemas que surgen durante el desarrollo de las sesiones?.
Fundamente su respuesta.

2. ¢En qué medida considera usted que el docente demuestra un alto nivel de
competencias y habilidades profesionales, y comunica de manera asertiva los criterios
de evaluacion y calificacion? . Fundamente su respuesta.



¢En qué medida considera usted que el docente promueve la participacion de los
estudiantes para desarrollar actitudes positivas en el aula y fomenta su motivacion a
través de las estrategias empleadas en el proceso de ensefianza?. Fundamente su

respuesta.

¢En qué medida considera usted que el docente utiliza y elabora instrumentos de
evaluacion adecuados para recabar los logros de aprendizaje en cada sesion, y si estos
son comunicados oportunamente para el proceso de retroalimentacién?. Fundamente

Su respuesta.

¢En qué medida considera usted que el docente emplea recursos didacticos y
tecnoldgicos alineados con las demandas de formacion para alcanzar los propdsitos de
aprendizaje?. Fundamente su respuesta..

¢En qué medida considera usted que el docente utiliza material audiovisual, como
videos y cortometrajes, de manera secuenciada y didactica para motivar las sesiones
de aprendizaje y afianzar los conocimientos de los estudiantes?. Fundamente su

respuesta.



¢En qué medida considera usted que el docente fomenta la escucha activa en los
estudiantes, emplea una metodologia de ensefianza adecuada para alcanzar los fines
de aprendizaje y muestra predisposicion y dedicacion en la retroalimentacion?
Fundamente su respuesta.

¢En qué medida considera usted que el docente aplica sus conocimientos, habilidades
y experiencia en el desarrollo de sus sesiones, elabora un plan de trabajo estructurado
y utiliza técnicas que incentivan la accion y participacion de los estudiantes?
Fundamente su respuesta.

¢En qué medida considera usted que el docente plantea actividades y asignaciones
desafiantes que potencian y fortalecen las habilidades y capacidades de los estudiantes,
motivando su aprendizaje? Fundamente su respuesta.

Muchas gracias.



Anexo 6. Validacion de juicio de expertos.









Anexo 7. Bases de datos de la variable de estudio.

Estrategias didacticas (PNP_ CUSCO)

Sum
VarX

71
82

87
93
79
91

72

71

76
73
82
79
64
90
64

87
77
80
71
79
88
73

83
73
74
85

89
85

89
86
79
84
93
80
81

77
83

80
79
81

81

77
89

82
85

75
94

77
89

82
98
89
89

79
93
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80
79
86

64
67

69
60
106
81

78
66
61

66
68
67

67

68
91

71

71
93
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94
96
69

73
88
69
65

88
59
68

60
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72
74
94

67
86
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x21
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x18 | x19

Técnicas didacticas

x17
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79
73
78
72
87
69
93
63
59
95
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60
92
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77
74
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75
89
63
59
99
57
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71
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87
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56
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76
70

77
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Anexo 8. Entrevistas a los docentes de las dos escuelas.


















Anexo 9. Solicitudes para la aplicacion de las encuestas.



SOLICITO: Permiso para aplicar Instrumentos de Investigacién a
los docentes de la EESTP PNP AREQUIPA.

SENOR COMANDANTE PNP, ALEXANDER EDGARD MOLINA NUNEZ
DIRECTOR DE LA EESTP- PNP- AREQUIPA.

JOSE BERNARDO RIVERA BOLANOS, ST3 PNP Identificado

con CIP N° 31372786 y DNI N° 24721609, con domicilio en la
APV Nifio Manuelito L-8 del distrito San Sebastian provincia y
departamento de Cusco, actualmente prestando servicios
policiales en la EESTP PNP CUSCO. Ante Ud.
Respetuosamente me presento y expongo:

Que, habiendo concluido los estudios de Post Grado en
Administracion con Mencion en Gerencia de la Educacion en la Universidad Nacional
San Antonio abad del Cusco y realizando el trabajo de Investigacion Titulado “Analisis
Comparativo de las Estrategias Didacticas Empleadas por los Docentes en la
Educaciéon Virtual y Presencial en las Escuelas de Educacion Superior Técnico
Profesional PNP Cusco y Arequipa”; solicito la autorizacién para la aplicacion de
Instrumentos de Investigacién, consistente en una GUIA DE ENTREVISTA a los
docentes de su prestigiosa Escuela PNP.

POR LO EXPUESTO.

A UD. 3r. comandante PNP Director de la EESTP - PNP — AREQUIPA, solicito
acceder a mi presente solicitud por ser de justicia.

Cusco, 02 de abril del 2025

S.A. N°® 31372786
José Bernardo RIVERA BOLANOS
ST3 PNP

ESCUELA TE(“SN‘lCOASUP':" R

Mesa de Partes - Secresaria

.ABRs

LN Registro, ... i LX,\?Ot ]

Escaneado con CamScani



Anexo 10. Evidencia del trabajo.






