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RESUMEN 

La presente investigación planteó como objetivo de investigación determinar cómo el uso de 

mapas conceptuales contribuye en mejorar el nivel de comprensión lectora en los estudiantes del 

segundo grado de secundaria de la I.E. San Andrés de Checca en el año 2023. La metodología 

empleada estuvo conformada por un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, diseño pre 

experimental y nivel explicativo. La población estuvo constituida por un total de 44 estudiantes, 

sin embargo, para la muestra solo se optó por trabajar con 25 de ellos, lo cual se obtuvo mediante 

el muestreo no probabilístico intencional. Los resultados de la investigación evidenciaron que los 

estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.E. San Andrés de Checca en 2023 mejoraron 

su comprensión lectora de manera considerable, ya que en el pre test un 56% de los estudiantes se 

encontraba en proceso y solo un 20% en logro esperado, y para el post test, los resultados 

mostraron que la totalidad de estudiantes paso a tener un logro destacado. Por otro lado, la media 

de la diferencia (-12.160) sugiere que los estudiantes expuestos a mapas conceptuales 

experimentaron, en promedio, una gran mejora significativa en su comprensión lectora en 

comparación con el grupo de control. El intervalo de confianza del 95% para la diferencia excluye 

el cero, respaldando la significancia estadística de la mejora. Con un valor p de 0.000, inferior al 

umbral de significancia de 0.05, se rechaza la hipótesis nula (Ho), concluyendo que el uso y la 

aplicación de mapas conceptuales contribuye de manera significativa al desarrollo de la 

comprensión lectora en este grupo estudiantil. 

Palabras claves: Mapa conceptual, comprensión lectora, inferencial, literal y crítico. 
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ABSTRACT 

The objective of this research was to determine how the use of concept maps contributes to 

improving reading comprehension levels among second-grade secondary school students at I.E. 

San Andrés de Checca in 2023. The methodology employed a quantitative approach, applied type, 

pre-experimental design, and explanatory level. The population consisted of a total of 44 students, 

but the sample was limited to 25 students, selected through intentional non-probability sampling. 

The research results showed that the second-grade secondary students at I.E. San Andrés de Checca 

in 2023 significantly improved their reading comprehension. In the pre-test, 56% of the students 

were in the process of development and only 20% had reached the expected achievement. In the 

post-test, all students achieved a distinguished level of reading comprehension. Additionally, the 

mean difference (-12.160) suggests that students exposed to concept maps experienced a 

significant average improvement in their reading comprehension compared to the control group. 

The 95% confidence interval for the difference excludes zero, supporting the statistical 

significance of the improvement. With a p-value of 0.000, lower than the significance threshold of 

0.05, the null hypothesis (Ho) is rejected, concluding that the use and application of concept maps 

significantly contribute to the development of reading comprehension in this student group.  

Keywords: Concept map, reading comprehension, inferential, literal, critical. 
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INTRODUCCIÓN 

La investigación titulada "Mapa Conceptual y Comprensión Lectora en los Estudiantes de 

la I.E. San Andrés - Checca - Canas - 2023" tuvo como objetivo principal explorar la influencia 

de la utilización de mapas conceptuales en el desarrollo de la comprensión lectora de los 

estudiantes de segundo grado de secundaria en la Institución Educativa San Andrés, ubicada en el 

distrito de Checca, Canas, durante el año 2023. La elección de este tema surge de la creciente 

importancia de estrategias pedagógicas innovadoras que promuevan un aprendizaje más efectivo 

y significativo, especialmente en el ámbito de la comprensión lectora, una habilidad crucial para 

el desarrollo académico y personal de los estudiantes. 

En el contexto educativo actual, donde la diversidad de estilos de aprendizaje y la variedad 

de fuentes de información desafían las prácticas tradicionales, la implementación de herramientas 

como los mapas conceptuales se presenta como una alternativa prometedora. Este estudio se 

adentra en la dinámica de cómo la construcción visual de conceptos puede impactar positivamente 

en el desarrollo comprensivo de los alumnos, y su facilidad para asimilar la información textual, 

contribuyendo así a su formación integral y al fortalecimiento de habilidades críticas de lectura. 

Capítulo I: Comprendida por el ámbito de estudio, planteamiento del problema, en el cual 

se describe la situación problemática identificada y de esta forma formulándose los problemas, así 

como también los objetivos tanto general como específicos, las justificaciones y limitaciones 

presentes en el estudio. 

Capítulo II: Se describe el marco teórico, en dicha estructura se halla lo siguiente: 

investigaciones previas (investigaciones de alcance internacional, nacional y local), el sustento 

teórico del trabajo de investigación donde se identificó y se describió las variables con las 
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dimensiones respectivas y el marco conceptual, de la misma forma se describe la formulación de 

las hipótesis, identificación y operacionalización de variables.  

Capítulo III: Se desarrolló la hipótesis y la mención de las variables, así como se dio a 

conocer la operacionalización de variables. 

Capítulo IV:  En este apartado se da a conocer la metodología de investigación abarcando 

el tipo, nivel y diseño de investigación; a ello se agrega la información acerca de la población y 

muestra, así como las técnicas e instrumentos de recolección de datos. 

Capítulo V: Engloba los resultados obtenidos de la investigación, la demostración de las 

hipótesis planteadas en la investigación. Asimismo, se expone la discusión de los resultados 

contrastado con los antecedentes referenciados en la investigación.  

En la sección final de la investigación, se presentan las conclusiones y recomendaciones 

derivadas del estudio; así como también, las diferentes referencias bibliográficas utilizadas para el 

adecuado desarrollo de la investigación y los documentos utilizados en la investigación que forman 

parte de los anexos. 
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CAPÍTULO I  

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Ámbito de estudio: Localización Política y Geográfica  

La Institución Educativa San Andrés de Checca se ubica en el distrito de Checca, provincia 

de Canas, departamento del Cusco. Para acceder a este lugar se puede llegar únicamente por dos 

rutas desde Cusco. La primera ruta es a través de Cusco - Canchis - Kunturkanki - Checca, con 

una distancia de 156,3 km, y la segunda ruta por Cusco - Combapata - Canas - Quehue - Checca, 

con una distancia de 128,6 km. Además, cabe resaltar que su altitud varía entre los 3650 a 4800 

msnm, respecto a sus límites geográficos es de la siguiente forma:  

 Norte: Distrito de Quehue (Prov. de Canas) 

 Sur: Distrito de Coporaque y Pichigua (Prov. de Espinar) 

 Este: Kunturkanki y Langui (Prov. de Canas) 

 Oeste: Distrito de Livitaca (Prov. de Chumbivilcas) 

Figura 1  

Mapa político del distrito de Checca 

 
Nota: ACS Asesores y Consultores Ambientales 



18 
 

A nivel educativa, es importante mencionar que la institución educativa está bajo la 

jurisdicción de la UGEL CANCHIS, la cual supervisa los servicios educativos y forma parte de la 

Gerencia Regional de Educación DRE CUSCO. 

1.2. Descripción de la Realidad Problemática 

A nivel internacional, el Banco Mundial y UNICEF, en colaboración con la UNESCO, 

alertan que de cinco estudiantes de sexto grado en América Latina y el Caribe, cuatro de ellos no 

podrían alcanzar ni la etapa de inicio en el curso comprensión lectora, agravando la crisis educativa 

preexistente en la región. Estas pérdidas de aprendizaje podrían resultar en una reducción del 12% 

en los ingresos a lo largo de la vida de los estudiantes. El informe subraya la urgencia de políticas 

centradas en el retorno a la escolaridad y la recuperación del aprendizaje perdido, enfatizando la 

reapertura sostenible de escuelas, la reinscripción de todos los estudiantes, la evaluación de 

habilidades fundamentales, y estrategias a gran escala para abordar las brechas educativas. Las 

recomendaciones buscan reencauzar a la generación afectada y priorizan la recuperación educativa 

en la agenda pública, la reintegración de estudiantes, la recuperación del aprendizaje, el bienestar 

socioemocional y el apoyo a docentes (UNICEF , 2022). 

A nivel nacional, se evidencia que según el estudio "Reto Lectura" realizado en febrero, 

Perú se encuentra ante obstáculos en la habilidad de comprensión de textos, especialmente en la 

población adolescente de secundaria, situándose en el último puesto entre cinco países evaluados. 

La startup Smartick destaca que, si bien existe margen de mejora, los resultados no son alarmantes, 

con un promedio de 6.6 respuestas correctas de 10. Se resalta la importancia de replantear la 

perspectiva sobre la lectura en las escuelas, fomentando el disfrute y la libertad en la elección de 

cada texto para fortalecer la comprensión lectora. Los resultados evidencian que estrategias 

centradas en el disfrute de la lectura podrían ser clave para mejorar la situación actual, dando a los 
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estudiantes la oportunidad de elegir sus propios libros y proporcionándoles el tiempo necesario 

para desarrollar esta habilidad de manera integral (Coca, 2022). 

A nivel local, en la ciudad del Cusco, se ha observado una variación notoria según la 

información obtenida de la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE) en cuanto a la comprensión 

lectora. "En el nivel primario (grado 2), el 20.9% de los estudiantes lograron el nivel satisfactorio 

de comprensión lectora, el 39.5% alcanzaron el nivel en proceso, y el 39.6% se encontraron en el 

nivel en inicio. En el nivel secundario (grado 2), el 12.1% de los estudiantes lograron el nivel 

satisfactorio de comprensión lectora, el 37.2% alcanzaron el nivel en proceso, y el 50.7% se 

encontraron en el nivel en inicio" (MINEDU, 2022). Estos resultados indican que si bien hay una 

proporción de estudiantes que alcanzan el nivel satisfactorio, la mayoría aún se encuentra por 

debajo del nivel esperado para su grado, lo que señala la necesidad de reforzar y mejorar los 

aprendizajes en comprensión lectora en la región de Cusco. Será importante que las autoridades 

educativas implementen estrategias y programas dirigidos a fortalecer las capacidades lectoras de 

los estudiantes. 

Este escenario sugiere fluctuaciones en la calidad de comprender los textos de cada uno de 

los alumnos en la ciudad del Cusco en los últimos años (Zúniga, 2018). 

La mencionada investigación se ejecutó en la I.E. San Andrés - Checca - Canas - 2023, 

donde se ha identificado una problemática significativa relacionada con la comprensión lectora de 

los alumnos. En referencia a esta problemática, se puede observar una carencia notoria en el nivel 

inferencial, donde los alumnos enfrentan dificultades para extraer conclusiones y deducciones más 

complejas que la información explícita existente en los textos. Asimismo, se evidencian 

deficiencias respecto al nivel literal, reflejadas en la incapacidad de la mayoría de los estudiantes 

para comprender el significado superficial y directo de los textos. Además, se identifica una falta 
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de desarrollo y dominio en el nivel crítico, indicando que gran parte de los estudiantes tienen 

dificultades para analizar de manera reflexiva y cuestionar el contenido de lectura. Esta 

problemática se agrava por la ausencia de estrategias educativas específicas que aborden estas 

problemáticas particulares de la comprensión lectora. La falta de enfoque pedagógico en estas 

áreas críticas resalta la necesidad urgente de diseñar e implementar estrategias educativas 

adaptadas, con el fin de mejorar de manera integral y efectiva la comprensión de textos, asimismo 

el objetivo es mejorar sus niveles; por lo tanto, sus dimensiones. 

Si la problemática entorno a la falta de comprensión de diferentes lecturas continua en la 

I.E. San Andrés - Checca - Canas - 2023, se pronostica un impacto negativo en la formación 

educativo y académico de los es alumnos. La carencia en el nivel inferencial podría resultar en una 

limitada capacidad para analizar textos complejos, lo que podría afectar su habilidad para resolver 

problemas y tomar decisiones informadas. La deficiencia en el nivel literal podría traducirse en 

una falta de comprensión básica de información, lo que afectaría su rendimiento en diversas 

asignaturas. Por último, la ausencia de habilidades críticas de comprensión lectora podría llevar a 

una incapacidad para evaluar de manera reflexiva la información, contribuyendo a una formación 

de opiniones menos fundamentada y a una participación ciudadana menos informada. En conjunto, 

el pronóstico apunta Genera un efecto importante en la educación integral y el desenvolvimiento 

futuro de los estudiantes si no se aborda de manera eficaz esta problemática en la comprensión 

lectora. 

Ante la problemática identificada en mención a la comprensión lectora de la gran mayoría 

de los estudiantes de la I.E. San Andrés - Checca - Canas - 2023, se propone implementar un 

programa integral que incorpore estrategias pedagógicas basadas en la elaboración de mapas 

conceptuales. Este programa se centra específicamente en fortalecer las dimensiones de 
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comprensión lectora, abordando específicamente el nivel inferencial, literal y crítico. Se llevarían 

a cabo talleres y sesiones prácticas para enseñar a los estudiantes a conocer y crear mapas 

conceptuales como herramienta visual para organizar de manera jerárquica y comprender la 

información de los textos. Además, se fomentaría la lectura crítica, discusiones guiadas y análisis 

reflexivo para mejorar el nivel inferencial. La introducción de evaluaciones formativas basadas en 

mapas conceptuales ayudaría a monitorear el progreso y adaptar las estrategias según las 

necesidades identificadas. Este enfoque integral busca no solo mejorar las habilidades de 

comprensión lectora, sino también proporcionar a los estudiantes herramientas cognitivas que les 

serán útiles en su desarrollo académico y personal. 

1.3. Formulación del Problema 

1.3.1. Problema General 

¿Cómo el uso de mapas conceptuales contribuye en mejorar el nivel de la comprensión 

lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. San Andrés de Checca en el 

año 2023? 

1.3.2. Problemas Específicos 

1. ¿De qué manera el uso de mapas conceptuales contribuye en mejorar la 

comprensión lectora a nivel literal en los estudiantes del segundo grado de 

secundaria de la I.E. San Andrés de Checca en el año 2023? 

2. ¿De qué manera el uso de mapas conceptuales contribuye en mejorar la 

comprensión lectora a nivel inferencial en los estudiantes del segundo grado de 

secundaria de la I.E. San Andrés de Checca en el año 2023? 
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3. ¿De qué manera el uso de mapas conceptuales contribuye en mejorar la 

comprensión lectora a nivel crítico-valorativo en los estudiantes del segundo grado 

de secundaria de la I.E. San Andrés de Checca en el año 2023? 

1.4. Justificación de la Investigación 

1.4.1. Justificación Teórica 

Desde una perspectiva teórica, la investigación se justificó debido a la necesidad de abordar 

de manera integral la capacidad para elaborar diferentes mapas conceptuales y la comprensión 

lectora en los estudiantes de la I.E. San Andrés - Checca - Canas - 2023. La fundamentación se 

sustentó en estudios previos que resaltaban la eficacia de los mapas conceptuales como 

herramienta pedagógica para potenciar distintos niveles de comprensión lectora, incluyendo la 

parte inferencial donde tienen más dificultad; literal y crítico. Además, se buscó llenar el vacío 

existente en la literatura académica respecto a estrategias educativas específicas en este contexto, 

proporcionando una base teórica sólida para el desarrollo e implementación de estrategias que 

promovieran una mejora significativa en las habilidades de lectura de los estudiantes. 

1.4.2. Justificación Práctica 

Desde una perspectiva práctica, la investigación se justificó al proporcionar respuestas y 

soluciones aplicables a la problemática identificada en la comprensión de textos de los estudiantes 

de la I.E. San Andrés - Checca - Canas - 2023. Al abordar la carencia de estrategias educativas 

específicas para contribuir y mejorar los niveles inferenciales, literales; asimismo el nivel crítico 

en la lectura, se buscó ofrecer recomendaciones prácticas y aplicables en el contexto educativo. 

Los resultados obtenidos contribuyeron directamente al diseño de programas y prácticas 

pedagógicas más efectivas, centradas en la elaboración de mapas conceptuales como herramienta 

clave para fortalecer las habilidades lectoras de los estudiantes, abriendo así posibilidades tangibles 
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de mejora en referencia al rendimiento académico, progreso y el desarrollo integral de los 

educandos. 

1.4.3. Justificación Metodológica 

Desde una perspectiva metodológica, la elección de la metodología se basó en la necesidad 

de emplear enfoques válidos y actualizados que permitieran abordar de manera efectiva los 

objetivos, es así, que los mapas conceptuales mejoran la habilidad para comprender los textos en 

los alumnos I.E. San Andrés - Checca - Canas - 2023. Se optó por un diseño de investigación que 

incorporara análisis cuantitativos para capturar de manera integral las complejidades de esta 

relación. La utilización de instrumentos y técnicas actualizadas garantizó la validez y fiabilidad de 

los datos recopilados, permitiendo un análisis preciso y robusto de los resultados. Esta elección 

metodológica se alineó con los estándares actuales en investigación educativa, asegurando la 

relevancia y aplicabilidad de los hallazgos para el contexto estudiado.  

1.4.4. Justificación por Conveniencia 

Por su conveniencia la presente investigación se justificó en razón que servirá como 

referente para otros investigadores que desearan realizar investigaciones similares en diferentes 

contextos, además que también dio a conocer la situación en la que se encontraban los estudiantes 

respecto a su nivel de comprender los textos, y la elaboración de los mapas conceptuales, 

mejorándose gracias a la intervención educativa realizada por las investigadoras. Finalmente, el 

trabajo fue útil y conveniente, por su relevancia a nivel educativo, aportando conocimientos y 

aplicando los ya aprendidos.  

1.4.5. Justificación por Relevancia Social  

En términos de relevancia social, la investigación se justificó al reconocer su potencial 

impacto en la sociedad y en la formación íntegra de los estudiantes de la I.E. San Andrés - Checca 
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- Canas - 2023. La comprensión lectora es aquella capacidad y/o habilidad fundamental que 

trasciende el ámbito educativo y se vincula estrechamente con el desarrollo, tanto a nivel colectivo 

como individual. Abordar esta temática no solo benefició directamente a los estudiantes al 

fortalecer sus habilidades de lectura y comprensión, sino que también contribuyó a la construcción 

de una sociedad más informada y crítica. La investigación ofreció perspectivas valiosas y 

estrategias pedagógicas que, al implementarse, no solo impactaron positivamente al rendimiento 

académico de todos los estudiantes, sino también; fomentaron el óptimo desarrollo de ciudadanos 

más capacitados para participar activamente en la sociedad, promoviendo así un cambio social 

positivo y duradero. 

1.5. Objetivos de la Investigación  

1.5.1. Objetivo General 

Determinar cómo el uso de mapas conceptuales contribuye en mejorar el nivel de 

comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E San Andrés 

 de Checca en el año 2023 

1.5.2. Objetivos Específicos 

1. Comprobar de qué manera el uso de mapas conceptuales contribuye en mejorar la 

comprensión lectora a nivel literal en los estudiantes del segundo grado de 

secundaria de la I.E. San Andres de Checca en el año 2023 

2. Comprobar qué manera el uso de mapas conceptuales contribuye en mejorar la 

comprensión lectora a nivel inferencial en los estudiantes del segundo grado de 

secundaria de la I.E. San Andres de Checca en el año 2023 



25 
 

3. Comprobar de qué manera el uso de mapas conceptuales contribuye en mejorar la 

comprensión lectora a nivel crítico-valorativo en los estudiantes del segundo grado 

de secundaria de la I.E. San Andres de Checca en el año 2023 

1.6. Delimitación y Limitaciones de la Investigación  

1.6.1. Delimitación contextual  

El estudio aquí expuesto, se llevó a cabo en la I. E.  San Andrés de Checca localizada en el 

distrito más antiguo de la provincia de Canas (Checca), departamento del Cusco. 

1.6.2. Delimitación temporal 

Temporalmente, la presente investigación se encuentra delimitada a nivel temporal en el 

año 2023, ya que la estrategia aplicada y el recojo de datos mediante el pretest y postest se llevaron 

a cabo en los meses de octubre, noviembre y diciembre del año ya mencionado.  

1.6.3. Limitaciones de estudio  

Respecto a las limitaciones presentadas en el estudio, al inicio de la aplicación, fue el poco 

interés de los estudiantes por participar en las actividades programadas ya que a algunos 

estudiantes les gusta más el área de matemática, por tal razón; no ponen tanto empeño y dedicación 

al área de comunicación. Otra limitación fue la falta de presencia de algunos alumnos en algunas 

de las sesiones de clases por factores externos.  
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CAPÍTULO II  

MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL  

2.1. Estado del Arte de la Investigación  

2.1.1. Antecedentes Internacionales 

Toro, et.al. (2018), en su investigación de pre gado denominada “Diagramas conceptuales 

para optimizar la compresión lectora e los estudiantes de 3º y 4º grado de la I. E. Sergio Camargo 

– Colombia”, se realizó con el objetivo de dar a conocer la realidad educativa en la que se 

encuentran gran parte del alumnado respecto a la comprensión lectora. Metodológicamente el 

trabajo se desarrolló bajo un enfoque cualitativo de carácter crítico y social. La población de 

estudio estuvo conformada por artículos científicos. Los resultados claramente revelaron que el 

papel crucial del docente como guía pedagógica impacta directamente en la motivación de los 

estudiantes para estimular las ideas en la comprensión lectora. Si el maestro no emplea estrategias 

variadas, la lectura puede convertirse en una tarea monótona, disminuyendo el interés autónomo 

de los estudiantes y limitando su expresión creativa. No obstante, la implementación de mapas 

conceptuales para ayudar, mejorar y sobre todo como una prometedora estrategia educativa 

muestra positivamente su impacto en la comprensión de textos, promoviendo un rendimiento 

académico exitoso. En conclusión, el uso de mapas conceptuales sirve como estrategias para 

optimizar la comprensión lectora, sirviendo como un instrumento dentro del aula. 

Galeano e Hincapié (2018), en su trabajo de investigación de maestría denominado “El 

resumen y los mapas conceptuales como estrategias didácticas para mejorar la comprensión lectora 

de los estudiantes de los grados tercero a quinto de las sedes Cantor y el Carmelo con modalidad 

Escuela Nueva de la Institución Educativa Rural – Colombia ”. El objetivo de la mencionada 

investigación fue la de implementar como una estrategia innovadora al mapa conceptual para 
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fortalecer la comprensión lectora. El trabajo metodológicamente se desarrolló con un nivel 

descriptivo de tipo propositivo. Asimismo; la población que conformó fue la totalidad de alumnos 

de tercero a quinto grado de primaria. Los resultados más resaltantes de la investigación 

evidenciaron que la implementación de sesiones específicas para la elaboración de mapas 

conceptuales en alumnos de tercero a quinto de educación básica primaria, en el contexto de 

Escuela Nueva, demostró una mejora sustancial en la capacidad de estructuración, conexión y 

conceptualización de los mapas conceptuales. En conclusión, los mapas conceptuales como una 

estrategia innovadora en el ámbito educativo son efectivas para potenciar la comprensión lectora 

en los alumnos, proporcionándoles una herramienta valiosa para organizar y procesar información 

de manera más clara y significativa. Integrar esta técnica en el proceso educativo definitivamente 

aporta y contribuye positivamente al desarrollo pleno de habilidades de lectura crítica y al fomento 

del aprendizaje significativo. 

Escobar (2018) en su tesis de maestría titulada: “Los organizadores gráficos. Una estrategia 

didáctica para mejorar la comprensión lectora en estudiantes de grado tercero de la IED. Nuestra 

Señora de la Gracia “Sede Santa Helena” municipio de Bojacá” con el único objetivo de contribuir 

en la mejora de la capacidad de comprensión lectora de los alumnos de tercero, mediante el uso de 

organizadores gráficos, texto expositivo y demás estrategias de lectura. La metodología que utilizó 

dicha investigación fue aplicada, asimismo; hizo uso de un enfoque cualitativo, sobre una muestra 

de 32 estudiantes. Como resultado se pudo llegar a una conclusión de que la aplicación de una 

secuencia didáctica genera en los estudiantes interés por el desarrollo de sus propias habilidades 

lingüísticas. La secuencia didáctica de situación de contexto permitió a los alumnos buscar nueva 

información, y el texto expositivo mejoró su sentido de autonomía en la búsqueda de respuestas. 

Finalmente, los organizadores gráficos, en este caso, los mapas conceptuales y los mapas mentales 
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permitieron la organización de ideas de los alumnos de manera gráfica, de tal forma que pudieron 

seguir la ilación durante toda la secuencia didáctica. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales 

Quiroz (2021), en su trabajo de investigación intitulado “Los mapas conceptuales como 

herramienta para mejorar la comprensión lectora en alumnos del nivel primario”  para obtener el 

grado de doctor en la Universidad Cesar Vallejo, plantearon como objetivo de investigación hacer 

un análisis de como los mapas conceptuales sirven de un método didáctico e innovadora para 

optimizar la comprensión lectora en los alumnos y alumnas. La metodología aplicada fue de diseño 

sistemática y carácter cualitativo. La población y muestra de estudio estuvo constituida por 10 

investigaciones académicas de titulación y 8 artículos científicos. Como resultado de la 

mencionada investigación se obtuvo que la gran mayoría de las producciones se llevaron a cabo 

en el periodo de 2015 a 2020, principalmente registradas en bases de datos como Scopus y Ebsco. 

Estos hallazgos sugieren el uso de mapas de conceptualización desempeñaron un papel crucial en 

el progreso de la comprensión lectora en alumnos del nivel básico (primaria). Es así que la 

conclusión más destacada subraya que, como estrategia, los mapas conceptuales facilitaron 

aprendizajes efectivos en cuanto a la comprensión lectora de los alumnos de este nivel. Se sugiere 

la integración regular de este método de mapas conceptuales en las actividades para obtener un 

resultado óptimo en el aprendizaje, ya que su utilización promueve la adquisición de muchas 

habilidades para estructurar, analizar y sintetizar conocimientos. 

Rojas (2020), en su trabajo de investigación denominado “Mapa conceptual como 

estrategia didáctica para optimizar la comprensión lectora en alumnos de cuarto grado de 

primaria”, el mencionado trabajo lo realizó la universidad Católica Sedes Sapientiae para obtener 

la licenciatura, con el objetivo de evidenciar si es que el mapa conceptual sirve como estrategia 
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para mejorar la comprensión lectora de los alumnos. A nivel metodológico el trabajo fue de tipo 

propositivo y de diseño longitudinal. La población de estudio y su muestra estuvo conformada por 

30 estudiantes. El resultado más importante del trabajo fue que el uso de mapas conceptuales en 

el ámbito educativo como estrategia de enseñanza se destaca por mejorar la capacidad de síntesis, 

comprensión e internalización del texto de manera teórica y dinámica. A través de los elementos 

organizativos, fomenta la interpretación y deducción, desarrollando habilidades deductivas y la 

capacidad de interpretación de los estudiantes. Además, facilita la evaluación del nivel de 

comprensión, estimula el aprendizaje significativo y evita la memorización, promoviendo la 

integración de conocimientos previos con la nueva información. En conclusión, los mapas 

conceptuales se presentan como una herramienta pedagógica flexible y efectiva. Su aplicación no 

solo mejora la comprensión lectora, sino que también fortalece habilidades cognitivas clave. 

Proporciona a los docentes un método integral para evaluar y apoyar el progreso de los estudiantes, 

fomentando un aprendizaje significativo y sostenible. 

Juanpedro (2020), en su trabajo denominado como “elaboración y aplicación del mapa 

conceptual como estrategia para optimizar la comprensión lectora en los estudiantes de una 

institución educativa de Huánuco” para obtener la licenciatura en La Universidad Nacional 

Hermilio Valdiozan, se desarrolló bajo un tipo de investigación aplicado, de diseño experimental. 

La población de estudio estuvo compuesta por un total de 25 alumnos de 2do grado de primaria, 

cantidad que también fue la misma para la muestra de estudio. El resultado más significativo de la 

investigación revela que, con un índice de correlación (r) de 0,65 y 0,66, situándose entre 0,40 ≤ r 

< 0,80, existe una influencia sustancial y significativa de la implementación de mapas conceptuales 

en la mejora y progreso en relación a la comprensión lectora de todos los alumnos de la Institución 

Educativa N° 32629, Ingenio Bajo, Santa María del Valle, Huánuco, durante el año 2018. En 
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conclusión, el estudio demuestra de manera concluyente que la aplicación y uso de mapas 

conceptuales ejerce un gran impacto e influencia positiva concerniente a la comprensión lectora, 

así mismo, tiene un impacto en los tres niveles de comprensión explícita (literal), reorganizativa e 

interpretativa. 

2.1.3. Antecedentes Locales 

Gamboa & Hurtado (2022) en su investigación titulada: “Técnicas de clasificación para 

mejorar la comprensión de lectura en los alumnos de la Institución Educativa Fortunato Herrera - 

Cusco 2021” para obtener la licenciatura en la Universidad Nacional de San Antonio Abad del 

Cusco, propuso como objetivo evidenciar el grado en el que la técnica de clasificación optimiza la 

comprensión de los estudiantes de tercero de secundaria durante la lectura, en cuanto a su 

metodología fue aplicativo, así mismo; el enfoque que se utilizó fue cuantitativa, su diseño fue pre 

experimental, su población de la investigación fueron 38 estudiantes; así mismo, su muestra estuvo 

compuesta de 14 alumnos a los cuales se les tomó un examen de comprensión lectora, esta se hizo 

en dos partes:  la primera siendo el pre test y el segundo el pos test. Posterior al tratamiento de las 

estrategias de jerarquización se llegó a la siguiente conclusión: Las técnicas de clasificación tienen 

un fuerte impacto en cuanto a la capacidad de comprensión de los alumnos del tercer grado del 

nivel secundario. Esto se respalda con una correlación de Spearman de 0.521 y una relación 

significativa con un valor de chi-cuadrado de 9.244, con un nivel de significancia del 0.005. Esto 

se evidencia mediante la utilización de cuadros sinópticos, mapas mentales, mapas conceptuales, 

mapas semánticos y círculos concéntricos en el proceso de enseñanza, donde se observa una 

mejora positiva y significativa en los niveles literal, inferencial y crítico de comprensión lectora 

de los estudiantes evaluados. 
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Pillco & Santos (2020) en su investigación: “Los organizadores gráficos como estrategia 

para mejorar la comprensión lectora en alumnos de 6to de primaria de la Institución Educativa 

Fortunato L. Herrera” para obtener licenciatura en la Universidad Nacional de San Antonio Abad 

del Cusco, en tuvo como objetivo de investigación evidenciar la mejora de comprensión lectora 

posterior a la estrategia de organizadores gráficos. Metodológicamente fue diseño no experimental 

transversal de tipo descriptivo, de alcance correlacional con una población de 165 estudiantes 

matriculados, los datos recolectados se hicieron mediante una lista de cotejos. Con el estudio se 

concluyó:  En relación con la utilización de organizadores gráficos, los resultados revelan que el 

84.6% de los alumnos se encuentra en el nivel de uso regular, lo que sugiere carencias en su 

aplicación. En contraste, solo el 3.8% de los estudiantes muestra un adecuado manejo de estos 

recursos visuales. En lo que respecta a la comprensión lectora, se observa que un 7.7% de los 

estudiantes aún se halla en la etapa inicial de logro, mientras que la mayoría, el 73.1%, se encuentra 

en proceso de alcanzarlo. Solamente un 19.2% de los alumnos alcanza el nivel de logro esperado. 

Soncco y Yana (2017), en su trabajo denominado como “Estrategia de mapas conceptuales 

para mejorar la comprensión lectora en alumnos de Pampamarca” para obtener la licenciatura en 

la  Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco, se estableció como fin de investigación 

establecer como los esquemas conceptuales influyen positivamente en el en la comprensión 

lectora. Metodológicamente el trabajo fue explicativo, y con un diseño pre experimental. La 

población se constituyó por un total de 94 alumnos de la Institución Educativa Pabellones de 

Canas, donde la muestra elegida solo se conformó por 19 de ellos. Los resultados indican que la 

utilización del Programa de Mapas Conceptuales conduce a una mejora sustancial en la variable 

de Comprensión Lectora de textos. Se evidencia cambios con de 8,5 puntos resultados positivos 

luego de la aplicación de la estrategia, con una significancia estadística del 5%. Además, esta 



32 
 

diferencia refleja un impacto significativo del Programa de Mapas Conceptuales en la 

Comprensión Lectora de textos, como se evidencia por el valor obtenido para el tamaño del efecto, 

que es de 2,7. En conclusión, el uso del Programa de Mapas Conceptuales demostró una mejora 

significativa en la Comprensión Lectora de textos, con un efecto considerable.  

2.2. Bases Teóricas 

2.2.1. Mapa conceptual  

Para comprender la naturaleza del mapa conceptual, es esencial familiarizarse con las 

tácticas de jerarquización, las cuales facilitan la organización de ideas y contribuyen a una 

comprensión efectiva de los textos. En este sentido, exploraremos diversas conceptualizaciones de 

estrategias de jerarquización proporcionadas por distintos autores, cada uno ofreciendo su propia 

perspectiva al respecto: 

De acuerdo con Pila & Vargas (2019), las estrategias de jerarquización se definen como 

procesos vinculados estrechamente a la creación de esquemas gráficos y estrategias didácticas. 

Estas estrategias facilitan la materialización de la información más destacada durante la lectura de 

diversos textos. 

Según la perspectiva de varios autores, el mapa conceptual tiene diversas interpretaciones. 

Sánchez Carlessi et al. (2018) lo conceptualizan como un documento, ya sea escrito o gráfico, que 

esquematiza la propuesta general de la investigación, los caminos a seguir y las áreas a explorar. 

Por otro lado, Córdova (2019) destaca al mapa conceptual como una estrategia pedagógica simple 

pero poderosa que potencia el conocimiento del estudiante. Subraya su utilidad como herramienta 

para organizar materiales, tanto para estudiantes como para educadores, facilitando así un 

aprendizaje significativo y satisfactorio. 
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Dávila et al. (2021) añaden que los mapas conceptuales constan de tres componentes 

cruciales: conceptos, proposiciones y, sobre todo, palabras de enlace. Estos organizadores gráficos 

no solo ayudan a estructurar ideas de manera jerárquica, sino que también facilitan la construcción 

de nuevos conocimientos a partir de saberes previos sobre un tema específico, promoviendo así un 

aprendizaje significativo. 

2.2.1.1. Elementos y componente del mapa conceptual 

En la estructura de un mapa conceptual, se identifican elementos fundamentales, como los 

conceptos, palabras enlace y proposiciones. Los conceptos, que representan información clave, 

son ideas o términos clave. Las palabras enlace, términos o frases, actúan conectando los conceptos 

entre sí. Por último, las proposiciones, que describen las relaciones entre los conceptos, se generan 

al unir los conceptos mediante las palabras enlace (Cañas, Novak, & Reiska , 2018). 

2.2.1.2. Características del mapa conceptual 

De acuerdo con Giraldo (2017), las características distintivas de los mapas conceptuales 

incluyen: 

 Jerarquía: La confección del mapa conceptual implica que los conceptos estén 

dispuestos según su relevancia, desde lo más crucial hasta lo menos importante. 

Aunque algunos expertos sugieren la inclusión única de conceptos, esta regla puede 

aplicarse según las circunstancias. 

 Selección: Los mapas conceptuales se centran en los conceptos presentes en un 

texto significativo, pero la abundancia de conceptos puede dificultar la claridad del 

mapa. Por ende, se requiere la exclusión de algunos conceptos que estén implícitos 

en otros, haciendo hincapié en el proceso de selección. 
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 Impacto visual: Las elipses y las líneas utilizadas deben tener un impacto visual que 

contribuya a la organización efectiva de las ideas. 

2.2.1.3. Propósito del mapa conceptual 

La finalidad del mapa conceptual radica en plasmar de manera visual la estructura y las 

conexiones entre conceptos fundamentales para facilitar el proceso de aprendizaje, comprensión y 

organización del conocimiento (Diaz & Tellez, 2020). 

2.2.1.4. Construcción de los mapas conceptuales  

La elaboración de mapas conceptuales es un procedimiento que implica identificar los 

conceptos clave, establecer relaciones entre ellos y organizar la información de manera visual y 

jerárquica para representar la estructura del conocimiento (Novak & Cañas, 2020). Para llevar a 

cabo este proceso, se sugiere seguir una serie de pasos: 

 

 Leer detenidamente el texto y comprender su contenido, utilizando un diccionario 

si es necesario para aclarar términos desconocidos. 

 Identificar y subrayar las ideas más relevantes y las palabras clave que se utilizarán 

en la construcción del mapa, generalmente sustantivos o nombres. 

 Jerarquizar las ideas, ordenándolas de la más trascendental a la menos 

trascendental. 

 Establecer las relaciones entre las ideas, definiendo cómo se conectan entre sí. 

 Utilizar símbolos específicos, como óvalos o rectángulos para representar ideas y 

conceptos, líneas inclinadas, verticales u horizontales como conectores, y flechas 

para indicar la dirección de las relaciones. Además, se emplean descriptores sobre 

los conectores para etiquetar las relaciones de manera precisa y concisa. 
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2.2.1.5. Utilidad de los mapas conceptuales como medio de aprendizaje 

La utilización de mapas conceptuales en el proceso educativo presenta una serie de ventajas 

sustanciales. En primer lugar, promueve una mayor retención de la información al implicar a los 

estudiantes de manera activa y personalizada en el manejo de organizadores gráficos. Además, 

estos mapas no solo son herramientas eficaces para establecer conexiones entre conceptos, sino 

que también comprometen activamente a los estudiantes en procesos de lectura y análisis, 

fomentando así su participación activa. Asimismo, la capacidad de síntesis se ve favorecida, 

contribuyendo al desarrollo de habilidades analíticas y organizativas. Novak y Cañas (2020) 

destacan que la utilidad fundamental de los mapas conceptuales reside en su capacidad para ayudar 

a los estudiantes a organizar, relacionar y comprender conceptos, facilitando la construcción activa 

del conocimiento y promoviendo la transferencia de información a largo plazo. 

2.2.2. Comprensión lectora 

La comprensión lectora implica la construcción activa de significados mediante la 

interacción del lector con el texto, buscando desarrollar tanto la comprensión literal como la 

inferencial y crítico-valorativa. Esta habilidad es esencial para entender y profundizar en cualquier 

texto que se esté leyendo. La lectura, por su parte, es un proceso cognitivo y activo en el cual se 

decodifican y comprenden los símbolos escritos para extraer significado e interpretar el contenido 

del texto. Incluye la capacidad de reconocer palabras, comprender su significado, establecer 

conexiones con conocimientos previos y construir un sentido global del texto (Moody, 2020). 

Los niveles de comprensión lectora se refieren a distintos grados de profundidad y 

habilidad en la comprensión de un texto, clasificándose en diversas etapas, desde una comprensión 

literal básica hasta niveles más avanzados que involucran comprensión inferencial, crítica y 

reflexiva (Kintsch, 2019). 
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Snow y Biancarosa (2018) definen la comprensión lectora como la capacidad de entender, 

interpretar y dar sentido a un texto escrito, integrando tanto los aspectos literales como los 

inferenciales y críticos del contenido. Bulut (2017) destaca que la comprensión lectora ocupa un 

lugar central en diversos cursos de estudio, siendo fundamental para el desarrollo cognitivo en 

diferentes áreas. 

Según Duke et al. (2020), la comprensión lectora implica la capacidad de extraer 

información explícita, inferir significados implícitos, establecer conexiones con conocimientos 

previos, analizar la estructura del texto y reflexionar críticamente sobre su contenido. Esta 

capacidad no solo es esencial para la vida, sino que también contribuye a Diversos aspectos 

contribuyen a la formación integral de la persona, y entre ellos se destaca la importancia de estar 

bien informado. Este aspecto es fundamental no solo para adquirir conocimientos, sino también 

para asimilar cultura, fomentar el aprendizaje continuo y facilitar la posibilidad de seguir 

avanzando en estudios adicionales. 

En este sentido, es crucial que los estudiantes reconozcan la importancia vital de la 

experiencia y el conocimiento previos. Al comprender que la lectura continua les proporciona 

esquemas conceptuales que abren las puertas a la comprensión y el pensamiento, se fomenta la 

formación de lectores que incorporan la lectura como parte natural de su vida, a lo largo de toda 

ella. 

2.2.2.1. Niveles de comprensión lectora 

Conforme a la perspectiva de Kintsch y Rawson (2021), los niveles de comprensión lectora 

engloban distintas habilidades y destrezas que un lector puede adquirir al interpretar un texto, 

desde la comprensión literal hasta la comprensión inferencial, crítica y evaluativa. Estos niveles 

se dividen en: 
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 Inicialmente, la comprensión literal implica la identificación y descifrado de los 

signos convencionales de la escritura, centrándose en la información evidente o 

superficial del texto. Aquí, el lector puede entender el significado de las palabras y 

obtener una visión general sobre el tema, sin profundizar en los contenidos ni 

establecer conexiones significativas dentro del texto. La comprensión se restringe 

a la percepción básica del texto escrito. 

 Seguidamente, el nivel de comprensión interpretativa implica un proceso más 

profundo de comprensión textual, donde el lector busca descubrir la intención del 

autor y entender los diversos contenidos. Aunque se realiza un análisis cuidadoso 

del texto y se buscan significados ocultos mediante esquemas hipotéticos, el lector 

no logra la reconstrucción total de la macroestructura o plan del escrito. A pesar de 

interpretar el significado subyacente en el texto, esta comprensión no se aborda 

desde una perspectiva global. 

 Existen diversas dimensiones en la comprensión lectora, manifestándose en tres 

niveles: literal, inferencial y crítico-valorativo. Cada nivel representa un grado más 

profundo de comprensión, desde la identificación elemental de información hasta 

la capacidad de realizar evaluaciones críticas y valorativas del contenido leído. 

2.2.2.2. Comprensión literal 

La comprensión de carácter literal constituye una etapa esencial de reconocimiento del 

contenido temático dentro de un texto. En este nivel, el lector descifra palabras y oraciones, siendo 

capaz de recuperar datos específicos que se dan en el relato. En este sentido, entiende el sentido 

de un párrafo o una oración, reconociendo desde los sujetos hasta las situaciones y diálogos 

señalados en el relato. Asimismo, muestra competencia para interpretar elementos visuales, 
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reconocer los signos de puntuación y establecer dentro de una oración o párrafo. Se distingue por 

emplear sinónimos para explicar conceptos desconocidos, junto con otras estrategias (Garcia, 

2015). 

Esta capacidad básica es esencial de trabajar con los estudiantes, ya que sienta las bases 

para desarrollar niveles de comprensión más avanzados. La comprensión literal implica el 

reconocimiento de todo aquello que está explícito en el texto, y actividades como la identificación 

y recuperación de datos, así como el reconocimiento de elementos temporales, personajes, 

escenarios y causas, son prácticas comunes en este nivel. 

2.2.2.3. Comprensión inferencial 

Construir ideas implícitas del texto, identificar el lenguaje retórico y completar lo 

subyacente en el texto mediante aspectos lógicos, son habilidades que implica la capacidad 

inferencial. Este nivel hace que el individuo mejore su razonamiento de forma deductiva e 

inductiva, para establecer conexiones entre la significancia que puedan tener los párrafos e incluso 

palabras, con el objetivo de lograr que el texto se comprenda de una forma general y total, 

esquematizando la información mentalmente. El lector, basándose en su experiencia y 

conocimiento cultural, extrae comentarios y desenlaces de información que no se presenta de 

manera evidente o textual en el relato (Garcia, 2015) 

En este nivel inferencial, la meta es la elaboración de conclusiones, donde es fundamental 

que se abstraiga lo leído. Por ejemplo, se espera que infiera los efectos y causas, genere hipotéticas 

respuestas respecto a elementos o características y su vínculo con el contexto espacial y temporal. 

Asimismo, se fomenta la capacidad de realizar conjeturas acerca de las razones que llevaron al 

redactor a considerar ya sean ideas o acciones, e incluso inferir secuencias alternativas de eventos 

que podrían haber ocurrido si el texto hubiera tenido un desenlace diferente. 
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2.2.2.4. Comprensión crítica 

En este nivel crítico-valorativo, el lector realiza interpretaciones del contenido del texto 

emitiendo juicios de valor sobre la temática abordada. El proceso comprende habilidades 

cognitivas como análisis, síntesis, juicio, valoración y creatividad. El lector reflexiona sobre las 

ideas de otros, formula sus propias ideas y se expone a diversas mentalidades, sentimientos y 

experiencias. Además, examina la organización de la información, la selección de palabras y la 

estructura de los argumentos de cada autor. En este nivel, el lector también considera su 

perspectiva personal en relación con el contenido del texto, comprende las intenciones del autor y 

reconoce la estructura general del texto (Garcia, 2015). 

2.3. Marco Conceptual  

Comprensión  

La comprensión se refiere a una actividad cognitiva flexible y creativa que ocurre en 

entornos desafiantes. Es sinónimo de aprendizaje profundo y siempre implica movimiento y 

desafío. Se caracteriza por la capacidad de hacer cosas con el pensamiento, y su naturaleza abierta 

y gradual implica dominar lo desconocido. Las imágenes mentales juegan un papel crucial en 

explicar los procesos de comprensión y consolidación de procesos cognitivos a lo largo de la vida 

(Ocampo, 2019). 

Inferir  

La realización de inferencias posibilita la inclusión, sustitución, integración o eliminación 

de información esencial para que el lector atribuya coherencia al texto, ya sea a nivel local o global. 

Es por esta razón que algunos autores subrayan la posición central que las inferencias deben tener 

en la investigación de la comprensión (Gonzáles, 2017). 

Lectura 
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La lectura se considera como aquel proceso donde se comprender el lenguaje que está 

escrito, donde el texto y el lector, con sus expectativas y conocimientos previos, interactúan. Más 

allá de decodificar grafías, implica la habilidad fundamental de interpretar el contenido del texto, 

identificar la idea principal, comprender la intención del autor, el propósito del texto y su estructura 

(Salcedo, Celis, Rincón, & Herrera, 2020). 

Literal  

Este nivel consiste en extraer la parte superficial, explicita de n texto, asimismo es aquella 

interpretación directa y sencilla, en este nivel no se realiza interpretaciones profundas o simbólicas, 

es decir; se extrae el significado básico y evidente de na palabra o idea. 

Inferencial  

Este nivel es el más complejo debido a que la interpretación va más allá del significado 

literal de las palabras, involucrando la deducción y el análisis para comprender significados 

implícitos, contextuales o subyacentes. En este nivel, se hacen conexiones y se infieren 

significados basados en el contexto, las suposiciones y el conocimiento previo. 

Crítico  

Este nivel implica una evaluación profunda y analítica de la información. En lugar de 

aceptar el contenido de manera pasiva o simplemente inferir significados, el nivel crítico examina 

las razones detrás de las afirmaciones, considera diferentes perspectivas y evalúa la validez y la 

lógica de los argumentos. Se enfoca en cuestionar y analizar la información para formar juicios 

bien fundamentados. 
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CAPÍTULO III  

HIPÓTESIS Y VARIABLES 

3.1. Hipótesis 

3.1.1. Hipótesis General 

La aplicación de mapas conceptuales contribuye significativamente en mejorar el nivel de 

la comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E San Andrés de 

Checca en el año 2023. 

3.1.2. Hipótesis Específicas 

1. El uso de mapas conceptuales contribuye significativamente en mejorar el nivel 

literal de comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria 

de la I.E. San Andrés de Checca en el año 2023. 

2. El uso de mapas conceptuales contribuye significativamente en mejorar el nivel 

inferencial de comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de 

secundaria de la I.E. San Andrés de Checca en el año 2023. 

3. El uso de mapas conceptuales contribuye significativamente en mejorar el nivel 

crítico valorativo de comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de 

secundaria de la I.E. San Andrés de Checca en el año 2023. 

3.2. Identificación de Variables e Indicadores 

Variable independiente: Mapa conceptual  

Dimensiones:  

 Legibilidad  

 Estructura  

 Conceptos  
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 Palabras de enlace y proposiciones  

Variable dependiente: Comprensión lectora 

Dimensiones:  

 Nivel literal 

 Nivel inferencial 

 Nivel crítico 
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3.3. Operacionalización de Variables 

Tabla 1  

Operacionalización de variables 

Variables Definición conceptual Definición 
operacional Dimensiones Indicadores 

Mapa 
conceptual 

Un mapa conceptual es 
una herramienta gráfica 
para organizar y presentar 
información, con los 
conceptos encerrados en 
círculos o cajas, y las 
relaciones entre ellos 
indicados por líneas 
conectoras. Las palabras 
sobre las líneas 
determinar el tipo de 
relación entre los 
conceptos (Novak & 
Cañas, 2020) 

No aplica 

Legibilidad  
 La información se presenta a través de un 

esquema organizado, que hace más sencillo 
entender con claridad. 

Estructura  

 La información está organizada por niveles de 
jerarquía. 

 El contenido parte de ideas principales a ideas 
secundarias. 

 La información se organiza de arriba hacia 
abajo. 

Conceptos  

 Los conceptos utilizados son importantes. 
 Se utilizan conceptos claves y cortos. 
 Los conceptos se encuentran dentro de alguna 

forma geométrica. 

Palabras de 
enlace y 
proposiciones  

 Las palabras de enlace relacionan y unen los 
conceptos, para dar coherencia y significado. 

 Se formaron proposiciones con la unión de 
palabras de enlaces y conceptos que dan como 
resultado redes semánticas. 

 Las líneas conectoras ayudan a relacionar los 
conceptos, para dar coherencia al tema. 

Compresión 
lectora 

“La comprensión en la 
lectura es un proceso a 
través del cual el lector, 
en su interacción con el 

Esta variable se midió 
con dos valores, 0 en 
caso de las respuestas 
incorrectas y 1 en caso 

Comprensión 
literal 

 Recupera información según el texto 
 Capacidad de identificar afirmaciones que no 

corresponden al texto leído  
 Identifica la finalidad del texto  
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texto, elabora un 
significado. El 
fundamento de la 
comprensión reside en la 
interacción entre el lector 
y el texto, a través de la 
cual adquiere significado, 
es decir, cuando se asocia 
la información que el 
autor expone con los 
presaberes que posee el 
lector”. (Cooper, 1998) 

de las respuestas 
correctas, teniendo 
como máximo valor la 
nota 20 y mínimo la 
nota 00. Asimismo; se 
tomó un examen de 
comprensión lectora 
validado por expertos.    

 Reconoce factores o elementos literales del 
texto  

Comprensión 
inferencial  

 Capacidad de deducir o inferir el significado de 
una palabra 

 Expresión correcta del texto  
 Identifica un fragmento del texto con el factor o 

elemento que corresponde 
 Identifica la idea principal 
 Interpreta el significado de la palabra 

mencionada 
 Identifica el texto al que pertenece 

Comprensión 
crítico valorativa 

 Capacidad de generar nuevos títulos de forma 
crítica  

 Reconoce la finalidad del texto  
 Opinión fundamentada sobre el texto leído  
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CAPÍTULO IV  

METODOLOGÍA  

4.1. Tipo, Nivel y Diseño de Investigación  

4.1.1. Tipo de Investigación  

La elección del tipo de investigación aplicada se fundamentó en las necesidades específicas 

de los estudiantes de la I.E. San Andrés - Checca - Canas durante el año 2023. Se privilegió esta 

modalidad para abordar directamente las cuestiones prácticas relacionadas con la comprensión 

lectora. Su aplicación permitió generar hallazgos que, al ser implementados, podrían impactar 

significativamente en la mejora de las habilidades lectoras de los estudiantes, brindando soluciones 

concretas y prácticas para optimizar el proceso educativo en el contexto escolar mencionado. Al 

respecto Hernández y Sampieri (2016), la investigación de tipo aplicado, se abastece 

principalmente del tipo básico o puro, ya que se centra en la teoría para resolver problemas 

prácticos. La metodología se apoya en hallazgos, descubrimientos y soluciones derivadas de los 

objetivos del estudio. 

4.1.2. Enfoque de Investigación  

La adopción del enfoque de investigación cuantitativo en el desarrollo de este estudio, 

llevado a cabo en la I.E. San Andrés - Checca - Canas durante el año 2023, respondió a la necesidad 

de obtener datos cuantificables y objetivos sobre la relación entre la aplicación de mapas 

conceptuales y la mejora en la comprensión lectora. Este enfoque permitió recopilar información 

numérica precisa y analizar patrones estadísticos, proporcionando una base sólida para evaluar la 

eficacia de las intervenciones y tomar decisiones fundamentadas. La elección de este enfoque se 

alineó con el propósito de obtener resultados cuantitativos que respaldaran de manera robusta las 

conclusiones de la investigación. Según Hernández et al. (2014) dentro del enfoque cuantitativo, 
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se desarrollan variables cuyos indicadores requieren una medición numérica, donde será necesario 

aplicar métodos estadísticos para su sistematización posterior. 

4.1.3. Nivel de Investigación  

El nivel explicativo se seleccionó estratégicamente para el desarrollo de esta investigación 

en la I.E. San Andrés - Checca - Canas en 2023. La elección de este nivel permitió profundizar en 

la comprensión de la relación causal entre la aplicación de mapas conceptuales y los niveles de 

mejora en la comprensión lectora de los estudiantes. A través de este nivel, se buscó identificar y 

explicar los factores que podrían influir en los resultados observados, proporcionando así una 

comprensión más profunda y detallada de los mecanismos subyacentes a los efectos de la 

intervención. La orientación explicativa fue esencial para desentrañar las complejidades de la 

relación entre las variables y contribuir a una comprensión más completa del fenómeno estudiado. 

Al respecto Hernández y Sampieri (2016), señalan que una investigación explicativa va más allá 

de la descripción de conceptos de fenómenos o relaciones entre conceptos, en otras palabras, su 

interés será explicar por qué se da un fenómeno y en qué condiciones se manifiesta, exponiendo 

las causas y los efectos. 

4.1.4. Diseño de Investigación  

El diseño de la investigación realizado fue de preexperimental. Esta elección se 

fundamentó en la necesidad de evaluar el impacto inicial de la aplicación de mapas conceptuales 

en la comprensión lectora de los estudiantes de la I.E. San Andrés - Checca - Canas en 2023. Al 

adoptar un diseño preexperimental, se pudo realizar una intervención controlada y observar los 

cambios en la variable dependiente después de la aplicación de la variable independiente. Este 

diseño permitió obtener datos iniciales sobre la efectividad de los mapas conceptuales como 
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herramienta para mejorar la comprensión lectora, sentando las bases para investigaciones más 

amplias en el futuro. 

A continuación, se mostrará el diagrama del diseño empleado:  

G  O1  X  O2 

Donde: 

O1: Medición previa (Respecto a la comprensión lectora)  

X: Tratamiento (Aplicación de la herramienta de mapa conceptual) 

O2: Medición posterior (Respecto a la comprensión lectora) 

Es decir, a un grupo de estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.E San Andres 

de Checca se les aplicará una prueba de comprensión lectora previa al tratamiento experimental, 

en la cual se tomará en cuenta cuántos estudiantes se ubican en los niveles literal, inferencial y 

crítico valorativo. 

Posteriormente, se darán a conocer los mapas conceptuales, su estructura, la construcción 

y su importancia. Así mismo, se dará a conocer en qué consiste los niveles de comprensión lectora. 

Después, se le aplicará una prueba de comprensión lectora en el que se tomará en cuenta 

nuevamente los niveles literal, inferencial y crítico valorativo. De esta manera se evidenciará que 

los mapas conceptuales si contribuyen a la mejora de los niveles de la comprensión lectora. 

4.2. Población y unidad de estudio  

4.2.1. Población de Estudio  

Para la presente investigación la población estuvo constituida por 188 estudiantes de 1° a 

5° de nivel secundaria, tanto de las secciones “A” como de la “B”, de la Institución Educativa San 

Andrés de Checca.  
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Tabla 2  
Unidades de estudio 

Nota: Obtenido del registro de matriculados para el año 2023 de la I.E. San Andrés 

4.2.2. Tamaño de Muestra 

Para la presente investigación la muestra de estudio estuvo conformada por un total de 25 

alumnos, esto en razón que se decidió trabajar solo con los alumnos de segundo de secundaria de 

la sección “A” de la Institución Educativa San Andrés de Checca. 

4.2.3. Técnica de Selección de Muestra 

En el marco de esta investigación, se optó por emplear una técnica de selección de muestra 

específica, siendo el muestreo no probabilístico intencional la elección metodológica. La decisión 

Unidades de estudio 

Grado  Sección  Total  

1° Grado A 13 

1° Grado  B 15 

2° Grado A 25 

2° Grado B 20 

3° Grado A 13 

3° Grado B 14 

4° Grado A 23 

4° Grado B 19 

5° Grado A 22 

5° Grado B 24 

Total   188 
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de utilizar esta técnica se fundamentó en la necesidad de seleccionar participantes que cumplieran 

con criterios específicos relevantes para los objetivos del estudio. El muestreo no probabilístico 

intencional permitió identificar y reclutar a aquellos estudiantes de la I.E. San Andrés - Checca - 

Canas, en 2023, que presentaban características particulares y experiencias que enriquecieron la 

investigación en torno a la relación entre la aplicación de mapas conceptuales y la mejora de la 

comprensión lectora. Este enfoque estratégico facilitó la obtención de datos significativos y 

contextualmente relevantes para abordar las preguntas de investigación planteadas.  

4.3. Técnicas e instrumento de Recolección de Información  

4.3.1. Técnicas 

La recolección de datos en esta investigación se llevó a cabo mediante el empleo de 

diversas técnicas que permitieron obtener información detallada y precisa. Principalmente, se optó 

por utilizar la encuesta como una herramienta que facilitó la recopilación sistemática de respuestas 

estructuradas por parte de los participantes. Esta técnica permitió obtener datos sobre 

percepciones, experiencias y actitudes de los estudiantes de la I.E. San Andrés - Checca - Canas, 

en 2023, en relación con el uso de mapas conceptuales y su impacto en la comprensión lectora. 

Además, la observación directa se implementó como un complemento valioso para captar aspectos 

cualitativos y contextuales que podrían no ser abordados plenamente mediante la encuesta. Esta 

combinación de técnicas de recolección de datos proporcionó una visión integral y enriquecedora 

de la relación entre la aplicación de mapas conceptuales y la mejora de la comprensión lectora en 

el contexto específico de la investigación. 

4.3.2. Instrumentos 

En el desarrollo de la investigación, se utilizaron diversos instrumentos que permitieron la 

recopilación y evaluación de datos de manera eficaz y detallada. Para medir la comprensión 
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lectora, se aplicó un cuestionario estructurado que consistió en un cuadernillo de 24 preguntas 

cerradas. Este cuadernillo, diseñado específicamente para evaluar la comprensión lectora de los 

estudiantes de la I.E. San Andrés - Checca - Canas en 2023, abordó aspectos clave relacionados 

con la interpretación de textos. Además, en el proceso de observación, se emplearon rubricas y 

fichas de observación que permitieron registrar y evaluar de manera sistemática los 

comportamientos, interacciones y manifestaciones de los estudiantes durante la aplicación de 

mapas conceptuales. Estos instrumentos contribuyeron a obtener datos cuantitativos y cualitativos 

que respaldaron el análisis y la interpretación de los resultados de la investigación. 

Tabla 3  
Parámetros de medida  

 

Parámetros de medida del instrumento 

Respuesta correcta = 1 

Respuesta incorrecta = 0 

19 -24 Logro destacado 

13-18 Logro esperado 

7- 12 En proceso 

1-6 Inicio 

 

4.4. Técnicas de Análisis e Interpretación de Datos 

En cuanto al análisis e interpretación de datos, se llevó a cabo un proceso riguroso 

utilizando el software estadístico SPSS versión 25. Las respuestas recopiladas de los cuestionarios 

y las observaciones fueron ingresadas y organizadas en el programa, permitiendo realizar análisis 

estadísticos descriptivos y correlacionales. Este enfoque permitió identificar patrones, tendencias 

y relaciones significativas en los datos cuantitativos, ofreciendo una comprensión más profunda 
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de la influencia de los mapas conceptuales en la comprensión lectora de los estudiantes de la I.E. 

San Andrés - Checca - Canas en 2023. Además, la combinación de análisis cuantitativos y 

cualitativos contribuyó a obtener una visión integral y detallada de los resultados, fortaleciendo 

así la validez y la fiabilidad de las conclusiones derivadas de la investigación. 

4.5. Técnicas para Demostrar la Verdad o Falsedad de la Hipótesis 

En la fase de demostración de la veracidad o falsedad de la hipótesis, se implementaron 

diversas técnicas que permitieron evaluar de manera precisa la relación entre la aplicación de 

mapas conceptuales y el nivel de comprensión lectora en los estudiantes de la I.E. San Andrés - 

Checca - Canas. Se recurrió a análisis estadísticos específicos, como pruebas de Wilcoxon y t de 

Student, para examinar el grado en el que los mapas conceptuales mejoraron la comprensión 

lectora. Además, se utilizaron herramientas de visualización de datos para representar 

gráficamente las tendencias y patrones identificados durante el análisis. Este enfoque 

metodológico robusto no solo contribuyó a fundamentar la validez de la hipótesis, sino que 

también proporcionó una base objetiva para extraer conclusiones y realizar inferencias sobre la 

influencia de los mapas conceptuales en la comprensión lectora de los estudiantes. 
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CAPÍTULO V  

RESULTADOS DE INVESTIGACIÓN 

A continuación, primero se presentarán las sesiones y datos estadísticos referentes a la 

elaboración de mapas conceptuales por parte de los estudiantes, esto con el único propósito de 

contribuir al desarrollo de la comunidad educativa y presentar los mapas conceptuales como una 

estrategia para mejorar el nivel de comprensión lectora en los alumnos del segundo grado del 

distrito de Checca, específicamente en el colegio San Andrés, se llevó a cabo esta investigación.  

Primera sesión: antes de detallar como fue el procedimiento de cada sesión, se debe 

mencionar que como primera acción que se realizó en la institución educativa fue tomar un examen 

para ver en qué nivel se encontraban los alumnos, siendo así, se obtuvo en resultado precario y se 

procedió a aplicar los mapas conceptuales como un tratamiento o estrategia para mejorar la 

comprensión lectora. En la primera sesión, se dio a conocer lo que es el concepto, los elementos, 

las características, la construcción y recomendaciones para una correcta elaboración de mapas 

conceptuales para mejorar la comprensión lectora. En seguida se presentó un pequeño texto 

titulado “Los inventos que facilitan la vida del hombre” en donde junto con los estudiantes se 

trabajó la parte más importante de los mapas conceptuales “la jerarquización”, así mismo, en esta 

sesión se construyó con la participación activa de cada estudiante el mapa conceptual, de esa forma 

mejorar su comprensión lectora.  

Segunda sesión: en esta sesión se utilizó la competencia: Lee diversos tipos de texto en su 

lengua materna, así mismo, para iniciar con la clase se dio una retroalimentación sobre los mapas 

conceptuales, así mismo; seguidamente se les indicó formar grupos de 5 alumnos para realizar el 

mapa conceptual sobre el texto: “EL PAGO A LA TIERRA: Una costumbre ancestral aún vigente 

en el Perú” para lo cual, incluso se aplicó la estrategia del subrayado para extraer el tema, las ideas 
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principales y así los estudiantes enriquecer su comprensión lectora, pero se pudo evidenciar que 

los estudiantes cuando trabajan en grupo se distraen muy rápido y por lo tanto en dicha clase no 

se obtuvo  un resultado óptimo, a pesar de que se les dio un tiempo prudente para realizar el trabajo, 

por tal razón se optó por dejar como una tarea para la siguiente clase. 

Tercera sesión: teniendo en cuenta los inconvenientes de la clase anterior, en esta sesión se 

optó primero realizar lectura en cadena, así mismo, se indicó a los estudiantes que utilicen el 

subrayado al momento de dar la lectura, los estudiantes como actividad deben realizar los mapas 

conceptuales y sintetizar las ideas para mejorar su comprensión lectora. En esta clase a los 

estudiantes se les hizo trabajar de manera individual la actividad y así, se pudo obtener el primer 

producto. Se debe mencionar que los mapas conceptuales fueron revisados a través de una rúbrica 

con la participación de cada estudiante y así ellos puedan mejorar tanto en su comprensión lectora, 

jerarquización y sintetizar ideas.  

Cuarta sesión: en esta clase fue más sencillo trabajar con los estudiantes, ya que sabían el 

ritmo y la secuencia de las actividades, por ello; para captar la atención de los alumnos se optó por 

presentar diferentes tipos de lectura en cada sesión. El texto que se utilizó en esta sesión fue: ¿Qué 

es enamorarse?, se pudo observar que este tema fue de agrado de los alumnos porque plasmaron 

muy bien la información en el mapa conceptual, este primer resultado mostraba que los estudiantes 

estaban mejorando en la jerarquización ideas, por lo tanto; esto mostraba que si estaban 

entendiendo el texto. 

Quinta sesión: A partir de esta sesión ya se les comunica a los alumnos que deben trabajar 

de manera individual para que también logren retar sus propias capacidades frente a la 

comprensión de lectura, para ello se les brinda un texto interesante de acuerdo a sus intereses para 

motivarlos y que esta capte su atención, lo cual es beneficioso y se logra ello. Inician con la lectura 
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en cadena en voz alta con la participación de 10 estudiantes, y se les indica que lo lean de manera 

personal por una segunda vez, y que si aun así no logran entender lean una vez más, lo cual les 

ayudo de mejor manera a poder jerarquizar el tema e ideas principales, al revisar con la rúbrica se 

obtiene un resultado regular ya que un porcentaje menor presento mapas con muchas palabras que 

no eran relevante, pero esto fue motivo para  retroalimentar una vez más en la siguiente clase. 

Sexta sesión: Iniciamos la clase, realizando una retroalimentación de los mapas 

conceptuales, presentando una vez más ejemplos que ayuden a esclarecer de mejor manera los 

mapas conceptuales, asimismo se les presenta un texto corto y se les pide su participación a toda 

la clase viendo así que los alumnos logran realizar un mapa del texto de manera correcta, una vez 

visto el resultado se les entrega un texto a cada estudiante e inician con la lectura silenciosa y se 

les brinda el tiempo oportuno para que realicen sus mapas, los cuales fueron revisados con la 

rúbrica fuera de clases por el tiempo.  

Séptima sesión: En esta clase, se les da conocer los resultados obtenidos por los alumnos 

de sus mapas conceptuales trabajados en la anterior clase, indicándoles así que se obtuvieron 

buenos resultados, pero siempre animándolos de buena manera a que lo pueden realizar de manera 

excelente en esta clase. Los alumnos se sienten mas entusiasmados y con ganas de hacerlo mucho 

mejor y se les brinda el texto correspondiente, se realiza una lectura en cadena para ejercitar su 

lectura y posteriormente se les da un tiempo adecuado para el subrayado, jerarquización y 

sintetización de la información relente del texto, Finalmente los estudiantes logran obtener en su 

rúbrica un mejor resultado   

Décima sesión: en esta sesión ya cada estudiante trabajo de manera individual los textos 

proporcionados, el cual primero iniciaron con una lectura silenciosa y en la segunda lectura 

apoyados del subrayado lograron jerarquizar ya el tema e ideas principales de manera oportuna, lo 
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cual les facilito en la organización de sus mapas conceptuales, así también dichos mapas se 

presentaron con mucha claridad y de acuerdo a lo establecido. Asimismo, al culminar se realizó la 

revisión respectiva haciendo uso de la rúbrica en la cual se logró evidenciar resultados muy buenos 

lo que significa que los alumnos logran hacer de manera independiente sus mapas y ya 

comprendiendo el texto que se lee y extrayendo la información más esencial. 

Última sesión: Para culminar con el trabajo de investigación, se tomó como última acción 

aplicar una prueba final a los alumnos y así poder evidenciar el progreso que se obtuvo al optar 

por la estrategia de los mapas conceptuales como un tratamiento para mejorar la comprensión 

lectora, teniendo como resultados finales un buen dato, lo que significa que en su mayoría los 

alumnos lograron mejorar significativamente su comprensión lectora gracias a esta estrategia, la 

cual se trabajó oportunamente en cada sesión de clases para así lograr que ellos comprendan en 

cómo se hace uso dicha estrategia, se realizó con mucho entusiasmo, dedicación y responsabilidad 

fruto de ello se obtuvo excelentes resultados. 

La elaboración de mapas conceptuales se evalúo según cuatro aspectos fundamentales, 

siendo estos: La comprensión de los conceptos, la estructura del mapa conceptual, las palabras 

empleadas, y finalmente la legibilidad. A continuación, se mostrarán las mejoras generadas en la 

elaboración de mapas conceptuales mediante la estadística:  
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Tabla 4  
Datos estadísticos de la mejora en la elaboración de mapas conceptuales de los estudiantes 

antes y después de la intervención, según sus dimensiones  

 

Antes de la intervención Después de la intervención 

Frecuencia 

(f) 

Porcentaje 

(%) 

Frecuencia 

(f) 

Porcentaje 

(%) 

Conceptos 

Deficiente 14 56 0 0 

Regular 11 44 5 20 

Bueno 0 0 18 72 

Excelente 0 0 2 8 

Total 25 100 25 100 

Estructura 

Deficiente 15 60 0 0 

Regular 10 40 3 12 

Bueno 0 0 17 68 

Excelente 0 0 5 20 

Total 25 100 25 100 

Palabras 

Deficiente 18 72 0 0 

Regular 7 28 2 8 

Bueno 0 0 21 84 

Excelente 0 0 2 8 

Total 25 100 25 100 

Legibilidad 

Deficiente 0 0 0 0 

Regular 25 100 0 0 

Bueno 0 0 11 44 

Excelente 0 0 14 56 

Total 25 100 25 100 

 

Análisis e interpretación:  

Los datos presentados muestran que la intervención tuvo un efecto positivo en la mejora 

de las habilidades de los estudiantes en la elaboración de mapas conceptuales en todas las 
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dimensiones evaluadas. Antes de la intervención, la mayoría de los estudiantes mostraron 

deficiencias en la comprensión de conceptos, estructura, palabras y legibilidad. Sin embargo, 

después de la intervención, se observó una mejora significativa en todas estas áreas, con un 

aumento notable en los niveles de competencia, con la mayoría de los estudiantes alcanzando 

niveles buenos o excelentes en la mayoría de las dimensiones evaluadas, lo que sugiere que la 

intervención fue efectiva en mejorar la calidad general de los mapas conceptuales elaborados por 

los estudiantes.  

Tabla 5  
Evidencia general de la mejora en la elaboración de mapas conceptuales 

 Antes de la intervención  Después de la intervención  

 Frecuencia (f) Porcentaje (%) Frecuencia (f) Porcentaje (%) 

Deficiente 3 12 0 0 

Regular 22 88 0 0 

Bueno 0 0 9 36 

Excelente 0 0 16 64 

Total 25 100 25 100 

 

Análisis e interpretación:  

Esta tabla presenta una visión general de la mejora en la elaboración de mapas conceptuales 

antes y después de la intervención, sin dividir los datos en dimensiones específicas. Antes de la 

intervención, el 88% de los estudiantes tenían un nivel regular en la elaboración de mapas 

conceptuales, mientras que el 12% mostraba deficiencias. Sin embargo, después de la intervención, 

no hubo estudiantes con niveles deficientes o regulares, lo que indica una mejora significativa. En 

cambio, el 64% de los estudiantes alcanzaron un nivel excelente y el 36% obtuvo un nivel bueno 
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en la elaboración de mapas conceptuales. Estos datos sugieren que la intervención fue efectiva en 

mejorar la calidad general de los mapas conceptuales elaborados por los estudiantes. 

5.1. Resultados descriptivos de pre y post test  

Tabla 6  

Análisis descriptivo de pre y postest del nivel de comprensión lectora 

 Pre test Post Test 

 Frecuencia (f) Porcentaje (%) Frecuencia (f) Porcentaje (%) 

Inicio 6 24 0 0 

En proceso 14 56 0 0 

Logro esperado 5 20 0 0 

Logro destacado 0 0 25 100 

Total 25 100 25 100 

 

Figura 2  
Análisis descriptivo de pre y postest del nivel de comprensión lectora 

 

Análisis e interpretación:  

La tabla y figura presenta datos de un pretest y un post-test sobre el nivel de comprensión 

lectora, clasificando los resultados en cuatro categorías: "Inicio", "En proceso", "Logro esperado" 
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y "Logro destacado". En el pretest, se observa que el 24% de los estudiantes se encuentra en la 

categoría "Inicio", el 56% está "En proceso", y el 20% ha alcanzado el "Logro esperado". No se 

registran estudiantes en la categoría "Logro destacado" en el pretest. En el post-test, hay un cambio 

significativo: el 100% de los estudiantes ha alcanzado el "Logro destacado", indicando un progreso 

sustancial en la comprensión lectora. Este cambio positivo sugiere que la intervención 

implementada entre el pretest y el post-test ha tenido un impacto significativo en el nivel de 

comprensión lectora de los estudiantes.  

Tabla 7  
Análisis descriptivo de pre y postest del nivel literal de comprensión lectora 

 Pre test Post Test 

 Frecuencia (f) Porcentaje (%) Frecuencia (f) Porcentaje (%) 

Inicio 8 32 0 0 

En proceso 10 40 0 0 

Logro esperado 5 20 1 4 

Logro destacado 2 8 24 96 

Total 25 100 25 100 
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Figura 3  
Análisis descriptivo de pre y postest del nivel literal de comprensión lectora 

 

Análisis e interpretación:  

El análisis descriptivo de los resultados del pretest y post-test en cuanto al nivel literal de 

comprensión lectora revela tendencias significativas. En el pretest, el 32% de los estudiantes se 

encontraba en la categoría "Inicio", el 40% estaba "En proceso", el 20% había alcanzado el "Logro 

esperado" y el 8% logró el "Logro destacado". En contraste, tras la intervención, los resultados del 

post-test presentan una mejora sustancial, con el 96% de los estudiantes alcanzando el "Logro 

destacado" y solo el 4% logrando el "Logro esperado". Estos datos sugieren un progreso notorio 

en el nivel literal de comprensión lectora después de la intervención. Es especialmente 

significativo que no haya estudiantes ubicados en las categorías más bajas en el post-test, indicando 

una mejora generalizada. La comparación entre los resultados del pretest y post-test respalda la 

idea de que la intervención implementada ha tenido un impacto positivo en el desarrollo de 

habilidades literales de comprensión lectora.  
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Tabla 8  
Análisis descriptivo de pre y postest del nivel inferencial de comprensión lectora 

 Pre test Post Test 

 Frecuencia (f) Porcentaje (%) Frecuencia (f) Porcentaje (%) 

Inicio 18 72 0 0 

En proceso 4 16 0 0 

Logro esperado 3 12 8 32 

Logro destacado 0 0 17 68 

Total 25 100 25 100 

 

Figura 4  
Análisis descriptivo de pre y postest del nivel inferencial de comprensión lectora 

 

Análisis e interpretación:  

Al explorar los resultados del pretest y post-test en relación con el nivel inferencial de 

comprensión lectora, se destacan tendencias reveladoras. En la fase inicial, el 72% de los 

estudiantes se encontraba en la categoría "Inicio", el 16% estaba "En proceso", y el 12% había 

logrado el "Logro esperado", sin evidencia de estudiantes en la categoría "Logro destacado". Sin 
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embargo, tras la intervención, los datos del post-test muestran un cambio substancial: el 68% de 

los estudiantes ha alcanzado el "Logro destacado", mientras que el 32% ha logrado el "Logro 

esperado". Estos resultados señalan un avance notorio en el nivel inferencial de comprensión 

lectora post-intervención. La ausencia de estudiantes en las categorías más bajas sugiere una 

mejora generalizada en las habilidades inferenciales. La comparación entre los resultados del 

pretest y post-test respalda la efectividad de la intervención para potenciar estas habilidades 

específicas de comprensión lectora. 

 

Tabla 9  
Análisis descriptivo de pre y postest del nivel crítico de comprensión lectora 

 Pre test Post Test 

 Frecuencia (f) Porcentaje (%) Frecuencia (f) Porcentaje (%) 

Inicio 7 28 0 0 

En proceso 12 48 0 0 

Logro esperado 5 20 10 40 

Logro destacado 1 4 15 60 

Total 25 100 25 100 



63 
 

 

Figura 5  
Análisis descriptivo de pre y postest del nivel crítico de comprensión lectora 

 

Análisis e interpretación:  

El análisis descriptivo de los resultados del pretest y post-test en el nivel crítico de 

comprensión lectora presenta información relevante. En el pretest, el 28% de los estudiantes se 

ubicó en la categoría "Inicio", el 48% estaba "En proceso", el 20% había alcanzado el "Logro 

esperado", y el 4% logró el "Logro destacado". Posteriormente, en el post-test, se evidencia un 

cambio sustancial, ya que el 60% de los estudiantes alcanzó el "Logro destacado", el 40% logró el 

"Logro esperado", y no hay registros en las categorías más bajas. Estos resultados sugieren un 

progreso notorio en el nivel crítico de comprensión lectora después de la intervención. La ausencia 

de estudiantes en las categorías más bajas en el post-test indica una mejora generalizada en las 

habilidades críticas de comprensión lectora. La comparación entre los resultados del pretest y post-

test respalda la efectividad de la intervención para fortalecer estas habilidades específicas.  
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5.2. Prueba de hipótesis  

5.2.1. Prueba de normalidad  

Tabla 10  
Prueba de normalidad de los datos recolectados en pre y postest 

 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Nivel de comprensión lectora Pre ,935 25 ,113 

Nivel de comprensión lectora Post ,187 25 ,121 

Nivel literal Pre ,208 25 ,012 

Nivel literal Post ,276 25 ,000 

Nivel inferencial Pre ,197 25 ,005 

Nivel inferencial Post ,277 25 ,003 

Nivel crítico Pre ,195 25 ,489 

Nivel crítico Post ,272 25 ,001 

 

 

Análisis e interpretación: 

 La prueba de Shapiro-Wilk fue seleccionada como método para evaluar la normalidad de 

los datos recolectados en el pretest y post-test de los niveles de comprensión lectora (literal, 

inferencial, crítico). Esta elección se debe a que la población de datos es menor a 50 observaciones. 

La prueba de Shapiro-Wilk es particularmente adecuada para muestras pequeñas y proporciona 

una evaluación precisa de la normalidad de los datos. Los resultados indican que, para el nivel de 

comprensión lectora pre y postest, así como para el nivel crítico pre, los valores de p son mayores 

que el nivel de significancia de 0.05, lo que sugiere que no hay evidencia suficiente para rechazar 
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la hipótesis nula de normalidad. Por lo tanto, estos conjuntos de datos parecen seguir una 

distribución normal. Sin embargo, para el nivel literal pre y postest, así como para el nivel 

inferencial pre y postest, los valores de p son menores que 0.05, indicando que hay evidencia para 

rechazar la hipótesis nula de normalidad. Esto sugiere que estos conjuntos de datos pueden no 

seguir una distribución normal. En estos casos, al interpretar los resultados, es importante 

considerar enfoques estadísticos robustos o transformaciones de datos si es necesario. 

5.2.2. Prueba de hipótesis general  

Ha: La aplicación de mapas conceptuales contribuye significativamente en mejorar el nivel 

de la comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E San Andres 

de Checca en el año 2023. 

Ho: La aplicación de mapas conceptuales no contribuye significativamente en mejorar el 

nivel de la comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E San 

Andres de Checca en el año 2023. 

 

Tabla 11  
Prueba de hipótesis de T-student para el nivel de comprensión lectora 

 Diferencias emparejadas    

 
Media Desviación 

estándar 

Media de 
error 

estándar 

95% de intervalo de 
confianza de la 

diferencia t gl 
Sig. 

(bilatera
l)  Inferior Superior 

par -12,160 4,059 ,812 -13,835 -10,485 -14,980 24 ,000 
 

Análisis e interpretación: 

En tu prueba de hipótesis de T-student, los resultados indican una diferencia significativa 

en el nivel de comprensión lectora entre el grupo que recibió la aplicación de mapas conceptuales 

y el grupo de control en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. San Andrés de 
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Checca en el año 2023. La media de la diferencia (-12.160) sugiere que, en promedio, los 

estudiantes que fueron expuestos a mapas conceptuales experimentaron una mejora en su nivel de 

comprensión lectora en comparación con el grupo de control. El intervalo de confianza del 95% 

para la diferencia no incluye cero, lo que indica que la mejora es estadísticamente significativa. 

Con un valor p de 0.000, que es menor que el nivel de significancia estándar de 0.05, hay evidencia 

suficiente para rechazar la hipótesis nula (Ho). Por lo tanto, se puede decir que la aplicación de 

mapas conceptuales contribuye significativamente a mejorar el nivel de comprensión lectora en 

los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. San Andrés de Checca en el año 2023. 

5.2.3. Prueba de la primera hipótesis específica 

Ha: El uso de mapas conceptuales contribuye significativamente en mejorar el nivel literal 

de comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. San Andrés 

de Checca en el año 2023. 

Ho: El uso de mapas conceptuales no contribuye significativamente en mejorar el nivel 

literal de comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. San 

Andrés de Checca en el año 2023. 

Tabla 12  
Prueba de hipótesis de Wilcoxon para el nivel literal 

 
Nivel literal Pre- 
Nivel literal Post 

Z -4,404b 
Sig. asintótica(bilateral) ,000 

 

Análisis e interpretación: 

La prueba de hipótesis de Wilcoxon aplicada a los datos del nivel literal de comprensión 

lectora arroja resultados significativos. La hipótesis alternativa (Ha), que sostiene que el uso de 

mapas conceptuales contribuye significativamente a mejorar el nivel literal de comprensión lectora 
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en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. San Andrés de Checca en el año 2023, 

es respaldada. 

El valor del estadístico Z, que es de -4.404, junto con un valor de p de 0.000, señala que 

existe suficiente evidencia para rechazar la hipótesis nula (Ho). Por consiguiente, se puede concluir 

que el empleo de esquemas conceptuales tiene un impacto positivo y significativo en la mejora del 

nivel literal de comprensión lectora en este grupo de estudiantes. Estos hallazgos respaldan la 

noción de que la utilización de esquemas conceptuales puede ser una estrategia eficaz para 

fortalecer específicamente el componente literal de la comprensión lectora en el entorno educativo 

examinado. 

5.2.4. Prueba de la segunda hipótesis específica 

Ha: El uso de mapas conceptuales contribuye significativamente en mejorar el nivel 

inferencial de comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

San Andrés de Checca en el año 2023. 

Ho: El uso de mapas conceptuales no contribuye significativamente en mejorar el nivel 

inferencial de comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

San Andrés de Checca en el año 2023. 

Tabla 13  
Prueba de hipótesis de Wilcoxon para el nivel inferencial 

 
Nivel inferencial Pre- 
Nivel inferencial Post 

Z -4,305 b 
Sig. asintótica(bilateral) ,000 

 

Análisis e interpretación: 

La prueba de hipótesis de Wilcoxon aplicada al nivel inferencial de comprensión lectora 

arroja resultados estadísticamente significativos. La hipótesis alternativa (Ha), que sostiene que la 
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utilización de mapas conceptuales contribuye de manera significativa a mejorar el nivel inferencial 

de comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. San Andrés 

de Checca en el año 2023, se respalda con los datos obtenidos. 

El estadístico Z de -4.305, junto con un valor de p de 0.000, indica que existe evidencia 

suficiente para rechazar la hipótesis nula (Ho). En consecuencia, se puede concluir que la 

integración de mapas conceptuales tiene un impacto significativo y positivo en la mejora del nivel 

inferencial de comprensión lectora en este grupo de estudiantes. Estos hallazgos respaldan la 

eficacia de los mapas conceptuales como herramienta pedagógica para fortalecer la capacidad de 

los estudiantes para realizar inferencias durante la lectura en el contexto educativo mencionado. 

5.2.5. Prueba de la tercera hipótesis específica 

Ha: El uso de mapas conceptuales contribuye significativamente en mejorar el nivel crítico 

de comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. San Andrés 

de Checca en el año 2023. 

Ho: El uso de mapas conceptuales no contribuye significativamente en mejorar el nivel 

crítico de comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. San 

Andres de Checca en el año 2023. 

Tabla 14  
Prueba de hipótesis de Wilcoxon para el nivel crítico 

 
Nivel crítico Pre- 
Nivel crítico Post 

Z -4,2013b 
Sig. asintótica(bilateral) ,000 

 

Análisis e interpretación: 

La prueba de hipótesis de Wilcoxon realizada en relación con el nivel crítico de 

comprensión lectora presenta datos altamente significativos. La hipótesis alternativa (Ha), que 
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plantea que la utilización de mapas conceptuales contribuye de manera significativa a incrementar 

la comprensión crítica de lectura en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. San 

Andrés de Checca en el año 2023, está respaldada por los hallazgos. 

El estadístico Z de -4.2013 y un valor de p de 0.000 indican de manera concluyente que 

hay evidencia suficiente para rechazar la hipótesis nula (Ho). En consecuencia, se puede concluir 

que el uso de mapas conceptuales tiene un efecto significativo y efectivo en la mejora de la 

comprensión crítica de las lecturas de los alumnos. Estos resultados evidencian la efectividad de 

la estrategia pedagógica de utilizar mapas conceptuales como herramienta para desarrollar 

habilidades críticas de comprensión lectora en el contexto educativo específico mencionado. 
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DISCUSIONES 

Los resultados más destacados de nuestra investigación evidenciaron una mejora 

significativa en lo referente al nivel de comprensión lectora dentro del grupo expuesto a mapas 

conceptuales y el grupo de control en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

San Andrés de Checca en el año 2023. En contraste, la investigación de Toro, et al. (2018), que 

adoptó un enfoque cualitativo, resaltó el papel crucial del docente como guía motivadora. Nuestros 

hallazgos, respaldados por un análisis cuantitativo con un valor de p significativamente bajo, 

indican que la aplicación de mapas conceptuales fue estadísticamente significativa para mejorar la 

comprensión lectora. En general, estos resultados sugieren que, en el contexto específico de 

nuestra investigación, la estrategia cuantitativa de mapas conceptuales demostró ser una 

herramienta eficaz para potenciar la comprensión lectora en comparación con enfoques más 

cualitativos. 

Los resultados más destacados de nuestra investigación evidenciaron una mejora 

significativa en el nivel literal de comprensión lectora entre el grupo expuesto a mapas 

conceptuales y el grupo de control en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

San Andrés de Checca en el año 2023. Contrastando con los hallazgos de Juanpedro (2020), que 

se centraron en alumnos de segundo grado de primaria, nuestra investigación aplicó la prueba de 

hipótesis de Wilcoxon para demostrar de manera concluyente la influencia positiva de los mapas 

conceptuales en el nivel literal de comprensión lectora. El índice de correlación (r) de Juanpedro 

y nuestro análisis cuantitativo respaldan la idea de que la implementación de mapas conceptuales 

es una estrategia efectiva para mejorar la comprensión lectora, específicamente en su componente 

literal. Estos resultados subrayan la aplicabilidad y eficacia de la estrategia en diferentes niveles 
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educativos, respaldando la relevancia del uso de mapas conceptuales como herramienta 

pedagógica en la mejora de la comprensión lectora. 

Los resultados de nuestra investigación destacaron una mejora estadísticamente 

significativa en el nivel inferencial de comprensión lectora entre el grupo que empleó esquemas 

conceptuales y el grupo de control en alumnos de segundo de secundaria de la I.E. San Andrés de 

Checca en el año 2023. Contrastando con la investigación de Gamboa & Hurtado (2022), centrada 

en estrategias de jerarquización, nuestra prueba de hipótesis de Wilcoxon respaldó la hipótesis 

alternativa que afirmaba que la utilización de mapas conceptuales contribuye de manera 

significativa a mejorar el nivel inferencial de comprensión lectora. El coeficiente de correlación 

de Spearman de Gamboa & Hurtado y nuestros resultados cuantitativos respaldan la idea de que 

la implementación de mapas conceptuales es efectiva para mejorar la comprensión lectora, 

especialmente en su componente inferencial. Estos hallazgos resaltan la versatilidad y eficacia de 

la estrategia, subrayando su papel como herramienta pedagógica para fortalecer la capacidad de 

los estudiantes para realizar inferencias durante la lectura en diferentes contextos educativos. 

En contraste con el trabajo de Galeano e Hincapié (2018), centrado en la utilización de 

esquemas conceptuales en estudiantes de tercero de primaria, nuestra investigación se enfocó en 

estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.E. San Andrés de Checca en el año 2023. Los 

resultados de nuestra prueba de hipótesis de Wilcoxon indican una mejora significativa en el nivel 

crítico de comprensión lectora en el grupo que utilizó mapas conceptuales en comparación con el 

grupo de control. Aunque las estrategias específicas y poblaciones estudiadas difieren, la eficacia 

general de la implementación de mapas conceptuales para potenciar la comprensión lectora es 

respaldada tanto por Galeano e Hincapié como por nuestra investigación. Ambos estudios resaltan 

el aspecto de que los mapas conceptuales servirían como estrategia pedagógica para el desarrollo 
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de habilidades críticas de comprensión lectora, proporcionando a los estudiantes una herramienta 

valiosa para organizar y procesar información de manera más clara y significativa. 
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CONCLUSIONES 

Primera: En conclusión, los resultados de la prueba de hipótesis de T-student indican de manera 

significativa que la aplicación de mapas conceptuales contribuye positivamente a mejorar 

el nivel de comprensión lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la 

I.E. San Andrés de Checca en el año 2023. La diferencia media negativa y el intervalo de 

confianza excluyendo cero respaldan la eficacia de esta estrategia pedagógica, 

subrayando su impacto significativo en el desarrollo de habilidades de comprensión 

lectora en este entorno educativo específico. 

Segunda: La conclusión a la que se llegó es que, según los resultados de la prueba de hipótesis de 

Wilcoxon, el uso de mapas conceptuales mejora significativamente el nivel literal de 

comprensión lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.E. San 

Andrés de Checca en el año 2023. La evidencia respalda la eficacia de los mapas 

conceptuales como estrategia pedagógica específica para fortalecer estas habilidades en 

este contexto educativo. 

Tercera: En conclusión, según los resultados de la prueba de hipótesis de Wilcoxon, se confirma 

de manera significativa que la utilización de mapas conceptuales contribuye 

positivamente a mejorar el nivel inferencial de comprensión lectora en los estudiantes de 

segundo grado de secundaria de la I.E. San Andrés de Checca en el año 2023. La 

evidencia respalda la efectividad de los mapas conceptuales como herramienta 

pedagógica para fortalecer las habilidades inferenciales durante la lectura en este contexto 

educativo. 
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Cuarta: En conclusión, la prueba de hipótesis de Wilcoxon demuestra de manera significativa que 

el uso de mapas conceptuales contribuye positivamente a mejorar el nivel crítico de 

comprensión lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.E. San 

Andrés de Checca en el año 2023. El rechazo de la hipótesis nula respalda la eficacia de 

los mapas conceptuales como herramienta para fortalecer las habilidades críticas de 

comprensión lectora en este entorno educativo. 
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RECOMENDACIONES 

Primera: Para las autoridades educativas, se recomienda considerar la implementación sistemática 

y capacitación de mapas conceptuales como una estrategia integral para mejorar la 

comprensión lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria. Los resultados 

destacan su impacto significativo y positivo, sugiriendo que esta herramienta puede ser 

clave para fortalecer las habilidades lectoras en el contexto específico de la I.E. San 

Andrés de Checca en el año 2023. 

Segunda: A los docentes, se sugiere incorporar activamente mapas conceptuales en las prácticas 

pedagógicas diarias, especialmente focalizándose en el fortalecimiento de habilidades 

literales de comprensión lectora. La prueba de hipótesis de Wilcoxon respalda la eficacia 

de esta estrategia específica, ofreciendo una valiosa herramienta para enriquecer las 

metodologías de enseñanza y mejorar el rendimiento lector de los estudiantes de segundo 

grado de secundaria. 

Tercera: A los alumnos, se les recomienda aprovechar la utilización de mapas conceptuales como 

una herramienta autónoma para mejorar sus habilidades inferenciales durante la lectura. 

La evidencia respalda la efectividad de esta práctica, sugiriendo que la creación y uso 

personal de mapas conceptuales puede potenciar significativamente la comprensión 

lectora, facilitando la conexión de ideas y la realización de inferencias. 

Cuarta: Para los investigadores de educación, se sugiere explorar más a fondo el impacto y las 

implicaciones pedagógicas de la aplicación de mapas conceptuales en el desarrollo de 

habilidades críticas de comprensión lectora. Investigaciones adicionales pueden 

proporcionar una comprensión más profunda de los mecanismos subyacentes y optimizar 

la implementación de mapas conceptuales en el contexto educativo. 
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a) Matriz de consistencia 

MAPA CONCEPTUAL Y COMPRENSIÓN LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE LA I.E. SAN ANDRES - CHECCA - CANAS -
2023 

Problema Objetivos Hipótesis Variables y 
dimensiones 

Metodología 

General General General Variables 
Nivel: Explicativo 
Tipo: 
Experimental-aplicado 
Población: 
188 estudiantes de 1° a 
5° grado de nivel de 
educación secundaria 
A-B, de la Institución 
Educativa San Andres 
de Checca en el año 
2023. 
Muestreo: 
25 alumnos del 2do 
grado de secundaria 
de la sección A (No 
probabilístico 
intencional) 
Técnica e 
instrumento: 
Prueba de comprensión 
lectora 
 

¿Cómo el uso de mapas 
conceptuales contribuye en 
mejorar el nivel de la 
comprensión lectora en los 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de la 
I.E. San Andres de Checca 
en el año 2023? 

 

Determinar cómo el uso de 
mapas conceptuales 
contribuye en mejorar el 
nivel de comprensión 
lectora en los estudiantes del 
segundo grado de 
secundaria de la I.E. San 
Andres de Checca en el año 
2023 

La aplicación de mapas 
conceptuales contribuye 
significativamente en mejorar el 
nivel de la comprensión lectora 
en los estudiantes del segundo 
grado de secundaria de la I.E. San 
Andres de Checca en el año 2023. 

Variable 
Independiente 
MAPA 
CONCEPTUAL 
 
Variable 
dependiente 
 
COMPRENSIÓN 
LECTORA 

Específicos Específicos Específicos Dimensiones 

¿De qué manera el uso de 
mapas conceptuales 
contribuye en mejorar la 
comprensión lectora a nivel 
literal en los estudiantes del 
segundo grado de 
secundaria de la I.E. San 
Andres de Checca en el año 
2023? 

Comprobar de qué manera 
el uso de mapas 
conceptuales contribuye en  
mejorar la comprensión 
lectora a nivel literal en los 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de la 
I.E. San Andres de Checca 
en el año 2023 

El uso de mapas conceptuales 
contribuye significativamente en 
mejorar el nivel literal de 
comprensión lectora en los 
estudiantes del segundo grado de 
secundaria de la I.E. San Andres 
de Checca en el año 2023. 

MAPA 
CONCEPTUAL: 

1. Concepto 
2. Estructura 
3. Palabras 
4. Legibilidad 

COMPRENSIÓN 
LECTORA: 

1. Comprensión 
literal 
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¿De qué manera el uso de 
mapas conceptuales 
contribuye en mejorar la 
comprensión lectora a nivel 
inferencial en los 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de la 
I.E. San Andres de Checca 
en el año 2023? 

Comprobar de qué manera 
el uso de mapas 
conceptuales contribuye en  
mejorar la comprensión 
lectora a nivel inferencial en 
los estudiantes del segundo 
grado de secundaria de la 
I.E. San Andres de Checca 
en el año 2023 

El uso de mapas conceptuales 
contribuye significativamente en 
mejorar el nivel inferencial de 
comprensión lectora en los 
estudiantes del segundo grado de 
secundaria de la I.E. San Andres 
de Checca en el año 2023. 

2. Comprensión 
inferencial 
3. Comprensión 
crítico-valorativa 

¿De qué manera el uso de 
mapas conceptuales 
contribuye en mejorar la 
comprensión lectora a nivel 
crítico-valorativo en los 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de la 
I.E San Andres de Checca 
en el año 2023? 

Comprobar de qué manera 
el uso de mapas 
conceptuales contribuye en  
mejorar la comprensión 
lectora a nivel crítico-
valorativo en los estudiantes 
del segundo grado de 
secundaria de la I.E. San 
Andres de Checca en el año 
2023 

El uso de mapas conceptuales 
contribuye significativamente en 
mejorar el nivel crítico valorativo 
de comprensión lectora en los 
estudiantes del segundo grado de 
secundaria de la I.E. San Andres 
de Checca en el año 2023 
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b)  Pre test de Lectura 2° grado de secundaria: Kit de evaluación de diagnóstico. 

Conozcamos nuestros aprendizajes 
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c) Post test de Lectura 2° grado de secundaria: Kit de evaluación de diagnóstico. 

Conozcamos nuestros aprendizajes 
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d) Fichas de validación del instrumento  
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e) Solicitud de recolección de datos 
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f) Constancia de permiso para la recolección de datos 
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g) Rúbricas de trabajo 
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h) Sesiones de trabajo  
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i) Evidencia fotográfica de la aplicación de mapas conceptuales como estrategia 

educativa 

 

 

Examen pre test de compresión lectora. 

Realizando el monitoreo del examen pre test. 
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Los estudiantes dando lectura para realizar los 

mapas conceptuales 

Respondiendo el cuestionario. 
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 Elaborando mapas conceptuales. 

Elaborando mapas conceptuales. 
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Los estudiantes aprenden a jerarquizar ideas. 

Respondiendo el cuestionario de preguntas (post test). 
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