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RESUMEN

El bilinguismo es un fendmeno que se encuentra extendido en el contexto educativo
peruano y esta relacionado con factores histdricos, geograficos y econémicos. La produccién de
textos como el cuento es un proceso creativo y complejo que implica varios elementos como la
planificacion, busqueda de informacion, organizacidn, redaccion, revision y edicion. El objetivo
del presente trabajo de investigacion fue describir la relacion existente entre el bilingliismo y la
produccion de cuentos considerando sus factores y elementos. Tuvo un alcance descriptivo-
correlacional, ya que se baso en un analisis descriptivo respecto al nivel de bilinglismo y de la
produccion de cuentos. La investigacion es de disefio no experimental y transversal de nivel
correlacional, debido a que no existié una intervencion por parte de los investigadores y por lo
tanto no se manipularon las variables. Asimismo, es transversal pues los instrumentos fueron
aplicados una sola vez. La poblacion estuvo compuesta por los estudiantes del primer semestre de
la Escuela Profesional de Educacion Secundaria de la UNSAAC 2021-11. La muestra considerd a
los estudiantes bilinglies (quechua-espafiol o espafiol-quechua) y excluyd a los estudiantes
monolingues. Los resultados muestran estudiantes con un bilingismo de nivel intermedio en un
59.7 % y con un nivel avanzado de un 40.3%. Por otro lado, los niveles de produccion de cuentos
son un 88,5% en proceso y un 11.5 % en nivel inicial. En conclusion, este estudio sugiere que el
bilinglismo y la produccién de cuentos en estudiantes de primer semestre, presentan una relacion
directa, con un coeficiente de correlacion de 0.318 segun los resultados hallados, es decir, a mayor
nivel de bilingliismo se encuentra también un mayor nivel de redaccion de cuentos. Estos hallazgos
podrian ser utiles para disefiar estrategias pedagogicas que fomenten el bilinglismo y la

produccion escrita de cuentos en el contexto universitario regional.

Palabras clave: Bilinguismo, Lengua materna, Segunda lengua, Produccién de cuentos,

Propiedades de la produccion de textos.



SUMMARY

Bilingualism is a phenomenon that is widespread in the Peruvian educational context and
is related to historical, geographical and economic factors. The production of texts such as the
short story is a creative and complex process that involves various elements such as planning,
information search, organization, writing, revision and editing. The objective of this research work
was to describe the relationship between bilingualism and the production of stories considering its
factors and elements. It had a descriptive-correlational scope, since it was based on a descriptive
analysis regarding the level of bilingualism and the production of stories. The research is of a non-
experimental and cross-sectional design of a correlational level, because there will be no
intervention by the researcher and therefore the variables were not manipulated. Likewise, it is
transversal since the instruments were applied only once. The population was made up of the
students of the first semester of the Professional School of Secondary Education of UNSAAC
2021-11. The sample considered bilingual students (Quechua-Spanish or Spanish-Quechua) and
excluded monolingual students. The results show students with an intermediate level bilingualism
in 59.7% and with an advanced level of 40.3%. On the other hand, the production levels of stories
are 88.5% in process and 11.5% at the initial level. In conclusion, this study suggests that
bilingualism and the production of stories in first-semester students present a direct relationship,
with a correlation coefficient of 0.318 according to the results found, that is, the higher the level
of bilingualism there is also a greater story writing level. These findings could be useful to design
pedagogical strategies that promote bilingualism and the written production of stories in the

regional university context.

Keywords: Bilingualism, Mother tongue, Second language, Production of stories,

Properties of text production.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacién aborda los temas del bilingliismo y produccién de
cuentos en estudiantes del primer semestre de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria de
la Facultad de Educacion de la UNSAAC en el semestre académico 2021-11. El interés por
investigar respecto de estos temas nace a propdésito de poder comprender y describir el bilingtiismo
y la produccién de cuentos, asi como la relacién que tienen. Esto se debe a que el bilingliismo es
un fenébmeno amplio y complejo que existe en la Facultad de Educacion y que se relaciona con
diversos factores (geogréaficos, historicos, econdmicos, sociales, etc.). Asimismo, la produccién de
cuentos es el desarrollo de la competencia de produccidn de textos, es decir, un hecho complejo y
necesario en el &mbito universitario y sobre todo en el desempefio de los futuros docentes.

En este sentido se ha estructurado el informe final de la investigacion conforme a la
normatividad vigente de la Escuela Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad
Nacional de San Antonio Abad del Cusco, el cual consta de los siguientes capitulos:

El primer capitulo es el planteamiento del problema, hace referencia a la descripcion de la
situacion problematica, la formulacion del problema, los objetivos de la investigacion, la
justificacion de la investigacion, la importancia de la investigacion, la viabilidad de la
investigacion y las limitaciones del estudio.

El segundo capitulo es el marco teérico que comprende los antecedentes de la investigacion
a nivel internacional y nacional, las bases teoricas y la definicion de términos basicos referido al
marco tedrico conceptual.

El tercer capitulo es hipdtesis y variables, que desarrolla la hipétesis general, las hipotesis
especificas y la operacionalizacién de variables

El cuarto capitulo es la metodologia, que desarrolla el tipo, nivel y disefio de investigacion,
poblacién y unidad de analisis, poblacién de estudio, el tamafio de muestra y técnica de seleccién
de muestra, las técnicas de recoleccidn de informacién, las técnicas de analisis e interpretacion de
la informacién y las técnicas para demostrarla verdad o falsedad de las hipotesis planteadas.

El quinto capitulo son los resultados de investigacion producto de la aplicacion de
instrumentos de investigacion, donde se describe cada variable y la relacion que estas presentan,
ademas de las pruebas de hipdtesis.

Finalmente, se presentan la discusion, las conclusiones, sugerencias, propuesta de mejora, la
bibliografia y los anexos respectivos de acuerdo al propésito de la investigacion.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Ambito de estudio
que pertenece a la Facultad de Educacién de la Universidad Nacional de San Antonio Abad de

El objeto de estudio de la investigacion fue la Escuela Profesional de Educacion Secundaria
Cusco, la misma que se localiza en la Av. La Cultura S/N, del distrito, provincia y region Cusco.

A nivel geogréafico la Escuela Profesional de Educacion Secundaria se sitGa en las
coordenadas geogréaficas 13°51'93.8" Latitud Sur y 71°97'13.9" dentro de la Ciudad Universitaria

de Perayoq.
Figura 1l
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1.2 Caracteristicas del problema

Actualmente nos encontramos en un proceso de globalizacidon que abarca &mbitos sociales,
culturales y econdmicos; y que establece relaciones entre los diferentes paises del mundo. Estas
relaciones complejas se sustentan en el entendimiento y comprension de intereses y acuerdos


https://goo.gl/maps/inDLpG4yAUbhq24y6

mutuos, por ello es necesario estudiar en una de los importantes instrumentos de la comunicacion:
la lengua. Segun Moore (2006), se tiene aproximadamente 8000 lenguas habladas para 200 paises,
lo que demuestra la imposibilidad de la predominancia del monolingtiismo. Es asi que el uso de
mas de una lengua, de forma individual o colectiva, es tan antiguo como el hombre mismo. Esto
es conocido como bilingliismo que, de manera general, se explica como el aprendizaje y uso de
distintas lenguas de un grupo o un individuo con intenciones comunicativas definidas. En América
Latina también existe el fendmeno del bilingliismo. En la mayoria de paises latinoamericanos
conviven una gran variedad de lenguas, pero predomina una por su prestigio histérico, econémico
o0 social. Para Brasil, por ejemplo, es el portugués y para el resto de paises latinoamericanos, el

espafiol.

Sin embargo, en América latina también se emplea politicas educativas que se enfocan en
grupos minoritarios de individuos indigenas y afrodescendientes basado en el rubro de la
educacion intercultural bilingtie, autoeducacion o etnoeducacion (Corbetta et al., 2020). Por
ejemplo, en EIl Salvador se desarrollaron proyectos publicos para aquellos Pueblos Indigenas de
2015, que fomentaba la distincion positiva y planteaba programas de educacion intercultural y la
implementacion de colegios interculturales; sin embargo, hasta el dia de hoy no se ejecuta ninguno
de los programas de ensefianza intercultural (Ministerio de Educacion de El Salvador, 2020, citado
por UNESCO, 2020).

Otro ejemplo ilustrativo es Colombia, donde se observa que el Ministerio de Educacion
Nacional no demanda que los educadores asimilen la lengua de la comunidad donde laboran; por
lo cual se genera problemas en los estudiantes de menor edad, puesto que en su mayoria no hablan
espafiol y en ocasiones los docentes bilingiies no poseen un nivel de conocimiento suficiente sobre
la lengua de la zona (Corbetta et al., 2020). No obstante, el Gobierno, con apoyo de comunidades
indigenas y afrodescendientes, llegaron a publicar pautas pedagodgicas y una guia de ensefianza
para la primera infancia (Ministerio de Educacién Nacional de Colombia y OEI, 2018, citado por
UNESCO, 2020).

En nuestro Pais, el Ministerio de Educacion (2022), reporta que un ndmero mayor a un
millon de escolares provienen de pueblos originarios o indigenas, los cuales asisten alrededor de

26 mil escuelas que son reconocidas en el nivel inicial, primario y secundario como interculturales



bilingues, puesto que incluyen los saberes de sus pueblos o de otros, asi también de las ciencias,
es por ello que las metas de cobertura fueron creciendo de forma gradual y sostenida.

Por otro lado, en el Perl segun el D.S. N° 009-2021-MC se realiza la aprobacion del Mapa
Etnolinguistico de los poblados originarios o indigenas del Perd; al dia de hoy ser registran 48
lenguas originarias; y en la region del Cusco se cuenta con siete predominantes lenguas originarias:

Ashaninka, Harakbut, Kakinte, Matsigenka, Nanti, Quechua, Yine y Yora.

En la region del Cusco, se observa que gran parte de los estudiantes de la UNSAAC y de la
Facultad de Educacion provienen, o por lo menos tienen padres provenientes, de las diferentes
provincias de las regiones del Cusco y de otros departamentos como Apurimac, Madre de Dios y
Puno; quienes en gran parte evidencian como lengua materna o segunda lengua el quechua. Esto
constituye un fendbmeno amplio, relevante y singular, y que sin embargo carece de estudios
suficientes para analizar y reconocer la importancia y las oportunidades de la coexistencia de
lenguas originarias, particularmente el quechua, con el espafiol dentro del &ambito académico de la
UNSAAC. Por otro lado, los estudiantes del primer semestre al haber concluido con sus estudios
de Educacién Basica Regular deben ser considerados competentes en la realizacion de textos,
particularmente en textos narrativos como es el cuento; sin embargo, evidenciamos gue al respecto
no hay datos ni estudios suficientes que analicen el nivel de elaboracion o redaccion de cuentos de

los estudiantes en la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco.

Por tanto, el presente estudio propone conocer la relacion del bilingliismo y la produccion
de cuentos, con el fin de brindar sugerencias de mejora para que los docentes y autoridades de la
Facultad de Educacion y la Escuela Profesional de Educacion Secundaria tomen en cuenta respecto
al curriculo de los estudiantes del primer semestre para comprender el bilingtiismo y la redaccion
de textos para el buen rendimiento y desarrollo profesional de los estudiantes que se encuentran a

inicio de su formacién como educadores.



Tabla 1 Procedencia de estudiantes

Procedencia N %

Cusco 12 23.08%
Acomayo 9 17.31%
Canchis 4 7.69%
Anta 3 5.77%
Madre de Dios 3 5.77%
Paucartambo 3 5.77%
Quispicanchi 3 5.77%
Urubamba 3 5.77%
Canas 2 3.85%
Chumbivilcas 2 3.85%
I(_:?)nvencién 2 3.85%
Abancay 1 1.92%
Andahuaylas 1 1.92%
Arequipa 1 1.92%
Calca 1 1.92%
Paruro 1 1.92%
Puno 1 1.92%
Total 52 1

Nota: Resultados de la encuesta de procedencia realizada a los estudiantes del primer semestre de la Escuela Profesional
de Educacién Secundaria 2021-11

1.3 Formulacion del Problema
Problema General

¢Como es la relacion entre el bilinglismo y la produccion de cuentos en estudiantes del primer
semestre académico 2021-11 de la Escuela Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad

Nacional de San Antonio Abad del Cusco?
Problemas Especificos

a) ¢Cudl es nivel de bilinguismo en los estudiantes del primer semestre académico 2021-11 de la

Escuela Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad de San Antonio Abad del Cusco?



b) ¢Cual es nivel de produccion de cuentos en estudiantes del primer semestre académico 2021-11
de la Escuela Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad Nacional de San Antonio
Abad del Cusco?

c) ¢Como es la relacién entre los niveles de bilingtiismo y los niveles de produccién de cuentos en
estudiantes del primer semestre académico 2021-11 de la Escuela Profesional de Educacion

Secundaria de la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco?
1.4 Justificacion de la Investigacion

El estudio se justifica tedricamente porque la definicion y los planteamientos sobre la
relacion entre bilinglismo y la produccion de cuentos no se encuentra estrictamente establecido,
por lo cual el aporte de este trabajo sera ampliar las teorias que se tienen al respecto sobre estas
variables. Se justifica ademéas porque analizara las principales teorias que se tienen hasta el
momento respecto al bilingliismo y la produccion de cuentos para poder recolectar datos en la

realidad de los estudiantes universitarios.

Asimismo, posee justificacion practica, porque aportara el reconocimiento de las
caracteristicas propias de los estudiantes que son bilingties; ademas del nivel de redaccion de textos
gue manejan, especificamente el cuento, generando informacion relevante para determinar
politicas educativas, estrategias adecuadas o0 acciones pertinentes para contribuir a su formacion

como docentes.

Ademas, se justifica metodologicamente, porque pretende adecuar y proponer un nuevo
instrumento para obtener los datos referentes a los niveles de bilingtismo y la produccion de
cuentos, aporte por el cual este instrumento podrd ser adecuado y utilizado para posteriores
investigaciones o como base para mejorar otro instrumento de medicion referente al tema de

bilingliismo y la produccién de cuentos.



1.5 Objetivo de la Investigacion

Objetivos Generales

Describir la relacion entre el bilingliismo y la produccion de cuentos en estudiantes del
primer semestre académico 2021-I1 de la Escuela Profesional de Educacion Secundaria de la

Universidad Nacional de San Antonio Abad Del Cusco.
Obijetivos Especificos

Determinar los niveles de bilingtiismo en estudiantes del primer semestre de la Escuela

Profesional de Educacién Secundaria de la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco.

Determinar los niveles de produccion de cuentos en estudiantes del primer semestre de la
Escuela Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad Nacional de San Antonio Abad

del Cusco.

Determinar la relacion entre los niveles de bilingtismo y los niveles de produccion de
cuentos en estudiantes del primer semestre académico 2021-11 de la Escuela Profesional de

Educacién Secundaria de la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco.

1.6 Limitacion del Objeto de Estudio

La presente investigacion se limita espacialmente en la Universidad Nacional de San
Antonio Abad del Cusco, comprendida por los estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion
Secundaria durante el periodo 2021-11. Asimismo, se enmarca en las teorias que explica la variable

bilingliismo y produccion de textos.

Los limitantes para la obtencion de informacion fue la modalidad virtual, ya que no se
realizaba el correcto llenado de las interrogantes del cuestionario y basqueda de informacion
actualizada, esto tiene que ver también con la mejor comprension de cada uno de los items en los
que el entrevistador pone en accién sus conocimientos de la encuesta y los transmite verbalmente

al encuestado haciendo de esta forma mas eficiente el llenado de las encuestas.



Dentro de las limitaciones que se pudo observar a lo largo de la investigacion de tesis es que
en la poblacion en general no se tiene el habito de la lectura que es bastante necesario para el
desarrollo de la sociedad en conjunto, esto también se debe a la mala pedagogia que se ensefia en
los colegios que la mayor parte no se inculca el amor y la pasion por la lectura, no es por desvalorar

los esfuerzos que algunos docentes realizan con los alumnos y con sus familias.

Otro limitante que se puede resaltar es la falta de colaboracion que se refleja en la respuesta
de los estudiantes al momento de responder las preguntas, ya que lamentablemente no se da de

igual forma tener una relacion directa con el encuestado ya que este puede mentir en sus respuestas.



CAPITULO II: MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Estudio del arte de investigacién

Sobre el problema de estudio se procedi6 realizar una exhaustiva y extensa revision de
distintas fuentes bibliogréficas, donde se identificaron diversos estudios respecto al bilingtiismo
ademas de la redaccion de cuentos vinculados a estudiantes de ciclos superiores de la EBR. Pese

a ello, no se encontraron estudios que tomen ambas variables y por ende que las relacionen.
Contexto universal

Gaona (2013) realizo el estudio de: “El bilingiiismo guarani-castellano y su influencia en la
redaccion escrita de los alumnos de la EEB”, para optar el grado de Magister en Escritura y
Alfabetizacion en la Universidad Nacional de La Plata — Argentina, tuvo un disefio experimental
de nivel descriptivo, por medio de un estudio cuali-cuantitativo en instituciones que imparten una
educacion considerada bilingtie. A partir de una seleccion aleatoria simple, 15 estudiantes fueron
seleccionados, quiere decir 5 de cada escuela, de una muestra determinada por una poblacion de
45 alumnos; se aplicd una encuesta a los docentes, para recolectar data respecto al nivel de

aplicacion de los nifios en otra lengua; llego a las conclusiones:

Después de estudiar y revisar los trabajos de los 15 nifios, en sus idiomas predominantes,
quiere decir el castellano y el guarani, la mayoria de ellos mantienen la forma o estructura narrativa
de los cuentos. Algunos cambios son realmente visibles sobre todo cuando los estudiantes elaboran

textos en su primera lengua que es el castellano o guarani.

Al crear los cuentos en su mayoria se respeta una linea base de los acontecimientos
principales. Al formar parrafos, los nifios de esta investigacion, ya no basan sus escritos de la
manera tradicional, quiere decir ya no escriben oraciones simples una con otra, como se viene
trabajando en la mayoria de las escuelas, ellos redactan como un texto real, usando parrafos. Esto

creemos que es por el uso de material de lectura en sus idiomas como el guarani y el castellano.

Se percibid que en su mayoria las producciones tienen una notoria soltura y adaptabilidad en

el idioma guarani que en el castellano. Por otro lado, al usar los tiempos verbales se logr6 observar



que el tiempo presente suele ser el méas utilizado en el guarani y el castellano, también se observo
el uso de los pasados en especial el pretérito o pasado perfecto en menos cantidad para el nulo de
las historias. También es notorio el uso del futuro simple en muy pocas situaciones para el final de

la leyenda. Donde se pone a favor las buenas propiedades de la yerba mate.

Cuando los nifios escriben o producen en su idioma en este caso el guarani, las producciones
pueden tener un ligero cambio a los hechos reales de la historia y ellos aportan a una version
original. De ese modo los nifios incluyeron en su historia otra version muy arraigada a una
visualizacion de costumbres propias de grupos indigenas antiguos de los cuales ellos tienen
conocimientos, por ejemplo, el hecho de narrar que el indigena llevo el cuerpo del animal a su casa
y fue despellejado y luego compartido con toda la familia y también los vecinos, no se habla de

compartir la yerba mate, sino también de sus otros trabajos en este caso la caseria.

Se demostré con la produccion de los nifios que cuando se permite o se da la libertad de que
ellos produzcan segun sus habilidades, ellos no tienen miedo de escribir ni ponen escusas como no

puedo, no sé escribir, como se escribe en el idioma guarani, no conozco la palabra, etc.

Se tiene una mejor produccion en guarani por parte de las escuelas rurales, se supuso que los
nifios hablantes del castellano tendrian una mejor produccién en castellano, pero no fue asi. En

estos dos casos no se pudo dar una conclusion final.

Avilés (2012) en su estudio “La produccion de textos en la escuela, una lectura desde el
pensamiento complejo. Caso — “Secundaria General José Marti”, para optar el grado de Maestro
en Docencia y Administracion de la Educacion Superior, en el Colegio de Estudios de Posgrado
de la ciudad de México; el disefio de estudio fue no experimental y el tipo mixto, descriptiva y
explicativa; la muestra estuvo conformada por 36 docentes y 868 estudiantes; para la recopilacion
de datos se empled la encuesta y la prueba de respuesta cimentada; el cual llevd a mencionar las

consecutivas conclusiones:

La ensefianza de la lengua escrita en la institucién no denota un enfoque comunicativo y
funcional, debido a que los estudiantes poseen graves carencias en su rendimiento como escritores

de textos.

Se aborda muy poco los textos narrativos, de tipo conversacional y argumentativo.
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Se observé que los estudiantes exhiben vacios en su ejercicio como realizadores de textos.

Los saberes que poseen los profesores al realizar textos algunas veces son limitadas y solo
se basan en el disefio, segmentacion, sintaxis y ortografia que son habilidades fundamentales de la
escritura con relacion a la elaboracion de textos. Sin embargo, las habilidades primordiales
envuelven saberes de coherencia y cohesion, pensamiento critico, capacidad en el empleo de

estructurar el texto, todos ellos no se expresan en los resultados.

Cordova y Garzon (2011) en su estudio “La produccion de textos argumentativos en los
estudiantes de grado noveno de educacion basica secundaria”, para optar al titulo de licenciatura
en Lengua Castellana y Literatura, en la Universidad de la Amazonia — Colombia, tuvo un disefio
cualitativo y método historico-ldgico; se empleo el instrumento de fichaje bibliogréfico, la rejilla
de evaluacion de textos argumentativos, pruebas pedagogicas, encuesta y formato de preparacion

de las clases. Llego a las siguientes conclusiones:

El aprendizaje-ensefianza en la elaboracion de textos de tipo argumentativo beneficia a los
estudiantes en su desenvolvimiento y a tener la capacidad de expresarse en la sociedad. Esta fue la
primera conclusién que se tubo de la aplicacion en los estudiantes de nivel basico secundario y

que todo ello fomenta la suficiencia de los estudiantes.

El uso de herramientas metodoldgicas como el cineforo que posibilita que los educandos
desarrollen habilidades y competencias para interpretar, analizar, planear y redactar textos

argumentativos que se ajusten a condiciones escritas y orales.
Contexto nacional

Melgar y Sulca (2016), realizaron la investigacion sobre “Bilingiiismo y comprension lectora
en estudiantes de 1° de secundaria de la I. E. “Divino Maestro” - Ayacucho, 2016, para optar al
titulo de Licenciado en Educacion Secundaria, Especialidad de Lengua Espafiola y Literatura, en
la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga; tal estudio de enfoque cuantitativo —
descriptivo y de disefio correlacional, fue realizado con 48 estudiantes de secundaria, el tamafio
de muestra se eligié de forma intencional todos los estudiantes; para medir la comprension lectora

que tenian los estudiantes se utilizaron textos que ayudaron a cuantificar su compresion inferencial,
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critico y literal; es asi que, para conocer la medida de bilinglies coordinados, incipientes y
subordinados se procedid a utilizarse la guia de observacion. Llego a la conclusion:

Indica una relacién moderada y directa entre el bilingtiismo y la comprensidn lectora, si bien
es cierto que ambas relaciones son distintas, pero la comprension lectora es necesaria para que un
estudiante logre redactar un cuento de forma coherente. De acuerdo al Rho de Spearman, se obtuvo
que el nivel de significancia es inferior a 0.05 y r=0.365 que indica una correlacion baja, por ende,

existe relacion directa entre el bilingtiismo y la comprension inferencial.

El coeficiente de Rho de Spearman mostr6 una significancia <0,05; afirmando la correlacion
entre variables, y r = 0,530 siendo una sobria reciprocidad; aceptando y validando a la hipdtesis
general; concluyendo que existe una correspondencia entre el bilingismo y la comprension

lectora.

Céceres et al. (2011) en su tesis “Estrategia basada en el analisis de las canciones de moda
para la produccion de textos, en verso y en valores en estudiantes de secundaria de la I. E Ramon
Castilla de Pucala”, para lograr el grado de maestro con mencion en docencia y gestion educativa,
en la Universidad César Vallejo; tuvo un disefio cuasi experimental, para lo cual se uso técnicas
de encuesta, la observacion y el cuestionario de pre test y post Test, la poblacién estudiada fue de

98 alumnos de los ultimos ciclos de secundaria, se llegé a las conclusiones siguientes:

a) Se consiguio un promedio igual a 8.12 +- 3.9 puntos. Con el uso de un pretest en realizacion de
textos en valores y versos. Estos se aplicaron a los 98 educandos.

b) Se consiguid en la segunda evaluacion, un resultado de nivel considerado progresivo,
alcanzando un valor intermedio equivalente a 1.72 +- 1.88 puntos, con el uso de un postest al

realizar textos en verso y valores en los 98 estudiantes.

Chévez et al. (2012) en su tesis “Produccion escrita narrativa de estudiantes de la institucion
educativa de Fe y Alegria Peru”, para lograr el grado de Magister en Educacion con mencion en
Trastornos de la Comunicacion Humana, en la Pontificia Universidad Catdlica del Peru, tuvo un
disefio no experimental y la metodologia fue descriptiva comparativa, se consideré una muestra
de 530 estudiantes, para la recopilacion de instrumentos se emple6 el cuestionario de produccion

de texto escrito (TEPTE). Las conclusiones son las siguientes:
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a) El trabajo escrito de forma descriptiva de los estudiantes de quinto de primaria mostré mayores
niveles porcentuales en un nivel medio.

b) Respecto a la elaboracidn escrita descriptiva por parte de los estudiantes se hallé mayor énfasis
en el nivel medio en términos porcentuales.

c) Al realizar la investigacion se encontré que el estudio no tiene indicadores reveladores en la

realizacion escrita de forma descriptiva de los nifios y nifias del quinto de primaria.

Diaz (2008) en su estudio “La produccion de textos escritos expositivos en el area de la
comunicacion en estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la I.E.P Santo Domingo
localizada en los Cedros de Villa - Chorrillos”, para lograr el grado de Licenciado en Educacion,
en la Pontificia Universidad Catdlica del Peru; la metodologia es de enfoque cuantitativo, alcance
descriptivo-explicativo y, disefio no experimental; se evaluaron a 16 estudiantes del primero de
secundaria cuyas edades se encontraban entre 11 a 13 afios de edad fue la muestra con la que se
trabajo. Este proceso tuvo como fin examinar la realizacion de textos expositivos escritos en
comunicacion, tomando en cuenta la coherencia y cohesion. De mayor intension en las siguientes
caracteristicas, el “a veces” o “casi siempre” todo ello vinculado a su empleabilidad y valoracion
de los indicadores de coherencia y cohesion. Concluy6 que la realizacion de textos existe un nivel

no muy bueno en la cohesion y la coherencia.
2.2 Marco legal

Constitucion Politica del Perd (1993)

Art. 2°. Derechos fundamentales de las personas, sobre su identidad cultural y étnica. El
Estado protege y reconoce la pluralidad existente de la cultura y de las etnias del pais; es asi que
todos los peruanos poseen el derecho de usar su idioma natal, y dar a conocer sus vivencias y

costumbres culturales, ademas de expresar vida social, personal, etc.

Art. 48°. El idioma oficial es el castellano y también en aquellos lugares donde predomine

el aimara, quechua u otras lenguas acordes a Ley.



13

Art. 18: La educacioén nivel universitario se encuentra enfocada en fortalecer una formacion
a nivel profesional de cada uno de sus miembros, ya sea en campos culturales de difusion,

creaciones intelectuales, investigaciones cientificas, entre otros.
Ley General de Educacion N°28044

Art. 2: Se considera que una educacion consta de procesos continuo de interiorizacion de lo
aprendido y ensefianzas impartidas a las personas, contribuyendo a una formacion integra de los
individuos, seglin su potencial, la generacion de cultura, desarrollo de la comunidad y de la familia

a nivel mundial. Esta se imparte en centros educativos y en distintas zonas.

Art. 3: A la educacion se le considera un derecho elemental de la sociedad y las personas, de
esta manera el gobierno es el responsable de brindar una educacion de calidad e integra a los
pobladores en general, de modo que la sociedad tiene un rol clave al participar, colaborar y

contribuir con la provision del adiestramiento para los individuos.

Ley Nro. 29735 que regula el uso, preservacion, desarrollo, recuperacion, fomento y difusion

de las lenguas originarias del Perd

Fija, entre otro tipo de facultades, los derechos para todo sujeto a utilizar su lengua originaria
ya se en un ambito privado o publico, ademas de ser atendido considerando la lengua materna en
entidades estatales, y de disponer de medios. Por medio de una traduccion inversa o directa que
aseguren tal derecho en cada lugar; del mismo modo; tal Ley consta de medidas implementadas

por el Estado para poder fortalecer y proteger las lenguas originarias.
2.3 Bases tedricas conceptuales

Para el trabajo de investigacion consideramos las siguientes teorias que coadyuvan a la

comprension, naturaleza e importancia del bilingismo y la produccién de cuentos.
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2.3.1 Variable bilingtiismo

2.3.1.1 Lengua

Si bien el concepto o idea de lengua es comprendido de manera general e intuitiva por la
mayoria de la poblacion, resulta de mayor complejidad definirlo con especificidad; para ello

recurrimos a los siguientes conceptos y autores:

Villena y Cisneros (2015) explican que la lengua es un sistema de principios y reglas que
tienden a regular o hacen posible la produccidon de oraciones, frases o enunciados y que se compone
de una serie de signos especificos vocales el cual es compartido por los usuarios de una

determinada comunidad linguistica. (p. 25)

De modo similar Bernardez (2018) explica que la lengua es un término imposible de definir
con precision; sin embargo, podriamos reparar en un rasgo fundamental: una lengua es un consenso

social; existe solamente en la diversidad. (p. 36)

Como refieren los autores, el concepto de lengua es muy amplio y diverso segun la
perspectiva que se le dé; sin embargo, podemos concluir en términos generales, que una lengua es
el conjunto de elementos que conforman un sistema comunicativo propio dentro de una comunidad
linguistica y que ademas comparten costumbres y usos que marcan rasgos diferenciales con otras

comunidades linglisticas o grupos sociales.
2.3.1.2 Lengua Materna

En nuestro pais se considera como lengua materna o también conocida como primera lengua
a las que son adquiridas en los primeros afios de una persona; ademas se constituya como su
proceso de socializacién dentro de un entorno familiar, el cual es el &mbito que més se aproxima
a los vinculos sociales. Cabe resaltar que un individuo puede llegar a tener mas de una primera
lengua (Decreto Supremo N°004-2016-MC, p. 3).

Asimismo, Cerrén Palomino (2003), considera como primera lengua a la que se adquiere en
sus primeros afos de vida, y que mas a alla de serle Gtil para comunicarse efectivamente, se llegara

a constituir como un instrumento de pensamiento libre y auto expresion (p. 21).
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Del mismo modo Griffin (2005), indica que la lengua materna es adquirida en la primera
vez, dicho de otro modo, aquellas lenguas que se aprende en el entorno son aquellas que se maneja

con naturalidad y mayor dominio.

Podemos reconocer, segun los conceptos anteriores, elementos importantes para determinar
una lengua materna: la edad de adquisicion, el dominio, el entorno y la identificacion que un
individuo posea con su primera lengua. Es decir, aquella que la persona puede aprender y
desarrollar en su infancia dentro de un grupo social y que no necesariamente es la lengua de la
madre. Ademas, no solo le va a servir para comunicarse, sino también para reconocerse dentro de

su mismo grupo social.
2.3.1.3 Lengua Madre

Es importante sefialar que a la Lengua Materna también se le conoce con las siguientes
denominaciones: primera lengua, lengua 1, lengua nativa, lengua aborigen, lengua natural y lengua
natal. También es necesario deslindar el concepto de lengua materna con otro muy cercano, que
es el de lengua madre. En el DRAE (2019) encontramos la siguiente definicion: “La lengua madre

es aquella donde nacieron y que se derivaron a otras lenguas”.

Por lo tanto, entendemos que el término de lengua madre es muy distinto al de Lengua
Materna, ya que se refiere a términos historiograficos de una lengua derivada de otra, mientras que
la Lengua Materna al uso y adquisicion de la primera lengua de un individuo dentro de un grupo

social.
2.3.1.4 Segunda Lengua

Koike y Klee (2003) refieren que una lengua segunda (L2) es considerada la que se aprende
posterior a aprender la primera. La segunda lengua es aprendida al ya haber aprendido L1; de tal

manera que se tiene un sistema linguistico en la zona del cerebro. (p. 4)

Asi también, Cerrén (2003) nos refiere que un sujeto llega a adquirir, fuera de la primera
lengua, una segunda; llamada lengua secundaria, pese a que llegue a ser la tercera o cuarta. Estas
personas son denominadas como bilingies, ya que ademas de su primera lengua dominan otras
mas. (p. 32)
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Es necesario entonces considerar que una segunda lengua debe ser aprendida o adquirida
después de una primera lengua (lengua materna); es decir, cuando el hablante ya posee una
competencia adecuada de su primera lengua. En la region rural andina y selvéatica de nuestro pais
es frecuente la adquisicion de una lengua originaria como una materna y se considera al espafiol

como lengua secundaria.
2.3.1.5 Adquisicién de una Segunda Lengua

Malina (2003) sefiala que la adquisicién es un proceso intuitivo y consciente que no requiere
de instrucciones (como cuando un bebé conoce y domina su lengua pese a no haber estado en un
centro educativo), sin embargo, de tratarse de un aprendizaje, entonces se tratara de un proceso de

instruccion consciente (p. 132).

Entendemos entonces que el adquirir una lengua secundaria implica un proceso de
aprendizaje por parte de una persona que ya domina su primera lengua; el aprender una lengua
secundaria no implica la adquisicion en nifios bilingues cuya familia hablan mas de una lengua,
pues para tal caso, ambas corresponden a sus lenguas maternas ya que fueron adquiridas al mismo

tiempo.
a. La adquisicion espontanea de una segunda lengua.

Krashen (1985), sefiala que hay dos modalidades de adquisicién autdnoma al obtener una
lengua secundaria; ademas que la adquisicion se desarrolla en el subconsciente automaticamente,
por medio de la exposicion a una lengua meta, ello se da por la necesidad de comunicarse en
sociedad; de esta manera la persona con el tiempo no llega a esforzarse ni en usar tal lengua. Este
aprendizaje se realiza conscientemente ya que hay una asimilacion de la lengua meta, que hace

posible que el individuo llegue a especificar las normas de gramatica de la L2.
b. El aprendizaje formal de la segunda lengua.

Ldopez y Jung (1988), refieren acerca del aprendizaje de una segunda lengua:

Una lengua secundaria se llega a adquirir por medio de un proceso guiado y formal, en caso

el aprendizaje tenga como entorno la escuela principalmente; sin embargo, este no llega a ser el
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punto inicial, pero en muchas ocasiones esta consta de una metodologia que ayuda al aprendizaje
de dicha lengua secundaria que en muchas veces requerira de un centro de estudios (p. 35)

En el mismo sentido Arias (2005), indica que se puede hablar de una situacion de aprendizaje
formal de una segunda lengua cuando fuera de constituir a alguna determinada asignatura que es
parte del curriculo, es parte de una lengua instrumental que conforma la educacién, junto a la
lengua originaria y usada para desarrollar ciertas asignaturas. Ello se da en instituciones bilingties
donde los estudiantes suelen educarse en castellano ademés de una lengua extranjera y en
programas educativos bilinglies para aquella poblacion que poseen un habla vernacula. En su
mayoria; los resultados referidos al manejo de una lengua secundaria resultan mejores; ello es parte
de un constante refuerzo que reciben los estudiantes por medio de una lengua secundaria en
determinadas situaciones de comunicacion, al procesar situaciones y contenidos que usan la lengua

aprendida.
2.3.1.6 El Bilinglismo

Gran parte de las personas tienen un basico conocimiento del bilingtismo; ello consta del
uso de més de un idioma en menor o mayor medida. Pese a ello, el bilingliismo es un fendmeno

que mas a alla de ser univoco, resulta variable y va desarrollandose en el tiempo dinamicamente.

En principio Tabouret-Keller (1969), sefiala algo fundamental sobre el estudio del
bilingliismo, y esto implicaba un analisis multidimensional, que ayude a cubrir desde un contexto
la realidad social-cultural donde se genera la evaluacion de los habitos que se fueron adquiriendo.
Este concepto se relaciona de manera muy cercana con el que aborda Harmers e Blanc (2000) y

las dimensiones de bilinglismo que se abordard méas adelante.
Para Siguan (2001), estas capacidades se pueden definir por las siguientes caracteristicas:

a. Cuenta con dos sistemas lingisticos.
b. Son mantenidos en grados separados
c. Al producir o recibir mensajes, este usa solo un sistema y tiene la capacidad de cambiar de
sistema de manera rapida y sin esfuerzo.

d. Llega a traspasar el mismo mensaje de un sistema a otro.
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La definicion del bilingtismo fue desarrollada por mucho tiempo por distintas disciplinas;
de modo su definicion considera aspectos socioldgicos, linguisticos, culturales, pedagogicos y

politicos.
2.3.1.7 Bilingtiismo y Multilingtiismo

El bilingliismo y multilingliismo segin Escobar (1988), parten de temas y términos
imperativos al describir la realidad linguistica que posee el Per0. El término se refiere a la situacion
de las lenguas y el contacto entre ellas que acontece en el pais; en muchas ocasiones el bilingliismo
es un término usado como sinénimo del término multilingliismo; tal situacion describe el contacto
entre lenguas desde un enfoque especifico, es decir un punto de vista sociolinguistico. Tal situacion
consta de la existencia de varias lenguas en un mismo territorio y por ende de varias poblaciones

linglisticas que pueden ser bilinglie 0 monolingue.

Asimismo, para Escobar (1988) hay tres estados bilingies: se encuentran los de bilingismo
estatal, tal es el caso de paises como Canadé, donde tanto francés como inglés se conforman como
idiomas oficiales del Estado; por otro lado, estan, los estados regionales unilinglies conformando
un Estado bilingiie, como Bélgica; y los tipos de espafiol de bilingliismos segun territorio. Al
primer modelo se le considera muy caro; mientras que el segundo tiende a aislar comunidades
conllevando a la fragmentacion; el tercero se le reconoce como uno de los favorables a la
coexistencia ademas de enriquecer a los hablantes, ya que ser bilinglie resulta muy ventajoso a

nivel cognitivo fuera de ser mas templado politicamente.
2.3.1.8 Tipos de Bilingliismo

Considerando que el bilinguismo no posee una definicidn Unica, resulta l6gico pensar que
no siempre todos aquellos considerados bilinglies presentan habilidades iguales, dado que hay
distintas formas de bilinglismo; Lorenzo et al (2011) nos presentan los siguientes tipos de

bilinglismo:

a) Bilingtiismo aditivo. Situacién donde el adquirir una lengua secundaria; no implica un limitante
para la primera, todo lo contrario, se establece como un estimulo para que pueda ser desarrollado,
a ello se suma que los sujetos se alfabetizan en las dos lenguas conllevando a formar bilingtes

equilibrados.
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b) Bilingliismo sustractivo. Es el progreso en una lengua implica el retroceso de la otra; llegando
a competir entre ellos cultural y linglisticamente. Tal alfabetizacion, sucede como en una lengua,

mientras la otra no sera valorada en misma medida dentro del entorno social.
Asimismo, Moreno (1998) describe una clasificacion para el bilingliismo en:

¢) Bilinguismo individual. Consta de un fendmeno propio del individuo, que utiliza la primera
lengua, la misma que es aprendida durante los primeros tres afios de existir; las caracteristicas
principales implican independencia de cddigos, la alternancia en base a interlocutores, entornos

comunicativos, contextos ambientales, traduccion por medio de dos tipos de sistemas.

b) Bilingliismo social. Es aquella que ademas de afectar a una persona, llega a impactar en una
comunidad de hablantes. Segin Moreno (1998), se trata de una comunidad bilinglie que usa dos

lenguas o en la cual cada componente o una parte son bilingues.

Por su parte Appel y Muysken (1996), mencionan tres maneras doctrinales del bilingtiismo
social; en primera instancia, aquella donde dos lenguas se hablan por grupos monolingles
diferentes y donde ciertas personas son los encargados de una comunicacion intergrupal requerida.
Y en segundo lugar esta aquellas donde la totalidad de hablantes son bilingles; donde un grupo

monolingue es dominante y otro es bilingle pero no dominante.

Las principales causas de bilinglismo social son: la colonizacion que implicé en la
obligacion de ciertas regiones de usar una serie de lenguas a causa de acontecimientos como la
inmigracion ademas de las necesidades que involucra la integracion; por otro lado esta la
superioridad demogréafica por parte de una agrupacién hacia otra, los vinculos de hegemonia y
poder presionado de una imposicion general de una lengua en especifico; y, finalmente, un
fendmeno actualmente extendido, es por el estilo de vida que se da en la actualidad, que implica
el empleo de distintas lenguas promovido por que su desplazamiento es facil, la presencia de
medios de comunicacién donde el espafiol se constituye como una lengua facilitadora de

comunicacion.
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2.3.1.9 Dimensiones del Bilingtiismo

Segun Harmers y Blanc (2000), se establecen las siguientes dimensiones segln las

competencias que se presentan a continuacion:
A. Competencia relativa
a. Bilinguismo balanceado

Se considera bilingiie balanceado a aquella persona que tiene competencia linguistica que
equivale a las dos lenguas. Para considerarse bilingle balanceado no es necesario tener un grado
alto de competencia linguistica en las dos lenguas, sino mas bien significa que en ambas el
individuo en cuestion alcanzo6 un grado de competencia equivalente, no importando cual grado de

competencia sea este.
b. Bilingliismo dominante

El concepto de bilingiie dominante se refiere a aquellos individuos que, a pesar de tener
competencia en dos idiomas, presentan un mayor dominio y fluidez en uno de ellos, generalmente
en su lengua materna o nativa. Esto implica que, aunque pueden comunicarse de manera efectiva
en ambos idiomas, existe una asimetria en cuanto al nivel de competencia linglistica alcanzado en

cada uno.
B. Organizacion cognitiva

a) Bilingliismo compuesto se considera bilinglie compuesto al individuo que presenta una sola
representacion cognitiva para dos traducciones equivalentes. Del mismo modo, es aquel donde una
palabra con un determinado significado necesita ser traducido para poder expresarse en un idioma

distinto. La adquisicién o aprendizaje de estos codigos se realiza en iguales entornos.

b) Bilinglismo Coordinado se considera bilinglie coordinado al individuo que presenta
representaciones distintas para dos traducciones equivalentes se clasifica como bilingie
coordinado. La distincion hecha sobre la base de la organizacion cognitiva es cominmente mal

entendida, ya que esta distincion no se refiere a diferentes niveles de competencia lingdistica,
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diferencias entre la edad de adquirir lenguas o distintos entornos de adquisicion. Dentro del
Bilingliismo coordinado no es necesario la traduccion, de modo que se basa en dos grupos

linglisticos independientes. El aprendizaje de tales codigos se da en entornos diferentes.
C. Edad de adquisicion

a) Adquisicion infantil: el desarrollo del bilingliismo se produce simultdneamente con el

desarrollo cognitivo y, en consecuencia, puede influir en él Bilingliismo (Alarcén, 1998).

La adquisicion infantil se subdivide en bilingliismo simultaneo y bilingtiismo consecutivo. En el
primero, un nifio suele adquirir 02 lenguas al mismo tiempo, quedando expuesto a ellas desde que
nace. A su vez, en el bilingtiismo consecutivo, el nifio aprende una lengua secundaria incluso en
su infancia, luego de adquirir las bases de una L1, aproximadamente a los cinco afios, como sefiala
Wei (2000).

b) Adquisicion Adolescente, Cuando la adquisicion de L2 ocurre durante el periodo de la
adolescencia, este fendmeno se conceptualiza como bilingtiismo adolescente y bilingtiismo adulto,

se entiende la adquisicion de L2 que ocurre durante la edad adulta.
¢) Adquisiciéon Adulta, se entiende la adquisicion de L2 que ocurre durante la edad adulta.
D. Presencia de individuos hablantes de una L2

a) Bilingtiismo Enddgeno, en el bilingtiismo enddgeno los dos idiomas se utilizan como hablantes
nativos en la comunidad y pueden o no utilizarse con fines institucionales. En el bilingtismo

enddgeno, los dos idiomas son oficiales, pero no se utilizan con fines institucionales.

Este es el caso de algunas regiones o comunidades donde conviven una lengua mayoritaria
oficial y una lengua minoritaria o indigena. Por ejemplo, en algunas comunidades indigenas de
América Latina, se habla tanto la lengua indigena como el idioma oficial del pais (espafiol,
portugués, etc.), pero solo este ultimo es utilizado en instituciones educativas, gubernamentales y

medios de comunicacion.
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Es importante destacar que, en el bilingliismo endégeno, ambos idiomas tienen una presencia
significativa y forman parte de la identidad cultural y linglistica de la comunidad,

independientemente de su uso institucional.

Sin embargo, cuando un idioma no tiene reconocimiento oficial o no se utiliza en contextos
institucionales, puede correr el riesgo de debilitarse o perder hablantes con el tiempo. Por esta
razén, es fundamental promover politicas lingiisticas que protejan y promuevan el uso de todas

las lenguas presentes en una comunidad bilingtie endégena.

b) Bilingliismo Exdgeno, El concepto de "bilingliismo exdgeno" se refiere al uso de una segunda
lengua en contextos que son externos al entorno cercano del hablante. Esto significa que la segunda
lengua no es habitualmente utilizada en el hogar o en la comunidad inmediata del individuo, sino
mas bien en situaciones institucionales o en lugares donde esa lengua tiene un estatus oficial o

politico reconocido.

Por ejemplo, en muchos paises donde hay mas de un idioma oficial, como el Peru (espafiol,
guechua, etc) las personas pueden desarrollar un bilingtiismo exdgeno si aprenden y utilizan uno
de los idiomas en el &mbito educativo, gubernamental o profesional, mientras que su lengua

materna es otra.

Este tipo de bilingtiismo suele estar asociado con el uso de la lengua en roles especificos y
formales, como en la administracion publica, la educacion secundaria o superior, o en el ambito
empresarial internacional. La adquisicion de la segunda lengua puede estar motivada por razones
practicas, educativas o profesionales mas que por necesidades cotidianas de comunicacién

personal.
E. De acuerdo con el estatus atribuido
a) Bilinglismo Aditivo

Se refiere a una situacién en la que ambas lenguas que habla un individuo son valoradas de
manera positiva y se considera que contribuyen de manera beneficiosa al desarrollo cognitivo del

nifio o del hablante.
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En este contexto valoracion suficiente de ambas lenguas significa que tanto la lengua
materna (L1) como la segunda lengua (L2) son vistas como importantes y Utiles para el desarrollo
integral del individuo. Esto puede ocurrir en entornos donde se fomente el bilingtismo desde una

perspectiva educativa, familiar o social.

Asimismo, en el bilinglismo aditivo, el aprendizaje y el uso de la segunda lengua (L2) no
ocurre a expensas de la lengua materna (L1). Es decir, el individuo no experimenta una
disminucion significativa en su competencia en la L1 mientras aprende y utiliza la L2. Ambas

lenguas se desarrollan de manera equilibrada y coexisten de manera saludable.
b) Bilingliismo sustractivo

El concepto de bilingliismo sustractivo describe una situacion en la cual la lengua materna
(L1) de un nifio o hablante se ve devaluada o menospreciada en su entorno infantil. Esto puede
ocurrir por diversas razones, como presiones sociales, politicas, educativas o culturales que

favorecen el uso de una segunda lengua (L2) sobre la L1.

Asi se considera que la devaluacién de la primera lengua implica que la sociedad o el entorno
en el que crece el nifio considera que la L1 tiene menos valor en comparacion con la L2. Esto
puede llevar a que los hablantes de la L1 sean discriminados, ridiculizados o excluidos cuando

utilizan su lengua materna, lo que contribuye a una disminucion en su uso y desarrollo.

Ademas, la devaluacion de la L1 puede tener consecuencias negativas en el desarrollo
cognitivo del nifio. La falta de apoyo y reconocimiento de la L1 puede afectar su autoestima

linguistica y dificultar el desarrollo de habilidades cognitivas y comunicativas en esa lengua.

Por ello que en el proceso de aprender la segunda lengua (L2), el nifio puede experimentar
una pérdida gradual de competencia en su L1. Esto puede manifestarse como una disminucién en
la fluidez, el vocabulario y la comprension en la L1, debido a la falta de préctica y exposicion

continua.

El bilinglismo sustractivo contrasta con el bilingtiismo aditivo, donde ambas lenguas se
valoran por igual y contribuyen de manera positiva al desarrollo integral del individuo. En el caso

del bilingliismo sustractivo, la pérdida o debilitamiento de la L1 puede afectar negativamente el
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desarrollo educativo, social y emocional del nifio, limitando su capacidad para comunicarse de

manera efectiva en ambas lenguas.
F. Individuos bilingtes pueden ser diferenciados en términos de identidad cultural
a) Biculturales

El término bilingtismo bicultural se refiere a la condicion de un individuo que no solo es
competente en dos idiomas (bilingie), sino que también se identifica y se siente positivamente
conectado con dos grupos culturales distintos (bicultural). El individuo es capaz de comunicarse
efectivamente en dos idiomas diferentes. Esto implica no solo habilidades linguisticas (hablar,

entender, leer y escribir), sino también competencia cultural en ambos contextos linguisticos.

Ademas, El aspecto bicultural se refiere a la identificacion y el sentimiento de pertenencia
hacia dos culturas diferentes. Esto significa que el individuo se siente parte de dos comunidades
culturales distintas y puede participar activamente en ambas, entendiendo y respetando las normas,

valores, tradiciones y formas de vida de cada una.

Esto conlleva a una identificacion positiva que es importante destacar que la identificacion
del individuo con cada una de las culturas es positiva. Esto implica que el individuo no solo
reconoce y acepta las diferencias culturales, sino que tambiéen las valora y se siente enriquecido

por la diversidad cultural que experimenta.
b) Monoculturales

Una persona bilinglie puede mantener una identificacion cultural y un reconocimiento social
predominantemente hacia una sola de las culturas asociadas a los idiomas que habla, a pesar de

tener fluidez en ambos idiomas.

Por consiguiente, ser bilingtie no siempre implica una identidad cultural dual o multiple
automatica. Muchas personas bilingles pueden identificarse y ser reconocidas culturalmente por
una sola de las culturas asociadas a los idiomas que hablan, reflejando la complejidad y la

diversidad de las identidades culturales en el contexto del bilingismo.
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c) Aculturales

La aculturacion es el proceso mediante el cual un individuo adopta los valores, normas y
practicas de una cultura diferente a la suya propia, a menudo asociada con su lengua materna (L1)
y abraza los valores culturales del grupo que habla la lengua meta (L2). Aqui hay varios aspectos
para ahondar en este concepto:

Aculturacion y Identidad Cultural: Implica un cambio significativo en la identidad cultural
de un individuo, donde este renuncia a ciertos aspectos de su identidad cultural original para
integrarse mas completamente en la cultura asociada con la lengua que esta aprendiendo o

utilizando activamente (L2).

Renuncia a la Identidad Cultural Original: Este proceso puede implicar dejar atras
tradiciones, costumbres, valores y creencias de la cultura relacionada con la lengua materna (L1)
en favor de adoptar los de la cultura de la lengua meta (L2). Es importante destacar que este cambio

puede ser voluntario o resultado de presiones sociales y contextos especificos.

Adopcion de Valores Culturales del Grupo de L2: Ademéas de aprender la lengua, la
aculturacion implica internalizar y hacer propios los valores y normas culturales predominantes
del grupo que habla la lengua meta. Esto puede incluir comportamientos sociales, expectativas

culturales, sistemas de valores y formas de expresion cultural.

Dinamicas de Poder y Contexto Social: La aculturacién no siempre es un proceso equitativo
o0 igualitario. Puede estar influenciada por relaciones de poder, asimetrias culturales y la presion

para adaptarse a la cultura dominante del entorno donde se habla la lengua meta (L2).

Identidad Bicultural o Multicultural: Algunas personas pueden lograr un equilibrio entre su
identidad cultural original (L1) y la cultura asociada con la lengua que estan aprendiendo o
utilizando activamente (L2), desarrollando una identidad bicultural o multicultural que incorpora

elementos de ambas culturas de manera fluida.

En resumen, el término aculturales describe el proceso en el cual un individuo cambia su

identidad cultural relacionada con su lengua materna (L1) para adoptar los valores culturales
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asociados con el grupo de hablantes de la lengua meta (L2). Este fendmeno refleja la complejidad
de las identidades culturales en contextos de aprendizaje y uso de lenguas adicionales.

d) Deculturales

El concepto deculturales describe una situacion en la que un individuo bilinglie no solo
renuncia a su identidad cultural relacionada con su lengua materna (L1), sino que ademas no
intenta adoptar aspectos culturales del grupo que habla la lengua meta (L2). Aqui hay varios puntos
clave para ahondar en este concepto:

Renuncia a la Identidad Cultural Original: Similar a la aculturacion, el proceso de
deculturacion implica que el individuo deja de identificarse activamente con los elementos
culturales de su lengua materna (L1). Esto puede ser resultado de diversos factores, como la

asimilacion cultural, la presion social o la falta de conexién emocional con su cultura de origen.

Falta de Adopcion de la Cultura del L2: A diferencia de la aculturacion, donde el individuo
adopta activamente aspectos culturales del grupo que habla la lengua meta (L2), en el caso de la
deculturacion no hay un esfuerzo consciente o intencional por asimilar los valores, normas o

practicas culturales del entorno del L2.

Desconexion Cultural: Los individuos en situacion de deculturacion pueden experimentar
una desconexion significativa con sus raices culturales y pueden llegar a internalizar una identidad
que no esta fuertemente vinculada a ninguna cultura especifica, ni la original (L1) ni la del grupo
de L2.

Impacto en la Identidad y Bienestar: La deculturacion puede tener implicaciones profundas
en la identidad personal y en el bienestar emocional del individuo. Puede llevar a sentimientos de
desarraigo, pérdida de sentido de pertenencia cultural y dificultades para establecer conexiones

significativas dentro de comunidades culturales.

Contextualidad y Variedad de Experiencias: Es importante reconocer que las experiencias
de deculturacién pueden variar ampliamente segun el contexto social, econémico y politico en el
que se desenvuelve el individuo. Factores como la migracion, la globalizacion y las dinamicas

familiares también pueden influir en este proceso.
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Tabla 2

Dimensiones de bilingtiismo

Dimensiones Denominacion Definicion
Competencia Relativa Bilingiiismo Balanceado L1=L2
Bilingiiismo Dominante L1>L2 o L1<L2

Organizacion Bilingtiismo Compuesto 1 representacion para 2 traducciones

Cognitiva Bilingtiismo Coordinado 2 representaciones para 2 traducciones

Edad de Adquisicion  Bilingtiismo Infantil: L2 adquirida antes de los 10/11 afos
Simultaneo Lle L2 adquiridas al mismo tiempo
Consecutivo L2 adquirida posteriormente a L1

Bilingiiismo Adolescente

Bilingtiismo Adulto

L2 adquirida entre 11 e 17 anos

L2 adquirida después de los 17 anos

Presencia da 1.2 Bilingtiismo Endogeno

Presencia da L2 en la comunidad

Bilingtiismo Exogeno

Ausencia da L2 en la comunidad

Estatus de las lenguas  Bilingiliismo Aditivo

Bilingiiismo Sustractivo

No hay pérdida o prejuicio de la L1
Perdida o prejuicio da L1

Identidad Cultural Bilingiliismo Bicultural

Identificacion positiva con los dos grupos

Bilingtiismo Monocultural

Bilingiiismo Acultural

Bilingiiismo Decultural

Identidad cultural referente de I.1 a 1.2
Identidad cultural referente apenas a L2

Sin identidad cultural

Nota: Definiciones de las dimensiones de bilingliismo segin Harmers y Blanc (2000)

2.3.1.10 Interferencias Linguisticas

De acuerdo con Codina (1997), un cambio linguistico que suele dar lugar a una segunda
lengua, donde se traspasan los elementos de una lengua a otra, alterando de esta manera el mensaje

dependiendo de donde se encuentre la persona.

Para Fontanillo (1986), se trata de una transposicion de los rasgos fonéticos, Iéxicos y
fonoldgicos de la lengua que se encuentra en condicion de latencia a otra en que se efectia un
enunciado; en otras palabras, es un fendbmeno que ocurre en la estructura linglistica que es
aprendida y que afectan a otras cuando se aprenden inicialmente, dichas estructuras son

transferidas al sistema de lengua materna, tal es el caso del espafiol en entornos bilingles, es
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adecuada al esquema quechua, donde surgen interferencias ya que la primera lengua incide sobre

la lengua originaria del individuo.

Para Escobar (2000), son aquellas caracteristicas propias de la lingtistica que se ubican en
la lengua B, que viene a ser la receptora, las cuales no son caracteristicos de la lengua A ni B como

lo emplea un monolingtie, pero si comprende a los hablantes bilingues.

Segun los diversos conceptos podemos entender que las interferencias linglisticas surgen en
entornos bilingles, sobre todo cuando la lengua materna incide en la segunda lengua. Este
fendmeno implica que ciertos elementos de la L1 afecten la produccion o comprension de la

segunda lengua.
2.3.1.11 Bilingliismo Quechua-espafriol

Para Escobar (1988), los individuos bilinglies no se encuentran concentrados socialmente ni
geograficamente, dado que se distribuyen a lo largo del pais (rural-urbana), de estrato bajo o alto,
grado de instruccion superior o analfabeto, entre otros; no obstante, se concentran algunos
bilingles en poblaciones urbano-marginales, clases populares y alfabetos funcionales. Por ello, las
personas bilingiies son consideradas desde el enfoque linglistico como heterogéneas, ya sea por
su nivel de conocimiento de la lengua espafiola en comparacion a la adquisicion de esta como una

segunda lengua.

En el Pert luego del proceso historico, se produjo que las interrelaciones culturales
desarrollen relaciones economicas, culturales y linguisticas, las cuales se insertan en el tejido social
gue se encuentra en controversias y en un contexto de poder, que generaron la intervencion de

distintas visiones e intervenciones de una sola definicion (Zavala, 2007).

Segun Pozzi-Escot (1998), la relacion que existe entre el multilingliismo latinoamericano
con los idiomas originarios o indigenas, a su vez con lenguas criollas y el manejo de distintas
lenguas extranjeras, esto como resultado de las migraciones europea, asiatica y africana. Por
ejemplo, en el Perl se ha reportado que el 25% de indigenas hablan una lengua vernacula; pero
alrededor de medio millén son hablantes aimaras, en promedio cinco millones hablan quechua y
superior a trescientos o cuatrocientos mil pertenecen a 41 lenguas que se hablan en la Amazonia

del Perd.
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2.3.1.12 Niveles de bilingliismo

Segun la clasificacion propuesta por Jim Cummins (1984), existen dos niveles de

competencia linglistica que pueden coexistir en una persona bilingie:

a. Competencia linglistica basica interpersonal (BICS): Este nivel se refiere a la capacidad de
comunicarse en situaciones cotidianas y contextos sociales informales. Se adquiere en un periodo

relativamente corto una vez que se empieza a aprender un idioma.

b. Competencia linglistica cognitiva académica (CALP): Este nivel se refiere a la capacidad de
utilizar el idioma de manera méas profunda y compleja en contextos académicos o formales.
Involucra habilidades como entender y producir textos escritos, comprender instrucciones

complejas y utilizar el lenguaje de manera analitica y critica.

Estos dos niveles de competencia linglistica son importantes en el desarrollo del bilingliismo y
pueden tener implicaciones significativas en la educacion y en otros &mbitos de la vida de las

personas bilingues.
Otra es la propuesta por Francois Grosjean (2010), con los siguientes niveles:

a. Dominio receptivo: Se refiere a la capacidad de entender y comprender el idioma oral y escrito

en situaciones diversas.

b. Dominio productivo: Se refiere a la capacidad de expresarse de manera activa y efectiva tanto

oralmente como por escrito en el idioma.

c. Competencia dual: Se refiere a la capacidad de alternar fluidamente entre los dos idiomas y de
utilizar cada uno de ellos de manera eficaz y adecuada segln el contexto y las necesidades

comunicativas.

Esta clasificacion es Gtil para entender las diferentes dimensiones de la competencia

linguistica de una persona bilingtie y como estas se aplican en la préactica cotidiana.

En funcion de en los conceptos anteriores de Jim Cummins (1984), y Francois Grosjean (2010),

presentamos una clasificacion de tres niveles de bilinguismo:
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A. Bilinglismo inicial

En este nivel, la persona posee competencia linglistica basica interpersonal (BICS) en
ambos idiomas y la capacidad para comunicarse en situaciones cotidianas y sociales de manera
efectiva en ambos idiomas, con un mayor desarrollo en el dominio receptivo y productivo en

contextos informales y familiares.
B. Bilingtismo intermedio

En este nivel, la persona ha desarrollado competencia linguistica cognitiva académica
(CALP) en al menos uno de los idiomas y la capacidad para comprender y producir textos mas
complejos, tanto orales como escritos, en al menos uno de los idiomas. Ademas, puede utilizar
ambos idiomas de manera efectiva en contextos mas formales y académicos, aunque uno de los

idiomas puede estar mas desarrollado que el otro en términos de CALP.
C. Bilinguismo avanzado

En este nivel, la persona posee competencia dual en ambos idiomas segun la clasificacion
de Grosjean (2010) con la capacidad para alternar fluidamente entre los dos idiomas y utilizar cada
uno de ellos de manera apropiada y efectiva segun el contexto y las necesidades comunicativas y
puede funcionar de manera casi nativa en ambas lenguas, con un alto grado de fluidez y precision

tanto en situaciones cotidianas como en contextos profesionales o académicos.
2.3.1.13 La formacion de maestros y el bilingtiismo en el Peru

La Red Peruana de Gestores de la educacién - EDUGESTORES (2018), indica que en la
actualidad hay 26,862 I.E. Interculturales Bilingle - EIB, alberga en promedio 129,389 nifios,
jévenes y adolescentes quienes hablan 48 lenguas nativas; de modo que es necesario que los

docentes se especialicen en esta area.

El MINEDU (2013) propone que la Educacion Intercultural sea de calidad, pero para ello

debe cumplir con ciertas caracteristicas el perfil docente intercultural bilingiie:

e Posee una lingtistica sélida, armonica e identidad cultural que le permite actuar como

mediador cultural con los educandos.
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e Presenta una valoracion de la cultura y un buen nivel de conocimiento respecto a la cultura
originaria de los educandos, ademas utiliza tal conocimiento para disefiar un curriculo de
interculturalidad bilingue.

e Respeta y valora a los nifios que tiene bajo su responsabilidad, los cuales tienen
caracteristicas sociales, fiscias, culturales, de género, linglisticas, entre otros.

¢ Recibi6 formacion en EIB y maneja estrategias de ensefianza en instituciones multigrados
y unidocentes.

e Tiene manejo de manera escrita y oral de la lengua nativa de los educandos y el espafiol,
asimismo, desarrolla las competencias comunicativas con estas dos lenguas para
interactuar con sus educandos.

e Promueve la participacion de padres y madres de familia; ademas de la comunidad para
realizar la gestion pedagogica e institucional del colegio.

e Indaga de forma individual y grupal factores relacionados a la cultura local y la lengua de
los educandos, con el fin de enriquecer su labor bilingle e intercultural.

e Se compromete con el aprendizaje de los educandos y la comunidad, dado que asume el
liderazgo y posee autoridad que le otorga un comportamiento coherente y ético con valores

de la comunidad, los cuales permiten una convivencia intercutural con la poblacion.

Ademés el MINEDU a traves de la Resolucion Viceministerial N° 252-2019, realiz6 la
aprobacion de disefios curriculares en programas educativos de nivel inicial y primaria de
intercultural bilingle, teniendo como finalidad capacitar a los educadores para brindar su servicio
en |.E. DE nifios de pueblos indigenas del pais por ello universidades como UNMSM, USIL, San
Martin de Porres, Cayetano Heredia, entre otras, asi como Institutos Superiores Pedagdgicos ya
cuentan con programas o carreras en EIB inicial y primario en sus filiales y sedes sobre todo en

la selva del Peru.

Podemos observar que la formacion de docentes interculturales se restringe principalmente
a institutos pedagogicos como el Instituto de Educacion Superior Pedagdgico Publico Acomayo,
la Asociacion Pukllasunchis Cusco y Escuela de Educacién Superior Pedagdgica La Salle
Urubamba. En la UNSAAC la Escuela de Profesional de Educacion Primaria ademas de sus filiales
de Canas y Espinar, asi como en la Escuela de Profesional de Educacion Secundaria no se cuenta

con un programa académico o carrera profesional especifico en Educacion Intercultural Bilingie,
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sin embargo, si existen cursos especializados de interculturalidad que desarrollan capacidades para
la formacion docente en EIB.

2.3.2 Variable produccion de cuentos
2.3.2.1 Produccion de Textos

La produccion de textos, sefiala Cassany (1994) pertenece a aquella habilidad del estudiante para
expresar sentimientos y practicas por escritos que involucran la concentracion y permite que los
alumnos presten atencion en el proceso y finalizacion, obteniendo un producto de calidad de
elaboracion de texto.

De la misma forma, Cassany (1994) sefiala ademas que un individuo tiene la capacidad de producir
y escribir textos que le ayuden a expresar de manera escrita y coherente; asimismo, consta de la
aplicacion de una serie de habilidades psicomotrices como caligrafia y forma del texto,
seguidamente el aspecto cognitivo realizada por medio de la planificacion-redaccion- revision; de
igual manera, como parte de sus conocimientos debe manejar la ortografia, Iéxico, signos de
puntuacion, morfosintaxis y demas; por ultimo, debe conocer las propiedades al elaborar textos

con cohesion, adecuacién y coherencia.
2.3.2.2 Dimensiones de la Produccion de Cuentos
A. El Inicio

Segun Pimat (2015), en el inicio se debe tener en claro en qué persona gramatical ira la voz del
narrador, es recomendable que la voz del narrador sea la primera o tercera persona gramatical el
“yo 0 ¢1”. Del mismo modo también es importante considerar la trama y sus subtramas, ademas de
poseer un desenlace y demas motivos de asombro. En esta seccion se debe evitar que el mensaje
este desordenado en cambio se debe tener un mensaje consistente. Los personajes deben estar
determinados y explicitos en cuanto a sus caracteristicas fisicas y en sus aptitudes como, caracter,

personalidad, temperamento.

a) El narrador. Segin Pimat (2015) “En toda produccion literaria reconocemos que hay un

escritor como tal, también hay un narrador, que es el que cuenta algo, es un yo reflexivo e
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involuntario a la vez, que detalla su contexto y realidad Unica. Una de las primeras técnicas
narrativas que podemos emplear es escribir la primera oracion, palabra o accion para reconocer

(Como y quién narra?” (p. 18).
b) La trama. Pimat (2015) menciona acerca de la trama:

Se considera la historia que se quiere contar, se visualiza de manera ligera cuales son los puntos o
acciones mas importantes de la historia lo que comprende la conocida propuesta de planteamiento,
nudo y desenlace. A veces los escritores incluyen personajes nuevos o también subtramas
innovadoras a la trama, estos conocidos como los elementos sorpresas que no se conocia al
principio de la historia. Esto es una clara muestra de que los hechos en las historias no siempre son

racionales y objetivas. (p. 22)

La organizacion y razonamiento de una trama es particular, el narrador tiene motivos especificos
de lo que quiere mostrar en ese caso puede ser su capacidad y competencias. La narrativa admite

muchas formas, pero se sugiere tomar en cuenta algunos elementos como:

e Trama principal.

e Probables tramas consideradas secundarias.

e Distribucion en partes o también llamados capitulos.
e Sucesos basicos a desarrollar.

e Actores con ideas escritas en fichas que se desean desarrollar.
e Problemas a fijar.

e Final precisado.

e Finales alternos.

e Papel del didlogo.

e El climax narrativo.

e Extension de capitulos o escenas.

e Técnicas particulares a usar.

e Considerar posibles fantasias.

e Incisos, contradicciones.

e [ntroducciones.
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c) Los personajes. Pimat (2015) menciona acerca de los personajes:

En nuestra conciencia a veces los personajes son enigmaticos, extrafios, sin embargo, es necesario
tener en cuenta a los personajes si queremos que nuestro drama o relato tenga esencia y vida, y si
es original, mejor. Se reconoce que el personaje a veces es el escritor y a veces el narrador, pese a

que a veces no es asi. (p. 25)

En este punto se debe mencionar que la invencion de los personajes es una de las partes mas
importantes y de mayor inconveniente de la narrativa, se debe decidir las aptitudes del personaje,
en este caso si serd alegre, dadivoso, atractivo, o tal vez un villano, aborrecible, injusto o un

personaje rebelde, descontentos correspondientes a subculturas imaginarias.
B. Desarrollo.

Aqui se encuentra la idea central de la historia, y se debe describir las caracteristicas del
espacio en donde ocurre la accion primordial, debe ser de forma creciente y notoria o perspicaz.
También se define el tiempo y espacio en el que sucederan los hechos. Para el espacio se pueden
tener en cuenta también los mismos. En la realizacion del conflicto se puede incluir también
normas morales y sociales incluyendo los histdricos. Los personajes son autébnomos por lo cual

sus didlogos deben de ir de la mano con su rol asignado.

a) Descripcion. Segtin Pimat (2015) “La observacion detallada como practica, puede hacer de un
escritor un escritor aceptable y fino observador. La descripcion en la narrativa ayuda a que el relato

sea progresivo, con delineacidn sugestiva y tentador” (p. 28).
b) La accion. Segun Pimat (2015) la accion se como:

La descripcion da un avance a la narracion o relato en este caso la descripcion da espacio a
la accion y la accion, es todo lo que realizan los personajes, sus pensamientos y didlogos, etc. Esto
implica que los personajes estan en movimiento, mental y fisicamente, ellos buscan sus
aspiraciones y determinaciones y casi siempre se enfrentan a sus adversarios, que son como piedra
en su zapato que evita que ellos puedan conseguir lo que buscan, sus adversarios son dominados

también por sus pasiones y voluntades. (p. 31)
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La explosion o estallido se conoce como “climax”, que da origen a un futuro final que estara
de acuerdo a todo lo previsto por el autor y debe estar relacionado con la trama de la historia que
el autor fue escribiendo con paciencia y en algunos casos con expectacion. (Pimat, 2015, p.32)

c) El tiempo y espacio literarios. Para Pimat (2015) “Las narraciones o relatos ocurren en un
espacio y tiempo determinado en algunos casos estan relacionados con la realidad del mundo del
autor y en algunos casos no” (p. 33). Ademas que el espacio donde ocurren los hechos también

puede convertirse en un espacio c6smico segln la conciencia del personaje.

El tiempo y el espacio puede ser de forma lineal una accidn detras de otra accién o también
se puede modificar, iniciando desde el final y despues retomando el inicio, siguiendo el tiempo

cronologico de la historia (Pimat, 2015).

El tiempo también puede discurrir haciendo uso de la elipsis, esto hace que los afios pasen
rapido o tenga un salto de tiempo notorio y ese tiempo es irreal al tiempo en la que nosotros vivimos
incluyendo al narrador. De tal modo podemos considerar el ritmo que deseamos para historia o
relato con los cambios que veamos convenientes. De igual modo se hace uso de los recuerdos
regresando al pasado o con el retroceso del tiempo y también es posible poder crear ideas de futuro

de esta manera se hace avanzar también el tiempo.
d) Elaboracion del conflicto. Pimat (2015) hace mencidn acerca de la elaboracion del conflicto:

La trama posee conflicto y es la pieza mas importante de toda la historia y que hace avanzar
las acciones, de principio a fin del relato. Normalmente el escritor ya conoce el tema del que
hablara y las dificultades previstas que también ocurriran y la intensidad de estos. El autor sabe
cémo desea plasmar su historia y los muestra a través de los personajes que en ciertas

oportunidades se van revelando. (p. 34)

Los personajes al tener ya asignados sus roles y personalidades hacen que el autor tenga ya
definida con claridad el problema al iniciar con su redaccién. Por ejemplo, si en los temas tenemos
contenido de amor o fidelidad habra una situacién que moleste a estos o si el contenido es altruista

habra una accion de mezquindad. Y si se tiene un personaje abusivo, intervendra un personaje
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dispuesto a luchar y ganar. El tiempo y el espacio es probable que sea ficticio y debe incluir las

normas morales, histéricas y sociales.
e) Los dialogos. Pimat (2015) realiza la siguiente precision respecto a los dialogos:

Es un elemento clave para la narrativa, y ain mas en las novelas, donde llegan a ser méas
predominantes; existen novelas de poco didlogo y a su vez extensas; asi como novelas que casi en
su totalidad son didlogos de descripciones escasas, es claro que ello dependera del escritor y el
proposito que le otorgue (p. 37).

Se consideran que un dialogo se llega a caracterizar por su cohesion, coherencia y
naturalidad, por lo que los roles de los personajes tendran que estar muy bien definidos; quienes
deben tener una manera de actuar predecible y en ocasiones tener actitudes inesperadas, ello le
otorgara autonomia y pierda el control del narrador. Si se considera un minero o pastor, este debera
acercarse lo mas posible a la realidad, de modo que se requiere que el discurso sea acorde al

personaje y el perfil que se le otorga, caos contario perderia credibilidad.

f) Conclusion. La conclusion es parte de un epilogo que debe estar completamente trabajado en
una narrativa, esta es la parte donde se deben de realiza correcciones pertinentes del texto y con
ello esbozar adecuadamente el epilogo, por lo que debera considerar correcciones gramaticales y
ortograficas, si el mensaje llega a carecer de fuerza; se deberd considere incorporar nuevos
subtramas 0 escenas, en caso se tenga una redaccion cuya impresion resulta superficial, es
necesario incorporar profundidad; y su fin debera ser acorde a la discursiva de principio a fin

segun el proposito que tenga el autor.
g) La correccién. Pimat (2015) menciona acerca de la correccion:

En sumayoria no se llega a escribir a la primera, y sin realizar correcciones, sin volver en lo escrito,
ni modificarlo. Cualquiera sea el caso; todo escritor regresa sobre lo escrito, como el caso del

criminal a donde realizo el crimen, para asegurarse no haber dejado huellas (p. 45).

Al concluir el texto narrativo, requerira de ser revisado varias veces para afiadirle detalles,

incorporar subtramas o personajes y ver la gramatica y ortografia. En ocasiones se identifica poca
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profundidad de mensajes, de modo que estos deberan ser incorporados, segln las rutas de
aprendizaje (MINEDU 2019)

D. Propiedades de la produccion de textos

a) Intencion comunicativa. Un texto tiene como intencidn y objetivo comunicar, para emitir o
propiciar una informacién, por ello, el texto debe tener un hecho real o ficticio, con el propdsito
de influir e intervenir en otros; esto implica la indagacion de la aprobacion de los lectores y efectuar
alguna actividad (Chavez, 2022).

Por tal razon, es necesario que el texto cuente con sentido cabal, dicho de otra manera, que
la idea o informacion sea integral para ser comprendida facilmente el mensaje interno ademas de
tener en claro la finalidad por la que se redactd; es asi que la estructura de cualquier escrito debe
de ser cabal, con informacion e ideas completas; para que sea comprendida con facilidad,

asimismo, la estructura puede emplear palabras distintas, pero es el mismo mensaje.

b) Unidad tematica. Se refiere a la existencia de ideas principales y secundarias que permiten
asociar una informacion anticipadamente determinada, por ello las ideas deben de ser importantes
e informar para cumplir la finalidad de comunicacién; no obstante, cuando el texto escrito presenta
problemas en su contenido si no se presenta de manera adecuada la idea principal, esto puede
dificultar la comprension de planteamientos y proporcionar la contribucion de informacion poco
relevante para plantear el objetivo del parrafo o el tema; para determinar el tema es necesario
contar con informacion suficiente y de calidad, luego se expresa en un parrafo, el resumen de un
grupo de contenidos de diversos parrafos que corresponden a la nocion general, esta puede ser

incluso en una frase (Chavez, 2022)..

c) Coherencia. Concierne a particularidades pragmaticas y semanticas del contenido, por ende
tiene el interés en saber sobre la relacion que existe entre las definiciones que se transfiere en
oraciones y asociaciones entre oraciones en un mismo parrafo, ya que se ocupa de mantener el la
idea en todo el texto; por lo cual, tales oraciones deben de buscar comunicar en un orden adecuado,
ser claras, organizadas, debe buscar la relacién y sea percibido de forma congruente, debido a que
la informacion requiere ser entendida por el lector, puesto que sera quien podra entender o asumir

la unidad del texto, en cuanto a la experiencia y practica previa, para favorecer la compresion del
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texto cuando se encuentre el mensaje sobreentendido, de esta manera se genera un vinculo externo
del texto y el contexto; por tanto, el texto llega a ser trascendental para el receptor, cuando
encuentra un progreso armonioso entre las ideas y las posibilidades en la orientacion que establece
el escritor (Chévez, 2022).

Teniendo en cuenta a Pazuelo (2005) la coherencia, asocia la informacion importante y
determina los datos acertados que se distribuyen y comunican en el texto, ya que permite organizar
las ideas y datos a través una estructura comunicativa de forma comprensible y l6gica. Por otra
parte, esta propiedad determina la asociacion entre los distintos componentes del texto como es el
nudo, cuerpo y desenlace; es asi que esta asociacién muestra el desarrollo informativo del texto,

materializado en unidades semanticas y sintacticas de forma entrelazada.

d) Cohesion. Comprende la propiedad morfo-sintactica que une los contenidos que conforman el
texto, ya que favorece la comprension e interpretacion de los mensajes; se mencionan algunos

mecanismos de cohesion:

e) Deixis. Se utiliza la palabra para reemplazar otra, para lo cual se identifican las anaforas, que
son un componente que reemplaza una palabra u oracion que se menciona antes, mientras que las
cataforas son componentes que incide en la expresion de un mensaje que se sefiala después, y

finalmente se identifica que la elipsis favorece que el lector deduzca el mensaje precedente.

f) Duplicacion redundante o Iéxica. referida al reemplazo de un enunciado o algun término para

especificar una informacion o idea ya sefialada.

g) Marcadores o conectores textuales. Consta de los componentes que expresan la relacion de la
estructura del parrafo y/o un texto; de acuerdo al estudio se consideran: locuciones conjuntivas,

sintagma, adverbios y conjunciones.

h) Ortografia. Es definida como el estudio del manejo de simbolos gramaticales y su naturaleza
para aplicarlo en la técnica de escritura; el cual involucra que los educandos promuevan con
precision el empleo correcto de signos de puntuacién y acentuacion; en el texto se hace mencion
que existe tres tipos de ortografia: la acentual, se refiere al uso correcto de tildes; la literal refiere

al uso adecuado de letras; y la puntual refiere a la utilizacion correcta de puntuacion. El estudiante
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podré lograr la destreza en la ortografia si perfecciona su capacidad de diferenciacion, ademas de
dominar la secuencia, de forma visual y auditiva, realizando un andlisis y sintesis; asimismo, se
debe desarrollar el manejo de secuencia, vision, auditiva, sintesis y analisis; ademas, se desarrolla
la incorporacion de la mano y vista, los pensamientos puntuales para identificar y manejar de
manera aceptable cada término para formar palabras, por ende, sirve de apoyo a los estudiantes
para perfeccionar la utilizacion de la funcion cognitiva de sistematizacién para seleccionar la

ortografia correcta ( Chavez 2012, p.49).

i) Correccion gramatical. Es una destreza sintactica del lenguaje oral, no se traslada de manera
instintiva a la lectura y escritura; es por ello que la sintaxis se conoce por la experiencia y
sistematizacion; la lectura de forma habitual permite la continuidad y organizacion modificada,

complicada y definida adecuadamente para corregir la gramatica de un texto.

2.3.2.3 Estrategias para la produccion de textos:
a) El texto

De acuerdo con Cassany (1993) se refiere a una expresion verbal e integra que se origina en
la comunicacién; por ello, son aquellos escritos del texto, exposiciones, redaccion de los
estudiantes, pancartas, matematicas...; en otras palabras, el texto es un grupo de frases que permite

transmitir un mensaje estructurado y coherente que emplea la palabra para expresar una idea.
b) Microhabilidades de la produccion de textos

Segun Cassany (2003), las teorias e investigaciones agrupan las destrezas de elaboracion de
textos en dos tipos: las destrezas psicomotrices, que consisten en conocer la manera de iniciar la
escritura hasta formarse en las distintas maneras de aplicar las letras para editar textos; por otra
parte, las habilidades cognitivas, que se basan en la capacidad de plantear objetivos para la
produccidn de textos, ya que planifican sobre el texto, posteriormente se redactan, revisan y

rehacen en caso se deba corregir el texto.
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Las microhabilidades estriba en utilizar el contexto para dar significado a una palabra. Saber
pasar por alto palabras nuevas que no son importantes para entender un texto. Saber leer a una
velocidad adecuada segun la facilidad o dificultad del texto. Saber leer entre lineas, es decir,

comprender ideas no formuladas explicitamente.

Se basan en elementos mas simples, igual que las moléculas se componen de atomos las
habilidades necesitan microhabilidades para poderse llevar a término. Suelen fallar mas
frecuentemente porque necesitan habitos especificos, comportamientos coherentes y sobre todo

porque se comportan en parte como las “destrezas” requiriendo una voluntad y ejercicio notable.
A) Estrategias de Planificacion

Para Cassany (2005), es el inicio de la fase de produccion de textos, es aqui donde se
incorpora la actividad orientada a la elaboracion de configuraciones cognitivas del escrito que se
pretende realizar, puesto que puede relacionarse o no al grafico pre-lineal; en esta etapa se puede

proporcionar un pensamiento o se grafica mediante un esquema lo que se desea expresar. (p. 42)
B) Estrategias de textualizacion

De acuerdo con Cassany (2005), se utilizan las habilidades en la elaboraciéon de textos
conforme a lo previsto en el plan, de igual forma toma en consideracion que la actividad lingistica
que se destina a elaborar un texto escrito, desde la informacion sefialada en la planificacion; ya
que lo se planifica es plasmado en la escritura y se relaciona con decision tomada sobre la
acentuacion y estructura del discurso. Referente al docente, Prado (2011), menciona que en esta
etapa se debe realizar el acompafiamiento a los educandos, dado que es muy compleja y se toman

diversas decisiones sobre aspectos que no sélo son de tipo gramatical. (p.42)
C) Estrategias de revision

Como sefiala Cassany (2005) “Las habilidades de verificacion indican que incluyen el
analisis del texto para especificar si se cumplen los roles predichos, sino estas sean reformuladas
con el fin de mejorarlo si es necesario; a su vez se desarrollan labores como lectura compartida y

atenta de lo redactado para identificar errores de incongruencia, espacios vacios u otros que se
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deban de subsanar. De igual manera, en esta fase se efectia la correccion de cada aspecto, donde
se incorporan graficos y formato al texto para que llegue a ser atrayente para el lector” (p.67).

D) Estrategias did4cticas para la produccion de textos escritos
Monereo (2000) manifiesta que:

Comprende las fases para tomar una decisién (intencionales y sensatas), donde el estudiante
selecciona y recobra de manera sistematizada, ya que sus saberes deben de responder a una
establecida demanda y un propdsito, tomando en cuenta las particularidades del estado educativo
en donde se genera la accion; en otras palabras, las habilidades se asumen como un procedimiento
que involucra reflexionar y tomar decisiones para lograr el aprendizaje, tales decisiones se

desarrollan conforme a la finalidad planteada y en el contexto donde se efectua (p.27).

Un ejemplo de ello, es la ensalada de cuentos que se trata en incorporar en la misma fabula

a diferentes actores y pedir el apoyo de los nifios para cambiar el cuento (San Andrés, 2003, p.41).
Secuencia de imagenes
Sanchez (2009) plantea acerca del uso de secuencia de imagenes:

El uso de imagenes sirve de herramienta para desarrollar una escritura creativa que parte de
la motivacion, debido a que son dinamicas y atrayentes, en donde se emplea diferentes formas de
trabajo con ilustraciones para escribir textos, esta estrategia permite que los educandos presenten
de manera secuencial las imagenes, luego comenten referente al contenido y escriban el texto

iniciando a partir de lo percibido. (p.82)
¢) Binomio fantéstico

Esta estrategia se basa en la creacion de cuentos que parten de un par de términos; de acuerdo
con Rodari (2008), al aplicar la estrategia del binomio fantastico, no se considera el significado de
las palabras de manera cotidiana, al contrario, son liberadas de las cadenas verbales que por lo
general la integran; en otras palabras, los vinculos que se determinan entre las palabras deben de

encontrarse en condiciones fabulosas. (p. 20)
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La manera més simple para efectuar una habilidad, es asociar los términos uniéndolos a
través de preposiciones; es asi que Rodari (2008), pone de modelo: el perro en el armario, el
armario del perro, el perro sobre el armario, el perro en el armario, prosiguiendo con la frase;
seguidamente se detalla la historia considerando s6lo 2 palabras que fueron seleccionadas y que

van a conformar el binomio fantéstico, las cuales se encuentran unidas por un conector. (p.21)
d) El Modelo de Flower y Hayes

En la opinién de Gallego et. al. (2008), este modelo presenta 2 factores: el contexto y el
sujeto; cuando se habla del primer factor se toma en cuenta la motivacién, afectividad y procesos
cognitivos, los cuales engloban a la accion de planificar, textualizar y revisar; la memoria de corto
plazo integra conocimientos que el educando tiene respecto al tema que desea escribir, mientras
que el segundo elemento considera 2 dimensiones elementales en el entorno social, dicho de otra
manera el contexto fisico y la audiencia se encuentra conformado por textos leidos o creados por

el individuo, también el medio donde se escribe.

Especialistas como Cassany, et. al. (2003), reconocen que en la redaccion de textos existen
3 fases: programacion, textualizacion y verificacion, ademas de distintos subprocesos en cada fase.
(p. 268)

De igual manera, Cassany (1989) menciona que para desarrollar las sub-competencias se
identifican 4 puntos de vista principales de instruccion metodologica de las etapas principales de
la redaccion de textos; en cuanto al primero que es el estudio analitico de la organizacién del
lenguaje, denominado como orientacion gramatical; pero el segundo punto de vista plantea
estudiar de forma mas precisa sobre la comunicacién, debido a que empieza desde la tipologia de
textos e instrumentos reales, siendo reconocido como punto de vista funcional; el tercer punto de
vista se denomina enfoque de procedimiento, donde sobresale la importacion del procedimiento
de elaboracion de contenidos escritos; el tltimo enfoque, se agrupa y enfatiza en el contexto de lo
escrito con el objetivo de aprovechar y potenciar la creatividad del aprendizaje que es una de

caracteristicas relevantes como psicologicas, lingtisticas y didacticas.
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2.3.2.4 Principales enfoques del proceso de produccion de cuentos

Desde la perspectiva de Gardner (1985), al incorporar el conocimiento de procedimiento, en
la interiorizacion de lo aprendido e instruccién de la elaboracion de contenidos, principalmente en
U.S.A. donde surge la psicologia cognitiva que centra el interés de la preocupacion en
procedimientos y representaciones de tipo mental del sistema cognitivo, ya que transforma los
fundamentos filosoficos y psicoldgicos del estudio, sobre las destrezas de los individuos, donde se

acentua algunos principios que se detallan a continuacion:
(1) la mente puede ser estudiada;

(2) los aprendices plantean hipotesis creativas en caso se enfrenten a diferentes labores que

son demandantes, tal es el caso de la destreza lingistica.
(3) las destrezas complejas se componen de procesos y subprocesos;

La aplicacion de los principios aplicados en lo concerniente a la lectura y escritura permiten
realizarlas adecuadamente; para Grabeq y Kaplan (1996), las partes evidentes de reevaluacion y
estudio teorico, se identifican por su origen y como son aprendidas y ensefiadas; por ello, una
orientacion en el procedimiento de escritura de contenidos se enfoca en otros factores, a los cuales

son:
(i) el hallazgo del aprendiz y a la voz de éste como oautor

(ii) el procedimiento de eescritura que se entiende como una etapa regida por metas donde

es elemental considerar la planificacién como subproceso.

(iii) y la retroalimentacion en la etapa de escritura mediante la preescritura y varios

borradores.

a) El enfoque expresivo

Tal como expresa Elbow (1981), se origina a mediados de las 60’s, ya que nace por el interés
del texto, esto comprende un enfoque expresivo de la escritura de textos donde se siguen las ideas

y pretende expresarse con libertad; bajo esta afirmacién, no se asimila en la escritura, mas bien el


https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342002005100014#gar
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342002005100014#grab
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342002005100014#elb81
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ensayista nace con el talento; es decir, cuenta con una base bioldgica que le permite efectuar un

procedimiento libre y creativo de su discurso al momento de escribir.

De acuerdo a North (1987), al intentar aplicar esta vision expresiva no se alcanza un nivel

tedrico y se restringe a realizar practicas de ensefianza.
b) El enfoque cognitivo

Desde el punto de vista de Hillocks (1986) y North (1987), la tipologia de estudio en su
desarrollo carece de ciertos aspectos segun la evaluacién de especialistas, que desde el cimiento
teorético de forma consistente y que propone que la debilidad motiva la busqueda de grandes
teorias, asi como el progreso cognitivo propuesto por Piaget, quien explicd la suposicion del
conocimiento de la audiencia, los cuales permitieron sefialar la transformacion y los aspectos

sociales relacionados a la escritura.

Debido a que la elaboracion de textos tiene un procedimiento complejo, de acuerdo con
Marinkovich (2002) es necesario brindar un marco congruente en base a un modelo que permita
reconocer los datos recolectados y detallar la informacion encontrada en conjunto, dado que se
originan grupos de estudiosos que pretenden realizar esta labor con el apoyo de un especialista en
psicologia cognitiva en Norteamérica. Linda Flower y John Hayes propiciaron el desarrollo de la

guia del proceso de escritura que se fundamenta bajo los principios que se detallan a continuacion:
Los procedimientos de produccion son potencialmente paralelos e interactivos
Al realizar la composicién debe ser orientada por metas.

c) El enfoque cognitivo renovado

Los modelos propuestos por Bereiter y Scardamalia (1987), no especifican el rol de la trama
en los vacios que se tiene dificultad, tampoco de la organizacion del conocimiento retérico y el
contenido, ni las formas en que la fuente de informacion producida y la representacion del
problema que estén vinculadas; asimismo, no se tiene evidencia necesaria sobre el desarrollo de la
guia de cambio del saber en el procedimiento de elaboracion de contenidos; en otras palabras, de

qué manera y en qué momento el escritor realiza la transicion cognitiva a partir del modelo.


https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342002005100014#nor
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342002005100014#hill
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342002005100014#nor
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342002005100014#bere87
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De manera contradictoria, Carter (1990), menciona que tales modelos reducen de forma
intencional y que esta caracteristica habita en la fortaleza de su epistemologia; en este caso tipo

cognitiva que busca el conocimiento general sobre el procedimiento de escritura.

Citando a Pemberton (1993), quien sefiala que se debe indagar sobre la epistemologia de las
investigaciones en la elaboracion de textos; es decir, es imprescindible que se comprenda el
significado de la construcciéon de modelos en el proceso de escribir el texto.

En resumen, la teoria sociocognitiva o interactiva de la elaboracion de textos debe hacer
notar a los escritores como construyeron el significado en entorno establecido y qué estrategias
emplean para solucionar el problema cuando tienen que enfrentarse a ello (Flower, 1993). Sin dejar
de lado, las evidencias empiricas e investigaciones que son aportados por la autora en mencién que
indica la coincidencia entre la potencia de un principio como propuesta y el énfasis en el
procedimiento; sin embargo, permanecen ciertos espacios por completar, esto ocurre en la
representacion lingistica o mejor dicho discursiva, en otras palabras, la manera en que realiza la

elaboracion de textos este componente.

En tanto, Bereiter y Scardamalia (1989, 1993) proponen que el progreso es la destreza de lo
escrito como cambio del saber y es probable mediante el desarrollo de la habilidad cognitiva de
los inexpertos; los educandos pueden elaborar un modulo contextual conformado por un cimulo
de saberes logrados, y demas, asi como el conocimiento declarativo, conocimiento procedural,
guia de problemas, representaciones afectivas, estructuras de metas, codigos de conducta y formas

de acercarse a las personas.
d) El enfoque social

Para Bazerman (1988), el conocimiento se transporta en el entorno social en cuanto a la
escritura, que forma parte de las comunidades discursivas, el cual esta conformado por escritores,
lectores, entornos sociales donde ocurre una interaccion natural; no obstante, esta definicion no
fue explotada en todo su contenido en lo referente a la teoria de la escritura; es asi que los
educandos requieren de emprender en el discurso académico al que aspiran incluirse; es por ello
que la comunidad discursiva se conforma de especialistas que escriben y discuten sobre la

informacion y las ideas importantes de interés profesional.


https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342002005100014#car
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https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342002005100014#bere93
https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342002005100014#baze
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De manera similar, Martin (1989) sostiene que la escritura en el &mbito escolar debe poner
énfasis en el vinculo entre la utilizacion del lenguaje y la finalidad social de los textos; es decir,
que utilice la escritura para comprender como funciona el mundo y se realice mediante el

conocimiento de la escritura formal y de género.
e) La produccidn de textos desde el enfoque del area de Comunicacion

De acuerdo al Ministerio de Educacién (2015), las modificaciones curriculares en pro de
mejoras en el area de comunicacion se sostiene a partir del enfoque literal y expresivo de ensefianza
del idioma, esto refiere que acorde a lo expreso, el individuo analiza respecto a la utilizacion
elemental del término que es basicamente el de informar, compartir, enunciar, decir e intercambiar
saberes, ideas, meditar costumbres y emitir emociones en lugares demostrativos de forma real,
propiciando el uso adecuado de temas explicativos con participantes innovadores; cabe resaltar la
calidad comunicativa de por si, no obstante, al abordar la ortografia y el estudio de esta, debe ser
puntualizando en lo practico, mas no es lo formal. Cuando se dialoga del texto, se toma en cuenta
la coherencia que existe en la gramatica, por ello se propone la utilizacion primordial de textos
concluidos que le permitan al escritor emplear términos, frases o fragmentos que fortalezcan ciertas
habilidades de elaboracion y comprension de textos, para ello se garantiza la correspondencia de

la dependencia con el texto.

Bajo esta perspectiva, Beaugrande y Dressler (2005), quienes son representativos linglistas
que consideran que la produccion escrita y la preparacion efecttan su finalidad y se presenta al
receptor como un producto bien elaborado porque cuenta con 7 aspectos, los cuales se describen a

continuacion: (p.26)

Es congruente debido a que se centra en una sola explicacion, teniendo como finalidad que

las ideas sean emitidas en el texto de lo escrito y coadyuven en la formacion de la idea principal.

El aspecto de la cohesion, se refiere a la secuencia de la construccion de forma concerniente

entre si.

La pertinencia al receptor, se debe utilizar un lenguaje preciso y claro; no obstante, no es
obligatorio para los receptores, pero si cabe indicar que la informacion proporcionada sea para el

destinatario o receptor ideal.


https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-09342002005100014#mar89
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Refiere a la evidencia de la finalidad comunicativa, indicando que al contar con la intencion
de enunciar algo y por ende se debe crear el uso de habilidades pertinentes para alcanzar la eficacia

y eficiencia expresiva.

Al escribir un texto, se debe considerar la asociacién con otros géneros o textos para lograr
discernir y pueda descifrarse la consonante a una facultad, tales como: géneros, hipotesis, cuadros
de referencia y tipos; ademas se resalta que ningln texto se encuentra dividido de la red de informes
sirven para otorgar el significado.

2.3.2.6 Etapas del proceso de produccion de textos

Para Cassany (1994) la palabra escrita es un causante complejo generado en atencion y
consta de tres principales periodos al momento de escribir los textos: preescritura — escritura -

reescritura.

a) Pre escritura. Consta en la fase interna y cientifica basada en la imaginacion del autor, en esta
etapa no hay redaccion alguna; se basa en comprender el lenguaje, posibilitando el estudio y léxico.

Ademas, se lleva a cabo el orden de los textos que se desea realizar.

b) Escritura. Se basa en una estructura metodica que se debera considerar al redactar. Al iniciar la
composicién, resulta transcendental plasmar y aumentar los pensamientos que se tienen de manera
sintetizada. Tal fase es fundamental al desarrollar ideas, sin considerar las correcciones
relacionadas al estilo, en esta fase no es importante preocuparse por manera en que se realizé la
escritura. Es asi que el redactor requiere de desenvolver toda idea que tenga; del mismo modo, es
recomendable resaltar, subrayar o poner un circulo aquellas palabras que tengan fallas ortograficas

y continuar escribiendo. Resulta importante el desarrollo de cada una de las ideas por completo.

c) Post - escritura. Esta referido a “enfriar”, se recomienda antes de realizar la revision. Consta de
hacer pasar un tiempo para realizar una respectiva redaccién y revision para posteriormente pasar

a una version que se considerara la final.

La correccion consta de una adecuada ortografia, coordinacion y adecuacién semantica, etc.

Dentro de la post escritura resulta imprescindible el uso del diccionario en caso haya dudas o
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inseguridades de algun término; de esta manera el texto puede ser restaurado y llega a enriquecerse

con nuevos comentarios o ideas, a tal actividad se le denomina “recursividad”.

Para el MINEDU (2015), es deber del docente fomentar en cada estudiante la capacidad y el
progreso de producir y escribir distintos textos; el mismo que debe partir de su realidad y el entorno
en el que se encuentran para poder expresarse y comunicar sus sentimientos, necesidades, suefios,

fantasias, ideas, entre otros. (p. 21)

Tal capacidad a su vez consta de la interiorizacion durante la fase de escritura y fija procesos
para planificar el texto; este va desde la textualizacion, su revision y con ello la reescritura. De la
misma manera, la revision del texto que se usara se da con el fin que este sea comprendido en la
medida esperada en cada uno de sus significados y estructura del mismo, para ello serad

fundamental utilizar normas de gramatica y ortografia (Candelier, 2012).
2.3.2.7 Principios de produccion de textos

Para Camps (2009) una produccion de manera escrita se basa principalmente en:

a) Creatividad: se trata de la creacion de cosas en favor de lo demas y uno mismo; ademas de dar

mas valor a la calidad por medio del uso de potencial interior.

b) Innovacion: hace referencia a recreacion o la generacion de contextos que existen que ayudan

a comprender como se va desarrollando el nivel personal y social del sujeto.

c) Libertad: Consta de brindar seguridad, ademas de confianza, donde los estudiantes tengan la
capacidad de emitir sus emociones y sentimientos sin restricciones, con naturalidad y

espontaneidad.

d) Socializacion: para que los estudiantes confronten nuevos desafios, compartan experiencias o
ideas con el proposito de vivir adecuadamente en sociedad, considerando y respetando los valores

y normas sociales ademas de la basqueda del bien comun que beneficie a todos por igual.

e) Dinamismo; referida a aquellas actividades realizadas por los estudiantes al momento de

construir nuevos aprendizajes que favorece a entendimiento mejor de temas.
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f) Valoracion; referida a la valoracion de los demés hacia la creatividad demostrada en
determinados hechos.

2.3.2.8 Textos Narrativos

Este tipo de textos relatan sucesos o hechos que ocurre a uno o varios personajes imaginarios
o reales que tienen en consideracion el espacio, tiempo y lugar; en su mayoria inicia con “habia
una vez...” o “érase una vez...”; a su vez que se organiza en presentacion-nudo-desenlace, a su
vez estos textos presentan dos tipos de género: la novela y el cuento; los cuales suelen ser los
preferidos por los estudiantes pues les permite expresar su ingenio, fantasia y creatividad, ya sea
en su centro educativo, en su entorno social o familiar; para el estudio se considerd6 como texto

narrativo “el cuento” (Cassany, 1994, p. 495).

Para McEwan y Egan (1995), se considera a un texto narrativo como una herramienta que
hace mas sencillo la comprension de la lectura, pues los estudiantes al escuchar leer textos, les
facilita comprender de mejor manera tales textos; ya que se tratan de relatos que en su mayoria
coinciden o son similares a sus intereses, su realidad o imaginacion llegando a motivar su
creatividad. A ello se puede agregar que los estudiantes poseen la capacidad de entender y
desarrollar un texto ya que en varias oportunidades esta se da de sus experiencias las mismas que

son plasmadas, lo que conlleva a que sean mas interesantes.
2.3.2.9 Tipos de textos narrativos

Para Caminos (2001) “Una narracion se caracteriza por priorizar la accion que consta de
relatar situaciones imaginadas o reales; el mismo que equivale a construir una serie de discursos
en el cual predomina el movimiento, ello implica presentar acciones desarrolladas

progresivamente conllevando a un final” (p. 146)
2.3.2.10 La produccion de cuentos

Por su parte Pimat (2015) indica que “Una narracion consta de un proceso de produccion y
elaboracidn de textos, el mismo que tiene la finalidad de contar alguna historia, por méas pequefia

que llegue a ser” (p. 40). “Una narracion estara caracterizada por su extension gque suele ser corta
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y que contiene elementos de tiempo y espacio, los matices que presenta el texto, asi como sus
elementos seran definidos por parte del autor” (p. 72).

Cassany (1993) citado por Pérez (2013) sefialé que “Un escritor no nace; y esta no llega a
ensefiarse o aprenderse como cualquier otra disciplina, pues el escribir no se basa en recetas sino,
es necesario encontrar ideas, estructurarlas correctamente, organizar su prosa y adornarla por
medio de una elaboracion adecuadamente planificada, en la cual se privilegia la ortografia y la
gramatica. Del mismo modo, fortalece habilidades particulares y contempla una herencia cultural
como algo dado” (p. 29).

El programa de nivel secundario Educacion Béasica Regular
a) Competencia escribe diversos tipos de textos.

Dicha competencia se basa en el uso del lenguaje escrito que ayuda a elaborar el sentido del
texto y poder comunicarlos a los demas. Se trata de una serie de procesos reflexivos ya que implica
la organizacion y adecuacion de textos que implica propositos y contextos comunicativo, asi como

una revision continua de lo que se escribio con el proposito de seguir mejorandolo.

Bajo esta, un estudiante practica sus saberes con distintos recursos que son parte de su
experiencia de manera escrita; utiliza el alfabeto y una serie de convenciones de escritura, ademas
de una serie de estrategias que ayudan a ampliar sus ideas, matizar o enfatizar significados para el
texto que escribe. Asimismo, toma conciencia respecto a sus limitaciones y posibilidades que
obtiene gracias a al lenguaje, la comunicacion y sentido; esto resulta transcendental en la era de la

tecnologia.

Para poder construir el sentido de un texto escrito; resulta importante considerar a la
escritura como una practica para participar en varias comunidades social cultural. Ademas de ser
participes en la vida a nivel social; ademas, tal competencia posee otros fines, como la construccion
de conocimientos o la utilizacion del lenguaje de manera estética; ademas de brindar posibilidades
de interaccién con las demdas personas con la ayuda de un lenguaje escrito creativa y

responsablemente, considerando la repercusién en otros.

Tal competencia implica el grupo de capacidades como:
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a) La adecuacion del texto a una realidad comunicativa: el estudiante considera el destinatario,
género de discurso, destinatario y registro que usara al llegar a escribir el texto, ademas considera

en entorno sociocultural en el que se encuentra la comunicacion escrita.

b) Organizacién y desarrollo de ideas cohesionada y coherentemente: El estudiante deberd de
ordenar de forma coherente las ideas en base a un determinado tema, complementando y
ampliando, fijando vinculos de cohesion, y usando un vocabulario que resulte pertinente para el

texto a escribir.

c) Usa convenciones del lenguaje pertinentemente: se debe usar correctamente los recursos
textuales necesarios que aseguren la claridad de las ideas, ademaés del uso del lenguaje de manera

estética, ademas del sentido del escrito.

d) Evalla y reflexiona acerca del contenido, contexto y forma del texto escrito: El estudiante
distancia el texto escrito con el fin de revisar permanentemente el contenido, cohesion, adecuacion
y coherencia de la situacion que se desea comunicar con el propdsito de poder mejorarlo.
Asimismo, busca comparar, contrastar y analizar las caracteristicas del lenguaje escrito sus
posibilidades, ademas de la forma en que repercute en las demas personas o el vinculo que tenga

con una serie de textos acorde al entorno sociocultural.

e) Estandares de aprendizaje de competencia: Escribe varios textos en su lengua materna en

competencia.

Cada vez que el estudiante escribe varios tipos de textos llega a combinar una serie de capacidades

la cuales son:

e Adecua el texto acorde la situacion comunicativa
e Organizay luego desarrolla ideas coherentes y cohesionadamente
e Usa una serie de convenciones que son propias del lenguaje escrito pertinentemente

e Reflexionay evalla la forma, contenido y contexto que tenga el texto escrito

Texto Narrativo: El Cuento
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Autores como Caminos (2001) indican que “La narracion suele caracterizarse por priorizar
la accion de relatar una serie de hechos, ya sean imaginarios o reales; asimismo, equivale la
construccion de discursos donde sobresale el movimiento, ello implica la presentacion de una serie

de acciones desarrolladas progresivamente que conlleva a un final” (p. 146)

Al mencionar, se hace referencia al relato de cosas, que desde un inicio el hombre usa para
comunicarse con sus iguales, ayudandolo a expresase respecto a lo ocurrido, ademas de socializar
y compartir con los demas. En la antigliedad no se contaba con la escritura; es por ello que era
necesario guardar en la memoria varios hechos importantes, de modo que la manera para

mantenerlos presentes era relatarlos oralmente para no llegar a olvidarlos.

El término cuento viene del latin computare, y significa contar, enumerar hechos; dentro de
las implicaciones didacticas constan de narrar o relatar historias que requieren de un argumento
que la llegue a sustentar, brindandole una razon y sentido de ser: dandole vida (Bruder, 2000, p.
26)

El cuento se basa en un relato un tanto breve que llega a encierra una unidad, su sentido
implica que cuenta con un inicio-nudo-desenlace. Consta de un relato compacto que contiene un
determinado mensaje. “El cuento se considera a un género literario preciso que es de utilidad para
poder expresar una serie de emociones, semejantemente a la poética, pero que no llega a ser
expuesta de forma poética, sino narra una novela, pero distinta en intencion y técnica” (Bruder,

2000, p.38)

Al cuento se le considera un texto narrativo el cual consta de tramas y episodios; que se
diferencia de una novela al ser esta Gltima méas extensa, que posee varias historias paralelas y
variados personajes. Por su parte el cuento consta de un relato corto, de muy pocos personajes, los
cuales se desarrollan en un espacio y tiempo. El cuento es diferente de los demas textos narrativos
como la cronica, épica, drama, novela 0 mito pese a contar con las mismas raices y su familiaridad.
Para Baquero (1992), el cuento es el texto que tardé mas en poseer una forma literaria, llegando a
confundirse con las tradiciones o los mitos, para el siglo X1X llega a ser algo mas paradéjico y de

género extrafio (p.127).
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2.3.2.11 Caracteristicas del cuento

Segun Ramos (2008) “El cuento pese a que a veces parte de situaciones reales o ser parte de
la ficcion o realismo acentuado; el cuento para llegar a funcionar deberd de recortarse de la
realidad” (p. 4).

2.3.2.12 Estructura del cuento

a) Introduccion o inicio: pone al receptor al inicio del cuento. En esta parte se describen los
componentes basicos que ayudan a comprender. Los rasgos de los personajes son expuestos, su
entorno es dibujado y se da a conocer en que se situacion se da la accion, ademas de darse los
sucesos que se compondran el tema (Jurado, 2018).

b) Nudo: Se basa en dar a conocer la problematica, la misma que se busca resolver. Esta va
progresando e intensificandose en la medida que se empieza a desarrollar la accion, llegando de

esta manera al climax o punto final, para asi concluir o declinar en el desenlace (Jurado, 2018).

c) Desenlace: En esta parte se da solucion a los problemas expuestos; finaliza la intriga que es

parte del argumento que presenta la obra (Jurado, 2018).
Respecto a la estructura, un texto narrativo se clasifica en:

a) Estructura Externa: Consta de la organizacion fisica que posee el texto; ya sea en capitulos,

secuencias, parte, entre otros.

b) Estructura Interna: Consta de los componentes del texto narrativo: caracteres, accion, tiempo

y espacio.
Elementos del cuento

e Segun Ramos (2008) indica que se asemejan a las de las demas especies de género

narrativo: Tiempo, accidn, ambiente, caracteres y narrador (p. 3).
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2.3.2.13 El cuento como recurso

Al cuento se le considera un recurso fundamental para la ensefianza dentro de las aulas con
el proposito de desarrollar habilidades comunicativas, se le considera como “recurso” ya que es

un medio que ayuda a conseguir lo pretendido (Pérez, Pérez y Sanchez, 2013, p.3).

El cuento como texto narrativo resulta importante para que los individuos, sea la edad que
tuviesen puedan distraerse o aprender de ello, asimismo suele usar continuamente en los hogares
y las aulas con nifios. “Desde la etapa de la infancia hasta la senectud, las personas necesitamos y
pedimos que se nos cuenten cuentos. Ello se da desde la prehistoria, y se supone que ello
continuara” (Itkin, 2009, p. 22).

Los docentes en las aulas utilizan estrategias y recursos que ayuden a lograr los propdsitos y
aprendizajes en el aula, tal recurso puede ser el relato, que se usa diariamente en la vida cotidiana.
Se considera que la narracion se establece como un recurso basico que ayuda a ordenar transmitir

y memorizar informacion (Briones, 2007, p.14).

2.4 Terminologias basicas operativas

Bilingtiismo

El bilinglismo es un concepto utilizado en linguistica para describir la habilidad de una
persona para comunicarse eficientemente en dos idiomas diferentes. Se refiere a la capacidad de
una persona para hablar, comprender, leer y escribir en dos lenguas distintas (Rueda & Wilburn,
2014).

El bilinguismo puede adquirirse de diferentes maneras. Algunas personas crecen en un
entorno donde se hablan dos idiomas desde la infancia. Estos individuos aprenden ambos idiomas
de manera natural y suelen tener fluidez y competencia en ambas lenguas (Rueda & Wilburn,
2014).

Lengua materna
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La lengua materna, también conocida como lengua nativa o primera lengua, es el idioma que
una persona adquiere de forma natural desde su nacimiento o durante los primeros afios de vida.
Es la lengua en la que el individuo se sumerge en su entorno familiar y social, y es el medio

principal de comunicacién en su comunidad (CIAE, 2014)

La adquisicion de la lengua materna ocurre de manera intuitiva y espontanea a través de la
interaccion con los padres, familiares, cuidadores y miembros de la comunidad. Durante este
proceso, los nifios aprenden las reglas gramaticales, el vocabulario, la pronunciacién y las
habilidades comunicativas propias de esa lengua. La lengua materna se convierte en el sistema

linguistico principal y dominante en la vida de la persona (CIAE, 2014).
Segunda lengua

La segunda lengua es un concepto utilizado en linglistica para referirse a un idioma
adquirido por una persona después de su lengua materna. A diferencia de la lengua materna, que
se adquiere de forma natural en el entorno familiar y social, la segunda lengua se aprende de
manera formal o informal a lo largo de la vida, a menudo en contextos educativos o de inmersién
linguistica (Rueda & Wilburn, 2014).

El aprendizaje de una segunda lengua implica el estudio y la adquisicion de las reglas
gramaticales, vocabulario, pronunciacion y habilidades comunicativas propias de ese idioma.
Puede llevarse a cabo a través de programas educativos, cursos de idiomas, interaccion con
hablantes nativos o inmersion en un entorno donde la segunda lengua es predominante (Rueda &
Wilburn, 2014).

Produccion de cuentos

La produccion de textos se refiere al proceso mediante el cual un autor crea un texto escrito,

y el cuento es un género literario especifico dentro de esta categoria.

La produccién de textos, incluyendo el cuento, implica la generacion de contenido original,

la organizacion de ideas, la seleccién de vocabulario y estructuras gramaticales apropiadas, y la
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expresion de esos elementos de manera coherente y cohesiva. Es un proceso creativo que puede

variar en su enfoque y técnicas segun las preferencias y objetivos del autor (Chinga, 2012).
Propiedades de la produccién de textos

De acuerdo con Chinga (2012), la produccion de textos engloba una serie de caracteristicas
y propiedades que influyen en la calidad y efectividad de la comunicacién escrita. A continuacion,
algunas de las propiedades mas importantes:

Coherencia: La coherencia se refiere a la estructura logica y la conexién entre las ideas
presentadas en el texto. Un texto coherente tiene una secuencia logica de eventos, argumentos o

informacion, lo que permite al lector seguir y comprender el mensaje de manera fluida.

Cohesion: La cohesion se relaciona con los mecanismos linglisticos utilizados para unir las
diferentes partes del texto. Esto incluye el uso adecuado de conectores, pronombres, referencias y

repeticiones que facilitan la comprension y la fluidez de la lectura.

Claridad: La claridad implica que el mensaje del texto sea comprensible y transparente para el
lector. Un texto claro utiliza un lenguaje preciso, evita ambiguedades y asegura que las ideas se

comuniquen de manera efectiva.

Cohorts: La correccion gramatical y ortografica es esencial en la produccion de textos. Los errores
gramaticales y ortograficos pueden dificultar la comprension y afectar la credibilidad del autor.

Un texto bien producido se caracteriza por su precision linguistica y ortografica.

Creatividad: La produccion de textos puede implicar la aplicacion de recursos creativos para
captar la atencidn del lector y generar interés. EI uso de metaforas, imagenes vividas, descripciones

detalladas y otras técnicas literarias pueden enriquecer y dar vida al texto.

Intencionalidad comunicativa: Cada texto tiene una intencion comunicativa especifica, ya sea
informar, persuadir, entretener o instruir. Una propiedad importante de la produccion de textos es
la capacidad del autor para adaptar el contenido, el tono y el estilo del texto de acuerdo con su

propdsito comunicativo.
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Audiencia: La produccion de textos también implica tener en cuenta al lector o la audiencia a la
que va dirigido el texto. El autor debe adaptar su lenguaje, nivel de formalidad y eleccion de

vocabulario para asegurar que el mensaje sea comprensible y apropiado para los receptores.
2.5 Sistematizacion de la hipdtesis
Hipotesis General

El bilingliismo se relaciona directamente con la produccion de cuentos en estudiantes del
primer semestre de la Escuela Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad Nacional
de San Antonio Abad del Cusco en el semestre académico 2021-I1.

Hipotesis Especificas

Existen diferentes niveles de bilinguismo en estudiantes del primer semestre 2021-11 de la

Escuela Profesional de Educacién Secundaria de la UNSAAC.

Los estudiantes del primer semestre académico 2021-11 de la Escuela Profesional de

Educacién Secundaria de la UNSAAC presentan un nivel adecuado de redaccién de cuentos.

Existe una relacion directa entre los niveles de bilinguiismo y los niveles de produccién de
cuentos en estudiantes del primer semestre 2021-11 de la Escuela Profesional de Educacion
Secundaria de la UNSAAC.

2.6 Variable independiente
Variable 1: Bilingtismo
Dimensiones:

e Competencia relativa

e Organizacion cognitiva

e Presencia de individuos hablantes
e Estatus atribuido

e |dentidad cultural



2.7 Variable dependiente

Variable 2: Produccion de cuentos

e I|nicio
e Desarrollo
e Conclusion

e Propiedades de la produccion de textos
Variables intervinientes:

e Género

e Edad

e Lugar de procedencia:
e Lengua materna

e Segunda lengua
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2.8 Sistematizacion de las variables

Tabla 3
Operacionalizacién de variables

VARIABLES DEIFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES Expresion
CONCEPTUAL OPERACIONAL final
Se considera que la produccion La redaccion se Inicio Narrador Medido por
de cuentos escritos se refiere al puede medir a partir de la indicador en escala de
aprendizaje paulatino y busca el estructura de wun texto Likert (1_5)
desarrollo de capacidades complejas. La  siendo asi el inicio, Trama
produccion de textos, entendida como la  desarrollo y cierre.
habilidad del estudiante para comunicar
sentimientos, practicas e ideas por Personajes Para la
PRODUCCION Mmedio de escrito, ello requiere calificacion por
DE CUENTOS concentracion y hace facil la atencion en dimension se procede a
el proceso, producto y calidad del texto calcular la suma 'y
y el proceso usado para su elaboracion convertir en escala de 0
(Cassany, 1994. p 495) a 20 puntos
Desarrollo Descripcion
Acciones Para la
calificacion por

El tiempo y espacio

variable se promedio el
puntaje obtenido de las
dimensiones 'y se

generd grupos:
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BILINGUISMO

Elaboracion del conflicto Inicial (0 a
6.6puntos)
Diélogos Proceso (de 6.7 a
14.4 puntos)
Conclusién Desenlace Satisfactorio (14.5
a 20 puntos)
Propiedades de la Intencion comunicativa
produccion de textos . -
Unidad temética
Creatividad
Titulo
Coherencia
Cohesioén
Deixis
Duplicacion Iéxica o redundante
Conectores 0 marcadores textuales
Ortografia
Correccién gramatical
El bilingliismo es un fenémeno El bilingliismo Competencia ¢Respondes en tu lengua materna Medido por

multidimensional donde un individuo o
una comunidad utiliza dos lenguas: una
lengua materna y una segunda lengua en

contextos especificos y definidos.

como fenémeno
multidimensional se puede
analizar desde su
competencia relativa, su

organizacion cognitiva, la

relativa

cuando te hablan en tu segunda lengua?

indicador en escala de
Likert (1_5)

¢ Combinas tu lengua materna con tu

segunda lengua cuando te hablan en tu

segunda lengua?
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edad de adquisicién, la
presencia de individuos
hablantes en L2, desde el
estatus atribuido a la L1y

desde la identidad cultural.

¢Usas expresiones de cortesia en tu
segunda lengua (saludos, agradecimientos,
etc)?

;Participas en  conversaciones

espontaneas utilizando tu segunda lengua?

¢Utilizas tu lengua materna en
situaciones académicas, como acotaciones,

preguntas en clase, exposiciones y otras?

Para la
calificacion por
dimension se procede a
calcular la suma vy

convertir en escala de 0

a 20 puntos
Para la
calificacion por

variable se promedi6 el
puntaje obtenido de las
dimensiones 'y se
genero grupos del nivel

de bilingtiismo:

Organizacion

cognitiva

¢Alguna vez te sentiste confundido

al explicar algo en tus dos lenguas?

¢ Podrias explicar el significado de la

palabra reloj utilizando tus dos lenguas?

;Puedes explicar qué significa la
palabra yuyaychay significa lo mismo que

pensar?

¢Segun tus conocimientos la palabra

unu" (quechua) significa lo mismo que

"agua" (espafiol)?

Inicial (0 a
6.6puntos)

Intermedio(de 6.7
a 144 puntos)

avanzado (145 a
20 puntos)
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Presencia de

individuos hablantes

¢Para ti la frase "no derrames
lagrimas" significa lo mismo que “ama

wagaspalla"?

¢Tus padres hablan contigo en tu

lengua materna?

(En clases, tus compafieros y

docentes hablan en quechua?

¢(Fuera de las clases, tus
compafieros, amigos o docentes hablan

contigo en quechua?

Estatus atribuido

¢Piensas que el bilinguismo ( hablar
quechua-espafiol) es importante y se deberia
fomentar para la formacién profesional de los

estudiantes universitarios?

¢ Te consideras preparado para
recibir una ensefianza universitaria bilingle

(quechua-espafiol)?

¢En alguna situacion crees que el

bilingiismo te ha ayudado o favorecido?

;Te sientes privilegiado de poder

hablar dos lenguas?
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Operacionalizacion

de Variables

Como futuro docente, ;te gustaria
trabajar con alumnos quechuablantes o
bilingties?

;Te gustaria formar un hogar con

una persona quechuablante o bilingiie?

Sabiendo dos lenguas, ¢sientes que
perteneces a dos mundos y culturas

diferentes?

Nota: Operacionalizacion de variables, definiciones, indicadores e items.
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CAPITULO I1l: MARCO OPERATIVO-METODOLOGICO

3.1  Enfoque de la investigacion

El estudio se orientd hacia un enfoque cuantitativo, con el objetivo de recolectar informacion
numeérica y efectuar un andlisis estadistico que permita comprender el problema detectado. Segln
lo indicado por Hernandez-Sampieri (2018), este tipo de investigacion implica la aplicacion de
métodos matematicos y conteos numéricos, organizados en una secuencia de pasos estructurados

que buscan la comprobacion de hipdtesis especificas.
3.2  Tipo de investigacion

La investigacion tuvo como fin mostrar e identificar como se da el bilingiismo y la redaccion
de cuentos en estudiantes ingresantes; es por ello que considerd un tipo de estudio sustantivo,
basada en identificar y describir la realidad; la manera en que se dan y de aquellos factores que
influyen en su actual estado, por medio de la organizacion de una teoria cientifica, de modo que el

propdsito es sustantiva-descriptiva. (Sanchez y Reyes, 2017)

A su vez es de tipo descriptivo-correlacional, ya que se basd en un analisis descriptivo
respecto al nivel de bilingiismo y de la produccion de cuentos en estudiantes universitarios, de
tales resultados se realiz6 un andlisis bivariado y se determind la relacién de ambas variables por
medio de pruebas estadisticas que ayudaron a analizar a dependencia existente entre dos variables
(Hernandez 2018, p.89)

3.3  Métodos de la investigacion

La investigacion empled el método hipotético deductivo, debido a que se comprobaron las
hipétesis planteadas mediante pruebas estadisticas. Rodriguez y Pérez (2017) refiere que el método
hipotético-deductivo se desarrolla a través de una serie de etapas clave: inicialmente se realiza la
observacién cuidadosa del fendmeno que se desea analizar, seguido por el planteamiento de una
hipébtesis que ofrezca una posible explicacion. Posteriormente, se procede a inferir una serie de

consecuencias o afirmaciones basicas derivadas de la hipétesis planteada. Finalmente, se lleva a
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cabo la verificacion de estas inferencias mediante su confrontacion con datos empiricos o

experimentales para establecer su validez.
3.4  Disefo de investigacion

La investigacion es de disefio no experimental y transversal de nivel correlacional, debido a
que no existira una intervencion por parte del investigador y por lo tanto no se manipularon las
variables. Asimismo, es transversal pues los instrumentos fueron aplicados una sola vez.
(Hernéndez , 2018, p.157)

El disefio correlacional empleado buscé establecer el nivel de correlacion de la variable (X)
con la variable (), las mismas que no son dependientes una de otra necesariamente. (Naupas,
2014 p. 344)

Se expresa a través del siguiente esquema:

Donde:

M: muestra

Ox: Medicion de V1: Bilinglismo.
r,: Coeficiente de correlacion.

Oy: Medicion de V2: Produccion de cuentos.
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3.5  Delimitacion de la poblacion-muestral
a) Poblacion de estudio

Fueron los estudiantes bilinglies del primer semestre de la Escuela Profesional de Educacion
Secundaria de la UNSAAC en el semestre académico 2021-11, para ello se considero:

Criterios de inclusion:
Se consideraron los estudiantes bilingues.
Criterios de exclusion:
Se excluyeron a los educandos monolingies.
b) Tamafo de muestra y técnica de seleccion de muestra

Compuesta por educandos bilingties de los diferentes programas académicos del primer
semestre 2021-11 de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria, por medio del empleo de un
muestreo no probabilistico que se realizé de manera intencional el cual priorizé la mayor cantidad
de estudiantes que representaron el estudio, con el fin de describir los niveles de bilingtiismo y

redaccion de cuentos.
3.6 Seleccion de técnicas e instrumentos

En la evaluacion del nivel de bilingtiismo se plante6 un cuestionario, el cual se dio por medio
de la encuesta, que no necesariamente implica en contacto directo con las personas encuestadas.
Se baso en la presentacion (orientacion y charlas) de encuestados por medio de un enlace que
direccionaba a un formulario virtual (instrumento), el mismo que contaba con preguntas
formuladas de manera coherente, ademas de tener claridad, objetividad y precision, con el fin de

que estas sean resueltas de manera igualitaria (Carrasco 2006, p.3018).

En la investigacion se determind un instrumento para cada variable, para la variable de
bilingllismo el instrumento constd de 20 items de 05 alternativas para cada dimension:

Competencia relativa, Organizacion cognitiva, Edad de adquisicién, Presencia de individuos
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hablantes de una L2, Estatus atribuido e Identidad cultural, la misma que tuvo una duracién

aproximada de 15 a 20 min como maximo, con la siguiente valoracion.

Tabla 4
Baremos
Escalas Rango Descripcion
de
valorac
ion
Inicial De 0 a Se evidencia que el estudiante presenta dificultades
6 puntos para interactuar competentemente en sus dos lenguas.
Interme De 7 a El estudiante al momento de redactar textos que
dio 13 puntos presenta algunas algunas dificultades.
Avanza De 14 El estudiante tiene la capacidad de produccion de
do a 20 puntos  cuentos, haciendo uso adecuado de la planificacion,

dinamizacién y con actitud positiva.

Nota: Baremos del cuestionario de bilingliismo

El baremo mostrado consta de una valoracién asignada a la escala obtenida del cuestionario,
siendo la sumatoria total de 100 puntos como valor méax. (20 items x 5 puntos), y de 20 puntos

como min. ( 20 x 01 punto). Considerando estos puntajes, se tuvo:

a) Los rangos de calificacion se basoé en la resta del puntaje max. — puntaje minimo; es decir 100
— 20 = 80.

b) Al tener esta diferencia se procedié a realizar una divisién entre tres, segun las tres escalas de
valoracion, resultando: 80/3 = 26.66, ello representara la cantidad que se adicionara a cada rango
iniciando en la escala inicial en 20 + 26.66 = 46.66, para la escala intermedia = 46.66 + 26.66 y

finalmente para la escala avanzada 73.33 + 26.67 = 100, que seria el puntaje maximo.

Para la evaluacion de la calidad narrativa de estudiantes se utiliz6 una guia de evaluacién
gue consta de un cuadro de doble entrada, que posee una parte vertical y otra horizontal. Al emplear

el analisis documental, en la columna vertical esta el nombre de los documentos a investigar, estos
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pueden ser: libros, archivos, textos, diarios, revistas, etc.; y en la parte horizontal se escriben el
nombre de los indicadores, es decir, se coloca lo que se desea conocer en los documentos revisados.
Los indicadores dependeran estrictamente del problema y objetivo de estudio. (Carrasco 2006,
p.281).

En cuanto a la guia de evaluacion fue elaborada el cudl consta de 7 columnas en las cuales
se muestran los indicadores, criterios y los niveles de desempefio (insuficiente, aceptable, bueno,
muy bueno, excelente), también consta de 21 filas donde va estar especificado los indicadores
como la estructura del texto los cuales contienen al narrador, trama, personaje, descripcion,
acciones, el tiempo y espacio , elaboracion del conflicto, didlogo y por ultimo el desenlace todos
estados descritos segun corresponda de acuerdo al nivel de desempefios, se encuentra también las
propiedades de la produccion de textos describiendo: la intencion comunicativa, unidad tematica,
creatividad, titulo, cohesion, deixis, duplicacion lexica o redundante, conectores textuales,

ortografia y concurrencia gramatical descritos con el nivel del desempefio.

3.7 Técnicas de andlisis e interpretacion de la informacion

El anélisis de los instrumentos para la medicion de las variables implico el hallazgo de la

fiabilidad de los datos encontrados.

Tabla b
Fiabilidad
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N° de elementos

Produccion de cuentos 0.967 20

Bilingiismo 0.672 20

Dimensiones Competencia relativa 0.555 5

Bilingiismo Organizacién cognitiva 0.900 5

Presencia de individuos 0.802 3

hablantes
Estatus atribuido 0.593 4
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Identidad cultural 0.511 3

Nota: Prueba de fiabilidad segun Alfa de Cronbach

Con una fiabilidad para el cuestionario de produccién de cuentos alcanzando una
consistencia de 0.96: siendo fiabilidad alta. Por otro lado, se encuentra una fiabilidad moderada
para el cuestionario del bilingliismo por lo cual se procedié a analisis por dimensiones,
encontrando dimensiones donde las respuestas de los encuestados alcanzan una alta fiabilidad en
la organizacion cognitiva y presencia de individuos hablantes. Pero una fiabilidad menor en las
competencias relativas, estatus atribuido e identidad cultural donde las respuestas no presentan una
consistencia adecuada, por lo cual se sugiere en futuros estudios la revision de las preguntas de

estas dimensiones.

Con estas consideraciones se procedio el analisis de datos el cual se realizd6 mediante la
presentacion de tablas de frecuencias, promedios diagramas de caja y tablas cruzadas para la
verificacion de las hipotesis planteadas, estos analisis fueron por medio del programa SPSS y con

asistencia de hojas de calculo Excel para los figuras y tablas.
3.8 Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipotesis planteadas

- Prueba Chi cuadrado

Es un examen no paramétrico, de comparacion de magnitudes para dos 0 mas conjuntos
independientes, esto es que se encarga de la comparacion numerica de dos o mas distribuciones,
por tanto, determinar que la diferencia no se deba al azar o que en su defecto las diferencia sean
significativas. En este caso se permite la comparacion de dos caracteristicas cualitativas y ver si

estas tienen algun nivel de asociacién, esta comparacion se plantea como:
Hy,:X e Y son indepencientes H;:X e Y no sonindepencientes

La prueba chi-cuadrado ( X2) de independencia mide la diferencia de los valores esperados
E que se deberia haber obtenido si las variables fueran independientes entre los valores que se han

observado en realidad O. en este caso la operacion a realizar seria:
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, z (Observados — Esperados)?
= Esperados

A mayor sea la diferencia entre los valores observados y esperados mayor seré el valor de
parametro; por consiguiente, se debe rechazar Ho cuando el valor de chi cuadrado sea grande, en
este caso dependiendo que es lo que se desea saber, bajo la hipétesis nula de independencia, esta
puede afirmar o denegar que la distribucion se aproxima a una distribucion chi-cuadrada de

Pearson.
- Coeficiente de correlacion de Pearson

El coeficiente de correlacion r de Pearson expresa en qué grado los sujetos tienen el mismo
orden en dos variables. Los coeficientes de correlacion pueden ser por lo tanto positivos o
negativos. Lo que expresan estos coeficientes se entiende bien mediante su representacion gréfica,

los diagramas de dispersion en los que las dos variables estan simbolizadas con las letras X e Y.

Tiene como objetivo medir la fuerza o grado de asociacion entre dos variables aleatorias
cuantitativas que poseen una distribucion normal bivariada conjunta. El coeficiente se define por

la siguiente formula:

cov(x,y)
oy ay

El valor del coeficiente de correlacidn oscila entre 0y +1; una correlacién igual a 0 significa

falta total de relacion.
-Prueba t para la diferencia de medias

La prueba t de una muestra es una prueba de hipdtesis estadistica que se utiliza para
establecer si la media poblacional desconocida es distinta de un valor especifico. La prueba t-
Student para una muestra es una técnica usada para calcular si la media de una muestra es
estadisticamente desigual de una media poblacional conocida o hipotética. Esta prueba se utiliza
cuando la poblacién no sigue una distribucion normal o cuando el tamafio de la muestra es pequefio

(menos de 30). El valor de t asociado a su probabilidad (p) de coyuntura nos dice con qué seguridad
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podemos afirmar la distincion; en el caso de enfoque profundo una diferencia distinta de cero la
obtendriamos un numero de las veces si hiciéramos esta comparacion en multiples ocasiones (p <
. 05).

Calculo de la varianza conjunta. la muestra total esté dividida en dos grupos. La estimacion

de la varianza conjunta de los dos grupos es la varianza ecuanime, dada por la siguiente formula:

(n; — ST + (np — 1)S7
m—D+Mm—1)

S? =
Estimacion de la distincion entre las dos medias. El calculo de la diferencia de medias se
realiza mediante una simple sustraccion o resta: x1 - x2

Test de la t de Student en lugar de utilizar la distribucién normal, se usa una t de Student de

forma que la magnitud de muestra se hace mayor, la t de Student se parece mas a la Normal.
X1~ X
1 1
2(— 4 —
/S Gt

Colacionar con las tablas de la t de Student. Conocido el valor de t, cotejarlo con el que

t =

aparece en las tablas para N-2 grados de libertad. Si el valor de t obtenido es superior que el que
aparece en las tablas Se rechaza la hipétesis nula y si hay desigualdades significativas entre ambas
medias. Si el valor de t minimo al que aparece en las tablas no se rechazara la hipétesis nula 'y no

hay colaciones significativas.



CAPITULO IV: PROCESAMIENTO DE RESULTADOS

4.1 Procesamiento de datos estadisticos

Los resultados se basaron en el trabajo de campo, los mismos que se analizaron con la ayuda
de tablas de frecuencia, ademas del calculo de la media y desviacion estandar, los cuéles fueron

aportes para el estudio que se dieron por medio de procesos estadisticos (estadistica descriptiva e

inferencial).

Trabajando con la tabla contingencia para verificar la hipétesis general de bilingliismo y
produccion de cuentos. Para la verificacion de a hipotesis especifica 1 y 2 se hizo uso del
histograma y diagrama de sectores y la hipotesis 3 se plantea la interpretacion de “coeficiente de

correlacion de Pearson”, también se hard uso del diagrama de cajas y prueba T con el fin de

comparar la nota promedio de los estudiantes por sus caracteristicas demograficas.

4.2 Andlisis e interpretacion de cuadros y tablas

4.2.1 Aspectos sociodemograficos

Tabla 6.

Frecuencia por género y edad

N %

Hombre 26 50%
Genero

Mujer 26 50%

19 a 21 afios 42 81%

22 a 26 afnos 9 17%
Edad 27 a 30 afos 0 0%

31a 35 afos 0 0%

mas de 35 afios 1 2%

Nota: Promedio= 19.8 desv=3.56
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En la tabla se muestra que hay una distribucion equitativa entre varones y mujeres, con 26
estudiantes de cada género. Esto implica que el total de estudiantes es de 52 (26 varones + 26
mujeres). Ademas, se indica que el promedio de edad de los estudiantes del primer semestre
académico 2021-11 de la Escuela Profesional de Educacion Secundaria de la UNSAAC es de 19.8
afios y el 81% de los estudiantes tienen entre 19 y 21 afios, esto equivale a 0.81 x 52 = 42.12
estudiantes (aproximadamente 42 estudiantes). Asi mismo, el 17% de los estudiantes tienen entre
22y 26 afios, esto equivale a 0.17 x 52 = 8.84 estudiantes (aproximadamente 9 estudiantes) y solo
el 2% (1 estudiante) tiene 40 afios. Mientras que la distribucion por género es equilibrada, con la

misma cantidad de varones y mujeres.

En resumen, la tabla proporciona informacion relevante sobre la distribucion de géenero, la
edad promedio y los rangos de edad de los estudiantes del primer semestre académico 2021-11 de

la Escuela Profesional de Educacion Secundaria de la UNSAAC.

Tabla 7

Lengua materna y segunda lengua

Segunda lengua

Espafiol Quechua Total
Lengua Espafiol 0 17 17
materna Quechua 35 0 35
Total 35 17 52

Nota: Cantidad de estudiantes con lengua materna en quechuay espafiol.

Se observa que de un total de 52 encuestados pertenecientes a la Escuela Profesional de
Educacién Secundaria de la UNSAAC, 17 individuos que representa un 32%, tienen como lengua
madre o lengua materna al espafiol, siendo esta cantidad menor en comparacion a la poblacién
estudiantil cuya lengua materna es el quechua, la cual abarca a 35 individuos que conforman el
68%, reflejando que una gran parte de los estudiantes bilingties del primer semestre académico
provienen de un entorno quechuahablante, donde adquirieron el quechua como su primera lengua,

mientras que en una menor proporcion de los estudiantes, el espafiol fue la lengua que aprendieron
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primero, adicional a esto se identificd el caso particular de un solo estudiante que adquirio de

manera simultanea tanto el quechua como el espafiol como sus lenguas maternas.

Tabla 8
Provincias de procedencia

N %

Abancay 1 1.92%
Acomayo 9 17.31%
Andahuaylas 1 1.92%
Anta 3 5.77%
Arequipa 1 1.92%
Calca 1 1.92%
Canas 2 3.85%
Canchis 4 7.69%
Chumbivilcas 2 3.85%
Cusco 12 23.08%
La Convencion 2 3.85%
Madre de Dios 3 5.77%
Paruro 1 1.92%
Paucartambo 3 5.77%
Puno 1 1.92%
Quispicanchi 3 5.77%
Urubamba 3 5.77%
Total 52 100.00%

Nota: Procedencia de los estudiantes del primer semestre 2021-11.

El andlisis de los datos presentados en la tabla 8 revela una diversidad significativa en cuanto
al origen geogréafico de los 52 estudiantes encuestados. Si bien la mayor cantidad proviene de la
provincia de Cusco, con 12 estudiantes que representan el 23.08%, la gran mayoria, es decir, el

76.92%, procede de otras provincias y departamentos fuera de Cusco.
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Esta diversidad se evidencia en la presencia de estudiantes provenientes de diferentes
provincias de la regién Cusco, como Acomayo (17.31%), Canchis (7.69%), Anta, Paucartambo,
Quispicanchi y Urubamba (5.77% cada una), Canas, Chumbivilcas y La Convencién (3.85% cada
una), asi como de otras regiones como Madre de Dios (5.77%), Abancay, Andahuaylas, Arequipa,

Calca, Paruro y Puno (1.92% cada una).

Esta composicion estudiantil diversa refleja una amplia representacion geogréfica en la Escuela
Profesional de Educacién Secundaria, lo cual enriquece el entorno educativo y promueve el

intercambio de experiencias y perspectivas culturales.
4.2.2 Bilingiismo
4.2.2.1 Nivel de Bilingtiismo

Figura 2

Histograma distribucion de niveles de bilinglismo
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Nota: La evaluacion de bilingliismo muestra que la mayoria de los estudiantes tienen un nivel intermedio, con puntajes
entre 12y 16 puntos.
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Tabla 9

Distribucion de niveles de bilingtismo

P [ ( ( ( ( ( ( ( (
ota  0;2] 2:4] 4;6] 6:8] 8;10]  10;12] 12;14] 14;16] 16;18] 18:20]
2 1
r 0 0 0 0 1 3 7 5 5 1
0 0 0 0 1 5 5 2 9 1

0
©.00% .00% .00% .00% .90% .80% 3.80% 8.80% .60% .90%
Nota: Promedio = 13.7 desv=1.57

En la evaluacion del nivel de bilingtiismo, con un promedio de 13.7 puntos en una escala de
0 a 20, se observa que la mayoria de los estudiantes (53%) obtuvieron puntajes entre 12 y 14
puntos, seguidos por un 28% con puntajes entre 14 y 16 puntos, reflejando que gran parte de la
poblacion estudiantil se encuentra en un nivel intermedio de bilingtiismo; sin embargo, un menor
porcentaje (9.6%) logrd puntajes entre 16 y 18 puntos, y solo un 1.9% alcanzo puntajes superiores
a 18 puntos, lo que indica que un pequefio grupo tiene un buen manejo de ambas lenguas, mientras
que un 1.9% obtuvo puntajes bajos entre 8 y 10 puntos, sugiriendo dificultades en el desarrollo del

bilingismo.

Figura 3

Niveles de bilingtismo

Inicial; 0.0%

zado 40.3
Intermedio5 %

9.7%

® [nicial = Intermedio Avanzado

Nota: La evaluacion muestra que los estudiantes del semestre 2021-11 se dividen entre nivel intermedio (59.7%) y avanzado
(40.3%) de bilingiiismo quechua-espafiol.
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Tabla 10
Niveles de bilinguismo

Escala de

RS Inicial Intermedio  Avanzado Total
bilingliismo
n 0 31 21 52
% 0% 59.70% 40.30% 100.00%

Nota: Niveles de bilingiiismo para las escalas de inicial, intermedio y avanzado.

El nivel de bilingtiismo de los estudiantes del primer semestre 2021-11 muestra que no hay
estudiantes en nivel inicial, mientras que 31 estudiantes (59.7%) se encuentran en un nivel
intermedio y 21 estudiantes (40.3%) presentan un nivel avanzado de bilingtiismo, lo que refleja
que la mayoria tiene un dominio regular del quechua y el espariol, principalmente con dificultades
en la gramatica del espafiol, que es distinta al quechua, por lo que ain presentan algunas carencias;
sin embargo, un porcentaje considerable ya ha alcanzado un nivel avanzado de bilinglismo, lo

cual es un logro significativo en el proceso de adquisicion y manejo de ambas lenguas.
4.2.2.2 Dimensiones de Bilinglismo

Figura 4.

Dimensiones del bilinglismo
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17.4 17.4

13.7
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Puntaje

Estatus atribuido  Identidad cultural Organizacién Competencia Presencia de
cognitiva relativa individuos ha..

Nota: Indices en presencia de hablantes (9.9) y competencia relativa (10.5), organizacion cognitiva es mayor (13.7). La
identidad cultural y el estatus atribuido presentan los indices més altos (17.4).
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Tabla 11

Dimensiones del bilingismo

Media D.E.
Estatus atribuido 17.4 3.3
Di . g Identidad cultural 17.4 3.9
imensiones de Organizacion cognitiva 13.7 2.3
bilingtiismo . .
Competencia relativa 10.5 3.3
Presencia de individuos hablantes 9.9 2.7

Nota: Dimensiones del bilingliismo, media y desviacion estandar

Del analisis de los promedios de las dimensiones de bilingliismo, se encuentra que entre las
que los indices mas bajos que presentan los estudiantes bilingiies esta la falta de presencia de
individuos hablantes (9.9 de media), es decir, si bien los estudiantes tienen la competencia bilinge,
dentro de entorno académico en la universidad no hay una necesidad patente de comunicarse de
forma bilinglie debido a que este &mbito academico es mayoritariamente monolingue (espafiol),
seguido de la competencia relativa (10.5 de media) donde los estudiantes poseen competencia
linguistica equivalente en ambas lenguas independientemente; la organizacion cognitiva presenta
un incremento en la media (13.7 de media) donde los estudiantes bilingties logran representaciones
distintas para dos traducciones equivalentes. La identidad cultural se encuentra con un indice
optimo (17.4 de media) debido a la identidad cultural es fuerte tanto para su lengua quechua y su
lengua espafiola. El estatus atribuido por hablar lengua quechua y espafiol también se encuentra
con un indice alto (17.4 de media) lo que muestra que los estudiantes reconocen el prestigio e
importancia del bilinguismo en su formacion profesional, su entorno social y personal; dichos
promedios indican que son en menor numero lo estudiantes bilinglies que presentan un buen
manejo de la lengua quechua y espafiol, pero al encontrarse en un entorno monolingle, no
requieren de utilizar su lengua originaria con frecuencia sino principalmente el espafiol, no
obstante, la competencia del bilingtiismo les permite poseer una organizacién cognitiva e identidad
cultural, y que gracias a ello pueden encontrarse en una posicion prestigiosa por hablar ambas

lenguas, que son elementales en su desempefio como docentes.
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A pesar de que los estudiantes bilingues tienen competencia en quechua y espafiol, los
indices bajos en "presencia de individuos hablantes" y "competencia relativa™ muestran que no hay
una necesidad patente de comunicarse de forma bilingle en el &mbito académico mayoritariamente
monolinglie en espafiol. Sin embargo, presentan una adecuada "organizacion cognitiva" para
representaciones distintas en ambas lenguas. Destacan los altos indices en "identidad cultural” e
"importancia atribuida al bilingtismo", reflejando una solida identidad con ambas lenguas y
reconocimiento del prestigio del bilingtismo. Aunque son pocos los que manejan bien ambas
lenguas en un entorno monolinglie, su competencia bilingte les brinda una posicidn ventajosa,
fundamental para su desempefio como estudiantes y futuros docentes, al poseer una identidad

cultural solida y reconocer la importancia del bilingtiismo.

Figura 5

Escala de bilinguiismo por género
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Nota: Diferencia no significativa (p-valor 0.36) en el nivel de bilingliismo entre varones y mujeres. Los varones presentan
una media ligeramente mas alta (13.99) que las mujeres (13.60), sugiriendo una leve ventaja en su manejo de bilinglismo.

Tabla 12

Escala de bilingtiismo por género

Variable Genero n Media D.E.
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Hombre 26 13.99 1.61
Mujer 26 13.6 1.48

Nota: diferencia de media prueba T = 0.92 p-valor =0.36

Escala de bilinguismo

Si bien el grafico de cajas y la prueba de diferencia de medias con un p-valor de 0.36 no
muestran una diferencia notoria entre varones y mujeres en su nivel de bilingtismo, se observa
que los varones presentan un nivel ligeramente més alto, con una media de 13.99 en comparacion
con 13.60 de las mujeres. Esto indica que, aunque no es una diferencia significativa, los estudiantes
varones tienen un mejor manejo de ambas lenguas, quechua y espafol, logrando comunicarse con
mayor destreza debido a que su organizacion cognitiva les permite adecuarse con facilidad en
cualquier entorno y traducir entre las lenguas sin dificultad. Por lo tanto, a pesar de no existir una
brecha considerable, hay una leve ventaja en el nivel de bilingliismo de los varones sobre las

mujeres en esta poblacion estudiantil.

Figura 6

Escala de bilinguiismo por edad
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Nota: Andlisis estadistico que muestra la poca diferencia significativa en el nivel de bilingiiismo segun la edad de los
estudiantes, con una ligera ventaja en los estudiantes mas jovenes.

Tabla 13

Escala de bilingtiismo por edad
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Variable Genero n Media D.E.
19 a 21 afios 42 13.88 1.54
22 a mas anos 10 13.44 1.59

Nota: diferencia de media prueba T = 0.80 p-valor =0.42

Escala de bilingtiismo

Del gréfico de cajas se observa que no existe diferencia notoria por la edad en su nivel de
bilingliismo, lo cual queda verificado por la prueba de diferencia de medias con un p-valor de 0.42.
A pesar de no presentar diferencia significativa, se encuentra que los estudiantes de 19 a 21 afios
presentan un nivel bilingtismo ligeramente mas alto con una media de 13.88, mientras que los
estudiantes de 22 a mas presentan una media de 13.44, esto indica que los estudiantes mas jovenes
tienen un buen dominio de ambas lenguas, por lo que se infiere que se debe a su capacidad de

memoria y retencion para organizar sus ideas.
4.2.3 Produccion de cuentos

4.2.3.1 Nivel de Produccion de Cuentos

Figura 7

Histograma distribucion de nota en produccion de cuentos
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Nota: El promedio de produccion de cuentos es de 9.53, con més del 50% de estudiantes obteniendo puntajes entre 8 y 12
puntos.

Tabla 14

Distribucion de nota en produccién de cuentos
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Nota [0;2] (2;4] (4:6] (6;8] (8;10]  (10;12] (12;14] (14;16] (16;18] (18;20]

n 2 1 3 5 14 15 12 0 0 0
% 3.80% 1.90% 5.80% 9.60% 26.90% 28.80% 23.10% 0.00% 0.00%  0.00%

Nota: Promedio= 9.53 desv=2.95

Los resultados obtenidos en cuanto a la produccion de cuentos muestran un promedio
relativamente bajo de 9.53 puntos en una escala de 0 a 20 puntos. Este puntaje promedio refleja
ciertas dificultades en las habilidades de redaccién y expresion escrita de los estudiantes.

Un aspecto preocupante es que el 28% de los estudiantes se encuentra en un nivel de
produccion de textos de solo 10 a 12 puntos, y un 26% adicional obtuvo puntajes ain mas bajos,
entre 8 y 10 puntos. Esto indica que méas de la mitad de los estudiantes tienen un desempefio en

proceso en esta area.
Figura 8

Nivel de produccidon de cuentos

Satisfactorio;
0.0%

Inicial; 11.5%

Proceso; 88.5%

Nota: Escala de produccidon de cuentos de los estudiantes del primer semestre 2021-I1.

Tabla 15

Nivel de produccién de cuentos
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Escala de produccién

de cuentos Inicial Proceso Satisfactorio Total
N 6 46 0 52
% 11.5% 88.5% 0.0% 100.0%

Nota: Nivel de produccion de cuentos, escalas de inicial, en proceso y satisfactotio.

Los resultados presentados en el grafico de escala de produccidon de cuentos de los
estudiantes del primer semestre 2021-11 revelan una situacion preocupante en cuanto a las

habilidades narrativas y de redaccién de este grupo.

En primer lugar, Ilama la atencion que ningun estudiante alcanzd el nivel satisfactorio en
esta evaluacion. Esto indica que todos los estudiantes presentaron deficiencias en su capacidad

para producir cuentos de manera satisfactoria.

La gran mayoria, representada por el 88,5%, se encuentra en el nivel en proceso, lo que
sugiere que estan en una etapa de desarrollo y aprendizaje en cuanto a la redaccion de cuentos. Sin
embargo, este porcentaje tan elevado también refleja que hay un camino significativo por recorrer

para lograr un dominio satisfactorio de esta habilidad.

Por otro lado, un 11,5% de los estudiantes se encuentran en el nivel inicial, lo que implica
que presentan dificultades ain mas profundas en la produccion de cuentos. Este grupo requiere
una atencion especial y estrategias especificas para fortalecer sus habilidades narrativas desde los

cimientos.

Una de las razones que se menciona para explicar estos resultados es que la mayoria de los
estudiantes no emplea adecuadamente la estructura de las ideas y carece de orden ldgico al
momento de redactar el texto. Estas deficiencias en la organizacion y coherencia de las ideas

pueden ser un factor determinante que obstaculiza la produccion efectiva de cuentos.

Es fundamental abordar estas dificultades y brindar a los estudiantes las herramientas y la
practica necesaria para mejorar su capacidad de estructurar y organizar las ideas de manera légica

y coherente. Ademas, se deben reforzar los conocimientos y estrategias especificas para la
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redaccion de textos narrativos, como el desarrollo de personajes, la construccion de tramas y la

creacion de ambientes y escenarios.

Estos resultados destacan la importancia de implementar programas y estrategias de
ensefianza enfocadas en fortalecer las habilidades narrativas y de redaccién, con el objetivo de que
los estudiantes puedan alcanzar un nivel satisfactorio en la produccion de cuentos y otros textos

literarios.

4.2.3.2 Dimensiones de la produccién de cuentos

Figura 9
Dimensiones de la produccion de cuentos

10.5
10.2
10.0
10.0
@ 9.5
3 9.2
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Inicio Conclusién Propiedades de la Desarrollo
producci..

Nota: Andlisis de los promedios de las dimensiones de produccion de cuentos

Tabla 16
Dimensiones de la produccion de cuentos

Media D.E.

Dimensiones de Inicio 10.2 3.5

produccion de texto Conclusién 10 3.8
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Propiedades de la produccion 9.2 2.6

Desarrollo 8.8 2.8

Nota: Dimensiones de la produccion de cuentos, media y desviacion estandar.

El andlisis de los promedios de las dimensiones de produccion de cuentos revela aspectos
importantes sobre las fortalezas y debilidades de los estudiantes en esta habilidad.

Una de las mayores dificultades identificadas se encuentra en el desarrollo del cuento, con
una media de 8.8, lo que indica un desempefio deficiente en esta dimension crucial. La capacidad
de desarrollar una trama coherente, describir eventos y acciones, y mantener el hilo narrativo a lo
largo del texto es fundamental para la produccion efectiva de cuentos, por lo que esta carencia

representa un obstaculo significativo.

Otra dimensidn que presenta retos es la de las propiedades de la produccion, con una media
de 9.2. Esto sugiere que los estudiantes tienen dificultades para incorporar elementos narrativos
esenciales, como la caracterizacion de personajes, la descripcion de ambientes y escenarios, y el

uso de recursos literarios que enriquezcan y den vida a la narracion.

Por otro lado, se observa un mejor desempefio en las dimensiones de inicio y conclusion,
con medias de 10.2 y 10.0, respectivamente. Esto indica que los estudiantes tienen una mayor
facilidad para redactar el inicio del cuento, capturando la atencién del lector y planteando la

situacion inicial, asi como para concluir adecuadamente la historia.

Estos resultados destacan la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas enfocadas en
fortalecer las habilidades de desarrollo narrativo y la incorporacién de propiedades literarias en la
produccion de cuentos. Los estudiantes requieren orientacion y practica en la construccién de
tramas coherentes, la descripcidn detallada de eventos y acciones, la caracterizacion de personajes,

y el uso de recursos literarios que den vida y profundidad a sus narraciones.

Figura 10

Nota en produccidn de cuentos por género
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14.0

12.0 T

1000

B.O

6.0

Punatje produccion cuentos

4.0

20

0.0
Mujer Hombre

Nota: Figura de cajas y la prueba de diferencia de medias con un p-valor de 0.80

Tabla 17

Nota en produccién de cuentos por género

Variable Genero N Media D.E.

Hombre 26 9.63 2.61
Produccién de Cuentos
Mujer 26 9.43 3.3

Nota: diferencia de media prueba T = 0.24 p-valor =0.80

Los resultados presentados en la figura de cajas y la prueba de diferencia de medias con un
p-valor de 0.80 indican que no existe una diferencia significativa entre varones y mujeres en su
nivel de produccion de textos. Sin embargo, a pesar de esta similitud general, se observa que los
varones presentan una media ligeramente mas alta (9.63) en comparacion con la media de las

mujeres (9.43).

Esta leve diferencia sugiere que, aunque no es estadisticamente significativa, los estudiantes
varones tienen un desempefio ligeramente mejor en la redaccién de cuentos en comparacién con
las mujeres. Sin embargo, es importante resaltar que ambas medias se encuentran por debajo del
nivel esperado, lo que indica que tanto varones como mujeres enfrentan dificultades en esta
habilidad.
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Al analizar estos resultados, es crucial tener en cuenta que los promedios obtenidos por
ambos grupos son relativamente bajos, reflejando una carencia generalizada de habilidades para la

redaccion de cuentos en el conjunto de estudiantes evaluados.

Esta situacion plantea la necesidad de implementar estrategias y programas especificos para
el desarrollo de las competencias narrativas y de redaccion en todos los estudiantes,
independientemente de su género. Es fundamental brindar una formacion sélida en los elementos
esenciales de la produccion de cuentos, como la construccién de tramas coherentes, la

caracterizacion de personajes, la descripcion de ambientes y el uso adecuado de recursos literarios.

Ademas, se deben explorar posibles factores que puedan estar influyendo en la leve
diferencia observada entre varones y mujeres, tales como enfoques pedagogicos, intereses
personales o diferencias en el acceso a oportunidades de lectura y escritura. Esta informacion

puede ser valiosa para disefiar estrategias mas especificas y efectivas para cada grupo.

En resumen, si bien no existe una brecha significativa entre varones y mujeres, ambos grupos
presentan deficiencias en la produccion de cuentos, lo que resalta la necesidad de implementar
programas de apoyo Yy refuerzo en esta area fundamental para el desarrollo de habilidades

narrativas y de redaccion.

Figura 11

Notas en produccion de cuentos por edad

19 a 21 afios 22 a mas afios
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Nota: Figura de cajas y la prueba de diferencia de medias con un p-valor de 0.69.

Tabla 18

Notas en produccion de cuentos por edad

Variable Genero N Media D.E.
Produccion de Cuentos 19a21 afios 42 9.45 2.97
22 amas aflos 10 9.86 2.98

Nota: diferencia de media prueba T = -0.39 p-valor =0.69

Los resultados presentados en la figura de cajas y la prueba de diferencia de medias con un
p-valor de 0.69 indican que no existen diferencias notorias en la produccion de cuentos segun la
edad de los estudiantes. Sin embargo, a pesar de esta similitud general, se observa que los
estudiantes de 22 afios 0 mas presentan una media ligeramente mas alta (9.86) en comparacion con

los estudiantes de 19 a 21 afios (media de 9.45).

Aunque esta diferencia no es estadisticamente significativa, sugiere que los estudiantes de
mayor edad podrian tener ciertas ventajas en la produccion de cuentos. Esto podria deberse a que
los estudiantes de 22 afios 0 mas tienen un habito de lectura mas desarrollado, lo que les permite
comprender mejor los textos que leen en sus cursos de la escuela profesional. Esta practica de
lectura constante puede contribuir a mejorar sus habilidades de comprension lectora y, por

consiguiente, su capacidad para producir textos narrativos coherentes y bien estructurados.

Ademas, la experiencia adicional adquirida por los estudiantes de mayor edad podria
brindarles una mayor madurez en su enfoque hacia el aprendizaje y la adquisicion de habilidades
de redaccion. Esta madurez cognitiva y emocional puede facilitar el proceso de asimilacion y
aplicacién de las técnicas y estrategias necesarias para la produccion efectiva de cuentos.Sin
embargo, es importante destacar que, a pesar de esta leve ventaja en la media, ambos grupos de
edad presentan promedios por debajo de lo esperado en la produccion de cuentos. Esto sugiere
que, en general, los estudiantes enfrentan dificultades en esta habilidad, independientemente de su
edad.
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4.2.4 Lengua materna y niveles de produccion de textos.

Figura 12

Diagrama de cajas puntaje de produccién de cuentos con respecto a la lengua materna
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Nota: Figura de cajas que muestra la lengua materna y su influencia en el puntaje de produccion de cuentos de los
estudiantes bilingues.

Tabla 19

Puntaje de produccion de cuentos con respecto a la lengua materna.

N Media D.E.
Espafiol 17 9.8 2.1
Lengua materna
Quechua 35 9.4 3.3

Nota: Prueba diferencia de medias valor T= 0.46 P-valor de 0.65

El andlisis presentado explora si la lengua materna influye en el puntaje de produccion de
cuentos de los estudiantes bilingues. Los resultados muestran que, si bien no existe una diferencia
estadisticamente significativa (p-valor de 0.65), los estudiantes con lengua materna espafiola
presentan un puntaje ligeramente mas alto (media de 9.8) en comparacion con los estudiantes cuya

lengua materna es el quechua (media de 9.4).

Aungue la diferencia no es significativa, se observa que los estudiantes con lengua materna

quechua tienen un puntaje de produccion de cuentos mas disperso, lo que sugiere una mayor
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variabilidad en sus habilidades de produccién de cuentos en comparacion con los estudiantes cuya

lengua materna es el espafiol.

Esta situacion podria deberse a la variacion gramatical existente entre ambas lenguas. El
quechua y el espafiol tienen estructuras gramaticales y patrones linguisticos diferentes, lo que
podria generar desafios adicionales para los estudiantes cuya lengua materna es el quechua al

momento de producir textos narrativos en espafiol.

Es importante destacar que, a pesar de las diferencias observadas, ambos grupos presentan
un promedio bajo en la produccion de cuentos, lo que indica que existe una necesidad generalizada

de mejorar estas habilidades en todos los estudiantes, independientemente de su lengua materna.

En conclusidn, si bien no se encontro una diferencia estadisticamente significativa entre los
puntajes de produccién de cuentos de los estudiantes bilingties con lengua materna quechua y
espafola, los resultados sugieren que la lengua materna podria tener una influencia leve en esta
habilidad. Los estudiantes con lengua materna espafiola presentan un puntaje ligeramente mas alto,
mientras que los estudiantes con lengua materna quechua muestran una mayor variabilidad en sus

puntajes.
4.2.5 Relacion entre el bilingismo y la produccion de cuentos

Figura 13

Barras agrupadas de los niveles de bilingtiismo y niveles de produccion de cuentos

M Bilingliismo Inicial @ Bilinglismo Intermedio @ Bilingliismo Avanzado

57.7%

30.8%

0, 0,
0.0% >-8%  5.8% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
Inicial Proceso Satisfactorio

Niveles de produccion de cuentos

Nota: Resultados que muestran una relacion entre el nivel de bilingtiismo y la produccion de cuentos en los estudiantes
evaluados.
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Tabla 20
Niveles de bilinguismo y niveles de produccion de cuentos

Produccion de cuentos

. Total
Inicial Proceso Satisfact
orio
r % r % n 9 n %
Escal Inicia
ade | - - - - - - — _
Inter . 5 1 3 .
bilingiiismo  medio ©80% 6 0.80% - - 19 37%
Avan . 5 : 5 .
zado Y 80% 0 7.70% - - 33 63%
1 L 8 100
Total €150 6 8.50% - - 52 g

Nota: Niveles de bilingtiismo y niveles de produccién de cuentos

Los resultados presentados muestran una relacion interesante entre el nivel de bilingtiismo y
la produccion de cuentos en los estudiantes evaluados. En primer lugar, se destaca que ningun
estudiante se encuentra en una etapa inicial de bilingismo, lo que sugiere que todos tienen cierto

dominio de ambas lenguas (quechua y espariol).

Sin embargo, al analizar la produccién de cuentos, se observa que ningln estudiante alcanza
un nivel satisfactorio en esta habilidad. Este hallazgo es preocupante, ya que indica que todos los
estudiantes, independientemente de su nivel de bilinglismo, presentan deficiencias en la redaccion

y produccidn de textos narrativos.

Ademas, se identifica que el 57% de los estudiantes con un bilinglismo avanzado se
encuentran en etapa de proceso en su nivel de produccién de cuentos. Esto implica que, a pesar de
tener un dominio avanzado de ambas lenguas, estos estudiantes aun no han desarrollado

plenamente las habilidades necesarias para la produccidn efectiva de cuentos.
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En general, los resultados sugieren que los estudiantes bilingues tienen una mayor
probabilidad de encontrarse en el nivel de "en proceso™ en su produccion de cuentos, lo que refleja

que se encuentran en una etapa de formacién y aprendizaje en esta area especifica.

En conclusion, los hallazgos presentados evidencian que, si bien los estudiantes evaluados
poseen un nivel de bilingliismo intermedio 0 avanzado, enfrentan desafios significativos en la
produccion de cuentos. Ningun estudiante alcanza un nivel satisfactorio en esta habilidad, lo que
destaca la necesidad de implementar estrategias y programas enfocados en mejorar las

competencias narrativas y de redaccion.

Es fundamental abordar esta situacion mediante enfoques pedagdgicos que integren el
desarrollo del bilingtiismo con la ensefianza de técnicas y estrategias especificas para la produccion
de cuentos. Esto podria incluir ejercicios de escritura creativa, analisis de textos narrativos

modelos, retroalimentacion constructiva y oportunidades para la practica guiada.
4.3 Prueba de hipotesis
4.3.1 Hipotesis general

Figura 14

Dispersion de puntos
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Nota: Relacion entre el nivel de bilingliismo y la capacidad de produccion de cuentos en los estudiantes evaluados.
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Tabla 21
Dispersion de puntos

Produccién de Cuentos
Correlacion de Pearson Sig. (bilateral)
Escala de bilingiiismo 0.318* 0.022

Nota: Relacion directa entre el nivel de bilinglismo y la capacidad de produccién de cuentos en los estudiantes evaluados.

Se observa que a medida que aumenta el puntaje de bilingiiismo, se observa una tendencia a
obtener mejores puntajes en la produccion de cuentos. Esto indica que los estudiantes con un mayor
dominio de ambas lenguas (quechua y espafiol) tienden a tener un mejor desempeiio en la

redaccion y creacion de textos narrativos.

Ademas, se destaca que muy pocos estudiantes se encuentran con puntajes bajos en la
produccion de cuentos, lo que sugiere que la mayoria de los participantes han desarrollado cierto

nivel de habilidades narrativas, aunque aun existan areas de mejora.

Esta relacion directa se ve respaldada por un coeficiente de correlacion de 0.318, lo que
indica una correlacion positiva moderada y significativa entre el bilingliismo y la capacidad de
producir cuentos. Este hallazgo sugiere que el bilingtiismo puede ser un factor que contribuye a

una mejor habilidad para la produccion de textos narrativos.

Sin embargo, es importante destacar que, si bien existe una correlacion moderada, el
bilingliismo no es el Unico factor determinante en la capacidad de produccion de cuentos. Otros
aspectos, como la exposicion a la lectura, la ensefianza de técnicas narrativas y la practica

constante, también podrian desempefian un papel crucial en el desarrollo de estas habilidades.

En conclusion, los hallazgos resaltan la importancia de promover el bilinguismo y la
competencia linguistica en los estudiantes, ya que esto puede contribuir a mejorar sus habilidades
de produccidn de textos narrativos. No obstante, es fundamental complementar esto con estrategias
pedagdgicas enfocadas en la ensefianza directa de técnicas de redaccion y narrativa, asi como en

la creacion de oportunidades para la practica guiada y la retroalimentacion constructiva.
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4.3.2 Hipotesis especificas

Tabla 22
Relacion entre dimensiones de produccion de cuentos y el bilinglismo

Propiedades de la

Inicio Desarrollo Conclusién produccion
Escala de bilingtiismo 0958 0 325* 0.276* 0.337*
Correlacion de Pearson ' ! ’ ’
Sig. (bilateral) 0,065 0,019 0,048 0,014

Nota: Dimensiones de produccién de cuentos y su relacion con los niveles de bilingtiismo.

El analisis realizado sobre las dimensiones de produccion de cuentos y su relacion con los
niveles de bilinglismo arroja resultados interesantes. En primer lugar, se encuentra que la forma
de plantear el inicio del cuento no tiene relacion con el bilingtiismo de los estudiantes. Esto sugiere
que la habilidad para captar la atencion del lector y establecer el escenario inicial del relato no se

ve influenciada por el dominio de ambas lenguas.

Sin embargo, las dimensiones de desarrollo, conclusion y propiedades de la produccion si
presentan una relacion directa significativa con el bilinglismo. Estas correlaciones, de orden
directo y moderado, indican que, a mayor puntaje de bilingtiismo, mejor sera el desarrollo de la

trama, la conclusion del cuento y el uso de las propiedades narrativas en la produccion.

Cabe destacar que la relacion mas fuerte se encuentra entre el bilingtismo y las propiedades
de la produccion, con un coeficiente de correlacion de 0.337. Esto se debe a que dentro de las
propiedades narrativas se resaltan aspectos cruciales como la coherencia, la duplicacion Iéxica o
redundante, y la aplicacion de conectores, elementos fundamentales en la produccion efectiva de

cuentos.

Estos hallazgos sugieren que el bilingliismo desempefia un papel importante en la capacidad
de los estudiantes para redactar cuentos, ya que les permite aprovechar su riqueza linguistica y
cultural para desarrollar tramas coherentes, conclusiones sélidas y hacer un uso adecuado de las

propiedades narrativas en la produccién.
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Por tanto, los resultados del analisis muestran que, si bien el inicio del cuento no presenta
una relacion significativa con el bilingliismo, las dimensiones de desarrollo, conclusion y
propiedades de la produccion si se ven influenciadas por el dominio de ambas lenguas. Esto sugiere
que el bilingliismo puede ser un factor que contribuye al desarrollo de habilidades narrativas méas
avanzadas, como la construccion de tramas coherentes, el uso de recursos literarios y la aplicacion

de conectores y estructuras gramaticales adecuadas.

Por lo tanto, es fundamental promover el bilingtiismo en los estudiantes y brindarles las
herramientas y estrategias necesarias para aprovechar al maximo su riqueza lingiistica en la
produccion de textos narrativos. Esto puede incluir la ensefianza de técnicas de escritura creativa,

el analisis de recursos literarios y la practica guiada en ambas lenguas.

Tabla 23

Escala de valoracion

., Muy

erdUCC'On Bilingliismo Insuficiente Aceptable Bueno Excelente chii p-valor

e cuentos bueno cuadrado

i4 Intermedio 2 9 8

Correct<_:|o|n - - 1.29 052

gramatica Avanzado 1 18 14 _ _
Intermedio 2 8 9 _ _

Ortografia 1.43 0.49
Avanzado 1 13 19 _ _

Conectores 0 Intermedio 2 5 12 _ 3

marcadores 4.99 0.08

textuales Avanzado _ 5 28 _ _

Duplicacion  |ntermedio 2 6 11 _ :

léxica 0 4.73 0.09

redundante  Avanzado _ 7 26 _ _

o Intermedio 2 5 12 _ _

Deixis 4.41 0.11
Avanzado _ 6 27 _ _
Intermedio 2 4 13 _ _

Cohesidn 5.49 0.06
Avanzado _ 3 30 _ _
Intermedio 2 4 13 _ _

Coherencia 5.04 0.17
Avanzado _ 5 26 2 _
Intermedio 2 2 10 5 _

Titulo 3.75 0.29
Avanzado _ 3 19 11 _
Intermedio 3 1 10 5 _

Creatividad 6.32 0.1
Avanzado _ 4 22 7 _
Intermedio 2 4 9 4 4.16 0.24
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Um(,ja}d Avanzado 6 16 11
tematica - -
Iy Intermedio 2 1 5 11
Intencion - 4.08 0.25
comunicativa  Ayanzado B 4 9 20

Nota: Analisis mediante la prueba chi-cuadrado para identificar caracteristicas especificas de la propiedad de la
produccidn de cuentos en relacion al nivel de bilingtiismo de los estudiantes.

El anélisis realizado mediante la prueba chi-cuadrado permite identificar las caracteristicas
especificas de la propiedad de la produccion de cuentos que son afectadas por el nivel de
bilingliismo de los estudiantes. Los indicadores significativos con p-valores inferiores a 0.10

proporcionan informacion valiosa sobre esta relacion.

En primer lugar, se encontrd que el uso de conectores o marcadores es favorecido por los
estudiantes bilinglies. Esto sugiere que aquellos estudiantes con un mayor dominio de ambas
lenguas (quechua y espafiol) tienen una mayor capacidad para emplear adecuadamente los
conectores y marcadores discursivos en la produccion de textos narrativos. Estos elementos son
fundamentales para establecer una coherencia y fluidez en la narracion, facilitando la transicién

entre ideas y eventos.

Otra caracteristica significativa es que la duplicacion léxica o redundancia es menor en las
personas bilingles. Esto implica que los estudiantes bilingtes tienden a tener un repertorio Iéxico
mas amplio y diverso, lo cual les permite evitar la repeticion excesiva de palabras o frases en sus

cuentos. Esta riqueza linglistica contribuye a la calidad y variedad de la narracion.

Finalmente, se encontrd que la cohesion de la narracion es mejor en las personas bilingues.
Esto significa que los estudiantes con un mayor dominio de ambas lenguas son capaces de
mantener una mayor coherencia y unidad en la trama y el desarrollo de los eventos dentro de sus

cuentos. La cohesidn es esencial para la comprension y disfrute de un texto narrativo.

Estos resultados resaltan la importancia de fomentar el bilingliismo en los estudiantes, ya
que puede contribuir a mejorar aspectos clave de la produccién de cuentos, como la coherencia, la
riqueza léxica y la cohesion narrativa. Al dominar dos lenguas, los estudiantes tienen acceso a
recursos linguisticos y culturales mas diversos, lo que les permite expresarse de manera mas

efectiva en la creacion de textos narrativos.
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Se recomienda incorporar estrategias y actividades especificas en el aula que promuevan el
desarrollo de estas habilidades narrativas en los estudiantes bilingies, aprovechando su riqueza
linguistica y brindandoles herramientas para aplicar de manera efectiva los conectores, evitar la

redundancia y mantener la cohesion en sus cuentos.
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DISCUSION

A partir de los resultados hallados en relacion con los estudios previos, los resultados fueron
favorables ya que tiene una relacién directa significativa entre la escala de bilingliismo y la
produccion de textos, luego se presentan los siguientes hallazgos en contraste con los antecedentes

que son:

De acuerdo a Gaona (2013), quien indica en su estudio “El bilingiiismo guarani-castellano y
su influencia en la redaccion escrita de los alumnos de la EEB” que los estudiantes mantienen la
forma o estructura narrativa de los cuentos en espafiol, aunque algunos cambios son realmente
visibles sobre todo cuando los estudiantes elaboran textos en su primera lengua que es el castellano
0 guarani. Los resultados obtenidos en nuestra investigacion difieren de la afirmacion de la
investigacion de Gaona, debido a que el 59.7% de estudiantes muestran un nivel regular de
dominio del quechua y espafiol, principalmente tienen dificultades en la gramatica del espafiol que

es distinta al quechua, por ello es que aun tienen algunas carencias.

Melgar y Sulca (2016), en su investigacion “Bilingliismo y comprension lectora en
estudiantes de 1° de secundaria de la 1. E. “Divino Maestro” considera en sus resultados que existe
una relacion moderada y directa entre el bilinglismo y la capacidad de producir un cuento, si bien
es cierto que ambas relaciones son distintas, pero la comprension lectora es necesaria para que un
estudiante logre redactar un cuento de forma coherente. Este resultado es similar a los hallados en
esta investigacion, ya que se obtuvo que r=0.318 que indica una relacion moderada y directa entre
el bilingliismo y la capacidad de producir un cuento, si bien es cierto que ambas relaciones son
distintas, debemos tener en cuenta que la comprension lectora es necesaria para que un estudiante

logre redactar un cuento de forma coherente.

Caceres et al. (2011) sefiala en su tesis “Estrategia basada en el analisis de las canciones de
moda para la produccion de textos, en verso y en valores en estudiantes de secundaria de la I. E
Ramon Castilla de Pucala” que los estudiantes, en disefio cuasi experimental, alcanzaron en
promedio 8.12+-3.9 puntos en la realizacion de textos en el pretest, pero cuando tuvieron un nivel
progresivo lograron un valor intermedio de 1.72+-1.88 puntos, los resultados difieren de lo

obtenido debido a que los promedios se encuentra un puntaje ligeramente mas alto en produccion
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de cuentos en estudiantes de lengua materna espariola (media 9.8) frente a los estudiantes de lengua
materna quechua (media 9.4); no encontrando diferencia significativa entre los dos puntajes con
un p-valor de 0.65, obteniéndose asi similitud en cuanto a que los estudiantes se encuentran en un

nivel en progreso para redactar textos.

Diaz (2008) en su estudio “La produccion de textos escritos expositivos en el area de la
comunicacion en estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la I.E.P Santo Domingo
localizada en los Cedros de Villa - Chorrillos”, concluy6 que la realizacion de textos en la muestra
de su estudio existe un nivel no muy bueno en la cohesion y la coherencia. Teniendo como
caracteristicas, el “a veces “o “casi siempre “segin los indicadores de coherencia y cohesion;
concluyo que en la elaboracion de textos existe no muy bueno en la cohesion y coherencia. Estos
resultados difieren en cuanto a la categorizacion del nivel establecido el presente estudio considera
los niveles de inicial, en proceso y satisfactorio, ubicando a los estudiantes en un nivel
mayoritariamente en proceso. Teniendo en cuenta la comparacion de resultados donde se resalta
que la cohesion y coherencia no llega a tener un nivel satisfactorio, ya que sin cohesion y
coherencia se expresan resultados no muy buenos en la redaccién, esto da mencionar que vienen
a ser habilidades muy importantes que deberian ir de la mano y ser trabajadas por los docentes a
la par con el disefio en la produccion de textos; mientras que en los resultados del estudio segun
los indicadores de cohesion y coherencia también muestra que no se expresa resultados de

excelencia.
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CONCLUSIONES

Primera:

Los resultados de la investigacion revelan una correlacion positiva moderada (0.318) entre
bilingliismo y produccién de cuentos en estudiantes de primer semestre de Educacion Secundaria
de la UNSAAC. Aunque significativa, la relacion no es fuerte, sugiriendo la influencia de otros

factores.
Segunda:

Los resultados de la investigacion realizada en la Escuela Profesional de Educacion Secundaria de
la UNSSAC indican que el el 59.7% de los estudiantes presenta un nivel intermedio de
bilinguismo, y el 40.3% un nivel avanzado. Esto es relevante para futuros educadores en contextos

multilingles, aunque se necesitan mas estudios cualitativos y longitudinales.
Tercera:

De los resultados en produccion de cuentos se evidencia que el 89% se encuentra en el nivel “en
proceso” y el 11% en nivel "inicial®, sin estudiantes en nivel satisfactorio. Esto indica la necesidad

de mejorar estas competencias.
Cuarta:

La relacién entre los niveles de bilingliismo y los niveles de produccion de cuentos en estudiantes
muestran una escala de bilingliismo con una correlacion de Pearson entre bilingismo y produccion
de cuentos con 0.258 (sig. 0.065) para nivel inicial y 0.325 (sig. 0.019) para nivel en desarrollo.
Se sugiere que mayor competencia bilingtie puede mejorar la calidad de la produccion de cuentos,

especialmente con interaccion en lenguas nativas y segundas lenguas.
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SUGERENCIAS

Primera:

Considerando la correlacién positiva, aunque moderada, entre el bilingliismo y la capacidad de
producir cuentos, se recomienda a la Escuela Profesional de Educacion Secundaria integrar
programas de fomento del bilingtiismo en el desarrollo del curriculo. También se recomienda a los
docentes que incorporen estrategias que combinen el aprendizaje de idiomas con la creacion

narrativa.
Segunda:

Para aprovechar el alto nivel de bilingliismo de los estudiantes, se sugiere a los docentes desarrollar
estrategias que integre ambos idiomas, implementar programas de tutoria entre pares y establecer

colaboraciones con instituciones educativas bilingues.
Tercera:

Dado el bajo rendimiento en produccion de cuentos, se recomienda a los estudiantes llevar talleres
de escritura creativa, realizar evaluaciones formativas frecuentes y revisar el curriculo para dar

mas atencion a esta competencia.
Cuarta:

Se propone una estrategia denominada "Estrategias metodoldgicas para la creacion de cuentos a
través de entornos positivos para estudiantes bilingles" para enriquecer la formacién docente. Los
estudiantes deben aprovechar oportunidades para practicar ambos idiomas y explorar la narracion

como forma de mejorar sus habilidades linguisticas y creativas.
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PROPUESTA

Se plantea la presente propuesta denominada “Estrategias metodologicas para la creacion de
cuentos a través de entornos positivos para estudiantes bilingles en la Escuela Profesional de
Educacion Secundaria” que se formula a raiz de la importancia de la relacion existente entre el
bilinguismo y la produccion de cuentos en estudiantes del primer semestre académico 2021-11 de
la Escuela Profesional de Educacion Secundaria de la Universidad Nacional de San Antonio Abad
Del Cusco en relacion a los resultados del presente trabajo de investigacién, cuya importancia
radica en el impacto significativo sobre el fortalecimiento de las habilidades comunicativas de los
estudiante y el aporte que representa para la creacion literaria en la Escuela Profesional de
Educacion Secundaria y la region del Cusco.

5.1 Datos informativos

Partiendo a través de un andlisis de los resultados obtenidos en el presente trabajo de
investigacion de los cuales podemos resaltar que el bilinglismo y la produccion de cuentos en
estudiantes de primer semestre presentan una relacion directa y que el nivel de bilinglismo de los
estudiantes del primer semestre son un 59.7% de nivel intermedio de bilingliismo, mientras que el
40.3% restante demuestra un nivel avanzado de bilingiiismo y a ningln estudiante con un nivel de
bilinglismo inicial. Ademas, que el nivel de produccién de cuentos de los estudiantes del primero
semestre es en condicion inicial un 11%, en condicién de proceso un 89%. Y que no se encontro
estudiantes con un nivel satisfactorio. Por tanto, el nivel de produccion de cuentos presenta una

deficiencia notoria.

5.2 Fundamentacién

La propuesta se fundamenta en la necesidad de implementar proyectos a través de iniciativas
que permitan que los estudiantes bilingties de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria a
futuro pueda acceder a una formacion de calidad a través del refuerzo de las capacidades de los
docentes y los cursos para brindarles los medios necesarios para fortalecerse en este &mbito, para
lo cual se pretende seguir con lo establecido por el MINEDU (2016) que resalta que el docente

debe contar con un perfil que incluya:
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Una linglistica solida, armonica e identidad cultural que le permite actuar como mediador

cultural con los educandos.

Presentar una valoracién de la cultura y un buen nivel de conocimiento respecto a la cultura
originaria de los educandos, ademas utiliza tal conocimiento para disefiar un curriculo de

interculturalidad bilingue.
Presentar manejo de estrategias de ensefianza en instituciones multigrados y unidocentes.

Tener manejo de manera escrita y oral de la lengua nativa de los educandos y el espariol,
asimismo, desarrolla las competencias comunicativas con estas dos lenguas para interactuar con

sus educandos.

Promover la participacion de los padres y madres de familia; ademés de la comunidad para

realizar la gestion pedagogica e institucional de la institucion.

Indagar de forma individual y grupal factores relacionados a la cultura local y la lengua de

los educandos, con el fin de enriquecer su labor bilingle e intercultural.

Tener compromiso con el aprendizaje de los educandos y la comunidad, dado que asume el
liderazgo y posee autoridad que le otorga un comportamiento coherente y ético con valores de la

comunidad, los cuales permiten una convivencia intercultural con la poblacion.
5.3 Objetivos

Proponer estrategias metodoldgicas que faciliten al estudiante el acceso a informacién, interactuar
con personas gque hablan en lenguas nativas (principalmente quechua-espafiol) y estas a su vez

plasmarlas en cuentos a través de un entorno positivo.
a) Objetivo general

Disefar y aplicar estrategias metodologicas efectivas para fomentar la creacion de cuentos
en entornos positivos, dirigidas especificamente a estudiantes bilingtes de la Escuela Profesional

de Educacion Secundaria.
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b) Objetivos especificos

Presentar el nivel de competencia bilingue de los estudiantes de la Escuela Profesional de

Educacion Secundaria como base para disefiar actividades de creacion de cuentos adecuadas.

Implementar técnicas y recursos pedagdgicos que promuevan un entorno positivo y
estimulante para la produccion creativa de cuentos entre los estudiantes bilingues.

5.4 Cronograma

Figura 15

Cronograma de implementacion del proyecto

Nombredetarsa  Dwacon  Comienzo  Fin o) My M nu T Y ] o4

W 7w on B o§ owow oK 2 9 % BN TW A B & N B K 18 B BB b
Preparacion detallecd s, lum/05/24 vie 31/05/4 I

Taller1 Dsem lun3j06/24 vie14/06/24 —

Tallr? Joem lun 17/06/24vie 28/06/24 —

T3 dem oy ve R0 T—

Acompafamiento1 2mss I 15/07/24vie /0924 ——

Acompafiamiento? 1ms lun 909/24 vie 4/10/24 —
Evaluacion Jem ln /1024 viel8/10/4 T

Nota: Se realizara la propuesta desde el 06/05/2024 hasta el 18/10/2024 considerando todas sus etapas.

5.5 Estrategias

» Estrategia Capacitacion al Docente (ECA)

o Se realizaran 3 talleres tedrico-vivenciales para el desarrollo de competencias
pedagdgicas y se implementaran de manera gradual a lo largo del semestre
académico.

o Los talleres tendrén una duracion de 2 horas y se implementaran de manera gradual
durante todo el semestre académico; los temas a considerar son: Diversidad
Linguistica y Cultural, Estrategias para facilitar el acceso a la informacion y su uso
constante en la creacion de narrativa orientada a la creacion de cuentos e
Importancia de la interaccidn con hablantes nativos.

» Estrategia Acompariamiento al Docente (EAC)
o Se realizara el acompafiamiento a los docentes previo acuerdo para realizar trabajo

conjunto y facilitar estrategias metodoldgicas para el desarrollo de las actividades
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con los estudiantes; se realizaran en total 2 visitas previo acuerdo con el docente

durante el semestre académico.

> Evaluacion
o Se realizara el seguimiento y la evaluacion del funcionamiento tras la aplicacion de
la propuesta a través del uso de indicadores cualitativos y cuantitativos como:
Percepcion del estudiante, interaccion con hablantes nativos, desarrollo de
habilidades narrativas, produccién de cuentos y material narrativo y frecuencia

promedio de aplicacién de estrategias.
5.6 Recursos

Materiales

» Material Educativo: Infografias, libros, recursos audiovisuales sobre lenguas
nativas.

» Material Tecnologico: Laptop, Proyector, Impresora, Camara fotografica y de
video y grabadora de audio.

» Material de Escritorio : Lapices, Hojas A-4.
Humanos
» Expertos en Linguistica, Cuentistas originarios, Expositores y Moderadores.
5.7 Aplicacién de items
Capacitacion al Docente (ECA)

Tabla 24

Detalle de actividades de capacitacion

Taller
Tebrico- Duracion (h) Tema Caracteristicas
Practico
Introduccion a la Diversidad Se (_jesar_ro_llarén actividades con eI_obje_tivo
1 2 de identificar el contexto de la diversidad

Lingtistica'y Cultural Linguistica y Cultural
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Estrategias para facilitar el
acceso a la informacién y su

2 2 uso constante en la creacion
de narrativa orientada a la
creacion de cuentos

3 5 Importancia de la interaccion

con hablantes nativos

Se desarrollaran actividades con el objetivo
de brindar estrategias metodologicas que el
docente pueda usar para que el estudiante
pueda tener acceso a la informacién y pueda
usarla para el fortalecimiento de sus
capacidades linguisticas a través de la
creacion de cuentos.

Se desarrollaran actividades con invitados
(hablantes nativos, cuentistas y estudiantes)
para destacar la importancia de la interaccion
con los mismos y la motivacion de la
aplicacion de la estrategia en la formacion del
estudiante.

Nota: Cuadro de actividades de capacitacion del Taller Tedrico- Practico de Acompafiamiento al Docente (EAC).

Tabla 25
Actividades

Visita Caracteristicas

1 Acompafamiento adicional

Acompariamiento

Acompafiamiento solicitado por el docente para desarrollo de
estrategia metodoldgica
adicional Acompafiamiento solicitado por el docente para retroalimentacion

retroalimentativo y evaluacién de uso estrategia metodologica y evaluacion

Nota: Detalle de actividades de acompafiamiento

5.8 Impacto del proyecto o capacitacion

Se espera que, tras la aplicacion de la capacitacion, el docente:

e Aplique estrategias metodoldgicas aprendidas para la formacién narrativa del estudiante

bilingte.

e Motive a los estudiantes para que sigan haciendo uso de su segunda lengua

e Facilite al estudiante los medios necesarios para que haga uso de la lengua aprendida o

segunda lengua.

e Contribuya en la creacién de nuevo material narrativo (cuentos) en conjunto con los

estudiantes universitarios en la regién del Cusco.

e Fomente la identidad Cultural del estudiante y de los demas docentes al ser parte de esta

iniciativa.



5.9 Evaluacién

Tabla 26

Detalle de indicadores de evaluacion
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Indicador Calculo Tipo Caracteristicas
. Se medird el nivel de percepcion del
Percepcion del . . L
! - Cualitativo  estudiante tras la aplicacion de la propuesta
estudiante .
a través de encuestas
Se evaluara a través de la revision de
Interaccion con Cualitativo documentos la interaccion con hablantes
hablantes nativos nativos posterior a la aplicacion de la
propuesta
Desarrollo de Se aplicara una encuesta para determinar el
habilidades - Cualitativo nivel de habilidades narrativas de los
narrativas estudiantes para redactar cuentos

Frecuencia promedio
de aplicacion de
estrategias

Nro. de veces que se
aplican las estrategias/
Nro. de Docentes
evaluados

Cuantitativo

Se determinara a través de la frecuencia
promedio si los docentes aplicaron de
manera efectiva las estrategias
metodoldgicas brindadas con la realizacion
de la propuesta

Nota: Guia de evaluacién de actividades de acompafiamiento
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Anexo 01: Validacion de los instrumentos de la investigacion

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES:

Titulo del trabajo de investigacion:

Bilingiiismo y Produccién de Cuentos en estudiantes del primer semestre de la Escuela
Profesional de Educacién Secundaria, UNSAAC 2021-II.

Nombre del instrumento: Escala de bilingiiismo

Investigadora: Bach. Francois Alejo Villegas
Bach. Glenys Rosa Orosco Farfan

CRITERIO INDICADORES

CRITERIOS

21-40%

Bueno
4160%

Muy Bueno

61-80%

Excelente
81-100%

1.REDACCION

Los indicadores e items estan
redactados considerando fos
elementos necesarios.

2.CLARIDAD

Forma

Esté formutado con un lenguaje
apropiado.

3.0BJETIVIDAD

Esta expresado en conductas
observables.

4. ACTUALIDAD

Es adecuado al avance de la
ciencia y la tecnologia.

5.SUFICIENCIA

Los items son adecuados en
cantidad y profundidad.

X1 X | X[ X| x

Contenido

6.INTENCIONALIDAD

El instrumento mide en forma
pertinente el comportamiento de
las variables de investigacion.

7.0RGANIZACION

Existe una organizacion légica
entre todos los elementos
basicos de la investigacion.

8.CONSISTENCIA

Se basa en aspectos tedricos
cientificos de la investigacion
educativa.

9.COHERENCIA

Estructura

Existe coherencia entre los
items, indicadores, dimensiones
y variables

10.METODOLOGIA

La estrategia de investigacion
responde al propésito del
diagnéstico.

x| X X | X| x

LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacién
Debe corregirse

K]
[

PROMEDIO:

70%
%




Titulo del trabajo de investigacion:

Biiingliismo y Produccion de Cuentos en estuaiantes del Pramer Semesire ge ia cscueia

Profesionai ge Eaucacion Secundaria, UNSAAC 2021-11.

Nombre dei insirumento: FICHA DE COTEJO PARA EVALUAR REDACCION DE CUENTOS.

Investigadora: Bach. Francois Aleio Villegas

Bach. Glenys Rosa Orosco farian

Excelente
D g Bueno |Muy Bueno
CRITERIO INDICADORES CRITERIOS 0-20% 21-40% | 41-60% 61-80% 81-100%
11. REDACCIO] Los indicadores e items estan
N redactados considerando los X
« elementos necesarios.
E 12. CLARIDAD | Esta formulado con un lenguaje
° apropiado. X
w
13. OBJETIVID | Esta expresado en conductas
AD observables. X
14. ACTUALID | Es adecuado al avance de la
= AD ciencia y la tecnologia. X
g 15. SUFICIEN | Los ltems son adecuados en %
g CIA cantidad y profundidad.
8 16. INTENCIO | El instrumento mide en forma
NALIDAD pertinente el comp de x
2 las variables de investigacion. B
A7 ORGANIZA | Existe una organizacién légica
CION entre todos los elementos x
basicos de la investigacion.
© 18. CONSISTE | Se basa en aspectos tedricos
5 NCIA dientificos de la investigacion X
° educativa.
g 19. COHEREN | Existe coherencia entre los
7 CIA items, indicadores, dimensiones X
w y variables
20.METODOLOGIA | La estrategia de
responde al propdsito del *
70%
LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO: PROMEDIO: __ %
Procede su aplicacion P—q
Debe corregirse D 1
L)
b ) =
DNI...238635/5 . .l




FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES:

Titulo del trabajo de investigacion:

Bilingiiismo y produccion de cuentos en estudiantes

del primer semestre de la Escuela Profesional de Educacion Secundaria, UNSAAC 2021-I11.

Nombre del instrumento: ENCUESTA DE ESCALA DE BILINGUISMO

Investigadores: Bach. Francois Alejo Villegas

Bach. Glenys Rosa Orosco Farfan

INDICADORES
CRITERIO

CRITERIOS

Bueno 41-
60%

Deficiente
0-20%

Regular
21-40%

Muy Bueno
61-80%

Excelente
81-100%

. REDACCION

Forma

Los indicadores e items estan
redactados considerando los
elementos necesarios.

65

=]

. CLARIDAD

Esta formulado con un lenguaje
apropiado.

65

w

OBJETIVIDAD

Esta expresado en conductas
observables.

40

F=

. ACTUALIDAD

Es adecuado al avance de la
ciencia y la tecnologia.

65

w

. SUFICIENCIA

Contenido

Los items son adecuados en
cantidad y profundidad.

60

o

INTENCIONALIDAD

El instrumento mide en forma
pertinente el comportamiento de
las variables de investigacion.

60

. ORGANIZACION

=

Existe una organizacion logica
entre todos los elementos
basicos de la investigacion.

100

o

. CONSISTENCIA

Estructura

Se basa en aspectos tedricos
cientificos de la investigacion
educativa.

60

©

COHERENCIA

Existe coherencia entre los items,
indicadores, dimensiones y
variables

65

10. METODOLOGIA

La estrategia de investigacion
responde al propdsito del
diagnostico.

65

LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacion E

]

Debe corregirse

PROMEDIO: 63 %

Prof. YuFi Caceres Mariscal
DNI: 24470339

Teléfono: 945422121




FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

II. DATOS GENERALES:

Titulo del trabajo de investigacion:

Bilingliismo y Produccién de Cuentos en estudiantes del primer semestre de la Escuela
Profesional de Educacion Secundaria, UNSAAC 2021-II.
Nombre del instrumento: FICHA DE COTEJO PARA EVALUAR REDACCION DE CUENTOS.

Investigadora: Bach. Francois Alejo Villegas

Bach. Glenys Rosa Orosco Farfan

INDICADORES

Deficiente| Regular |Bueno 41-

Muy Bueno

Excelente

. REDACCION

Forma

Los indicadores e items estan
redactados considerando los
elementos necesarios.

65

[3+]

. CLARIDAD

Esta formulado con un lenguaje
apropiado.

65

w

. OBJETIVIDAD

Esta expresado en conductas
observables.

40

=

. ACTUALIDAD

Es adecuado al avance de la
ciencia y la tecnologia.

65

(42}

. SUFICIENCIA

Contenido

Los items son adecuados en
cantidad y profundidad.

60

[=2]

. INTENCIONALIDAD

El instrumento mide en forma
pertinente el comportamiento de
las variables de investigacion.

60

"~

. ORGANIZACION

Existe una organizacion légica
entre todos los elementos
basicos de la investigacion.

100

oo

. CONSISTENCIA

Estructura

Se basa en aspectos tedricos
cientificos de la investigacion
educativa.

60

[i=]

. COHERENCIA

Existe coherencia entre los items,
indicadores, dimensiones y
variables

65

10. METODOLOGIA

La estrategia de investigacion
responde al proposito del
diagnédstico.

65

LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacion

Debe corregirse

[]

PROMEDIO: 63 %

Prof. Yufi Caceres Mariscal
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES:

Titulo del trabajo de investigacion:

Bilingliismo y produccién de cuentos en estudiantes

del primer semestre de la Escuela Profesional de Educacion Secundaria, UNSAAC 2021-I1.

Nombre del instrumento: ENCUESTA ESCALA DE BILINGUISMO

Investigadores: Bach. Francois Alejo Villegas

Bach. Glenys Rosa Orosco Farfian

responde al propdsito del
diagnastico.

Excelente
Deficiente| Regular Bueno | Muy Bueno
INDICADORES CRITERIOS .
CRITERIO 0-20% | 21-40% | 41-60% | 61-80% | B1-100%
1.REDACCION Los indicadores e items estan X
redactados considerando los
~ elementos necesarios.
E 2.CLARIDAD Esta formulado con un lenguaje X
‘6 apropiado.
('S
3.0BJETIVIDAD Esta expresado en conductas X
observables.
4 ACTUALIDAD E=s adecuado al avance de la x
ciencia y la tecnelogia.
Q
=
= 5.SUFICIENCIA Los items son adecuados en X
2 cantidad y profundidad.
5
) 6.INTENCIOMALIDAD | El instrumento mide en forma X
pertinente el comportamiento de
las variables de investigacion.
7.ORGANIZACION Existe una organizacion légica X
entre todos los elementos
basicos de la investigacion.
] 8.COMSISTENCIA Se basa en aspectos tedricos X
":‘ cientificos de la investigacion
D educativa.
E 9.COHERENCIA Existe coherencia entre los X
‘(.7: items, indicadores, dimensiones
w y variables
10.METODOLOGIA La estrategia de investigacion X

LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacion

Debe carregirse

[]
L] C

r—

PROMEDIO: 70 %

CJ{' T

- §ifﬁ edogpall
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

II. DATOS GENERALES:

Titule del trabajo de investigacion:

Bilingiiismo y produccion de cuentos en estudiantes del primer semestre de la Escuela
Profesional de Educacion Secundaria, UNSAAC 2021-11.
Nombre del instrumento: FICHA DE COTEJO PARA EVALUAR REDACCION DE CUENTOS.

Investigadora: Bach. Francois Alejo Villegas
Bach. Glenys Rosa Orosco Farfin
Excelente
Deficiente| Regular Bueno | Muy Bueno
P INDICADORES CRITERIOS 0-20% 21-40% | 41-60% 61-B0% 81-100%
RIO
1. REDACCION Los indicadores € items estan X
redactados considerando los
- elementos necesarios.
= 2. CLARIDAD Esta formulado con un lenguaje X
o apropiado.
[
3. OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas X
observables.
4. ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la X
o ciencia y la tecnologia.
o
‘e 5. SUFICIENCIA Los items son adecuados en X
g cantidad y profundidad.
=
LDJ 6. INTENCIONALIDA | Elinstrumente mide en forma X
D pertinente el comportamiento de
las variables de investigacicn.
7. ORGANIZACION Existe una organizacion légica X
entre todos los elementos
basicos de la investigacion.
o 8. CONSISTENCIA Se basa en aspectos tedricos X
‘:‘ cientificos de la investigacion
kT educativa.
; 9. COHERENCIA Existe coherencia entre los X
v items, indicadores, dimensiones
w ¥ variables
10. METODOLOGIA La estrategia de investigacion X
responde al proposito del
diagnostico.

LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacién

Debe corregirse
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[]

PROMEDIO: 70 %
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Anexo 02: Matriz de Consistencia

Problema general Objetivo general Hipdtesis general Variables Metodologia

¢Coémo es la relacién Describir la relacion El  bilinglismo se Variable Tipo de
entre el bilinglismo y la entre el bilingismo y la relaciona directamente conla . . . investigacion:

independiente:
produccion de cuentos en produccion de cuentos en producciéon de cuentos en .
Sustantiva

estudiantes  del primer estudiantes  del primer estudiantes  del primer Bilingliismo
semestre de la Escuela semestre de la Escuela semestre académico 2021-11 Carrasco (2009)
Profesional de Educacién Profesional de Educacion de la Escuela Profesional de Nivel de
Secundaria de la Universidad ~ Secundaria de la Universidad la Universidad Nacional de Variable Investigacion:

Nacional de San Antonio

Abad del Cusco?

Nacional de San Antonio

Abad del Cusco.

San Antonio Abad del Cusco.

Problemas

especificos

Objetivos especificos

Hipotesis especificas

¢Cual es el nivel de
bilinglismo en estudiantes
del primer semestre de la
Escuela  Profesional de
Educacion Secundaria de la
Universidad Nacional de San

Antonio Abad del Cusco?

Determinar el nivel de
bilingliismo en estudiantes
del primer semestre de la
Escuela  Profesional  de
Educacion Secundaria de la
Universidad Nacional de San

Antonio Abad del Cusco.

El nivel de
bilingliismo es avanzado en
los estudiantes del primer
semestre académico 2021-Il
de la Escuela Profesional de
Educacion Secundaria de la
Universidad Nacional de San
Antonio Abad del Cusco.

dependiente:

La

cuentos

produccion

de

Descriptiva—
correlacional

Hernandez et al (2014)

Disefio de
Investigacion:

No experimental vy
transversal



¢Cudl es el nivel de
produccidon de cuentos en
estudiantes  del  primer
semestre de la Escuela
Profesional de Educacion
Secundaria de la Universidad
Nacional de San Antonio
Abad del Cusco?

Determinar el nivel de
la produccion de cuentos en
estudiantes ~ del  primer
semestre de la Escuela
Profesional de Educacion
Secundaria de la Universidad
Nacional de San Antonio
Abad del Cusco.

Los estudiantes del
primer semestre académico
2021-11 de la Escuela
Profesional de Educacion
Secundaria de la Universidad
Nacional de San Antonio
Abad del Cusco presentan un
nivel adecuado de redaccion

de cuentos.

¢Como es la relacion
entre  los  Niveles de
bilingtismo y los niveles de
la produccion de cuentos en
estudiantes  del primer
semestre de la Escuela
Profesional de Educacion
Secundaria de la Universidad
Nacional de San Antonio
Abad del Cusco?

Determinar la relacion
entre  los  niveles de
bilingliismo y los 