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INTRODUCCION

El propésito del estudio se centra en destacar la importancia y la necesidad de potencializar
la capacidad argumentativa como una forma de contribuir en la formacion del estudiante de

educacion secundaria.

La capacidad discursiva de los estudiantes en la institucion educativa presenta actualmente
algunas dificultades, principalmente en los usos orales y escritos de la lengua, el cual forma
parte de su vida cotidiana. En este contexto la argumentacion se manifiesta a través de las
deliberaciones y discusiones, es decir, cuando exponen sus ideas individuales y grupales
caso especifico de emitir juicios, dar consejos o recomendaciones, solicitar explicaciones,

considerar posturas tajantes, busqueda de pro y contra ante determinados acontecimientos.

La investigacion, pretende relacionar factores que directamente inciden en la redaccion de
textos argumentativos, como es el caso especifico del pensamiento critico, que viene ser uno
de los factores que especificamente considera los componentes de deduccion, induccion,
razonamiento practico, toma de decisiones y solucion de problemas, de manera que en el
nivel que vaya a desarrollar el estudiante, este contribuird a la capacidad de redactar textos

argumentativos.

Al mismo tiempo se pretende alcanzar un diagndstico de la redaccion de textos
argumentativos de los estudiantes de educacion secundaria, identificando si los componente
del pensamiento critico son determinantes en la argumentacion, lo cual implica en que el
pensamiento critico es uno de los factores que incide directamente en su capacidad
discursiva escrita, contribuyendo en una clara y ordenada redaccion de argumentos
discursivos, sustentada en una buena justificacion, con actitud activa, critica, creativa y
participativa, ya que estas son las demandas y exigencias actuales que necesita desarrollar

el estudiante para consolidar su capacidad comunicativa tanto oral como escrita.

Para tal caso el trabajo esta estructurado en cinco capitulos:

El capitulo I, Planteamiento del problema de investigacion, que comprende: descripcion del

problema, Formulacion del Problema, objetivos, justificacion y las limitaciones.
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El capitulo II, Marco Tedrico que contiene los antecedentes de estudio, bases tedricas en

las que se sustentan la investigacion y el marco conceptual.

El capitulo III, Hipotesis y variables, donde se detallan la hipotesis general y especificas

del estudio, ademas de operacionalizacion de variables.

El capitulo IV, Metodologia de la investigacion, que comprende: tipo, nivel y disefo de la
investigacion, poblacion y muestra, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos en base
a la aplicacion de encuestas a estudiantes de educacion secundaria, como también la ficha

de evaluacion de redaccion de un texto argumentativo.

El capitulo V, Andlisis e interpretacion de los resultados, comprende: el analisis de
encuestas a estudiantes de educacion secundaria, como también la redaccion del texto

argumentativo realizado por ellos.
Finalmente, se presenta las conclusiones, recomendaciones, bibliografia, anexos; en el que
se incluyen algunos documentos los cuales respaldan las acciones realizadas en el transcurso

del trabajo de investigacion.

La investigadora.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Areay linea de investigacién

El area de investigacion del presente estudio es la pedagogica, especificamente en la teoria
y métodos educativos, mismo que vienen a conformar la parte fundamental del proceso
educativo. Considerando la publicacion del Vice Rectorado de Investigacion de la
Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco respecto a las “Areas y Lineas de
Investigacion UNSAAC-2018 al 20217, el estudio se ubica en el Area de investigacion de
las “Ciencias Sociales, Econdmicas y Humanidades” y en la Linea de Investigacion de

“Formacion académica y curriculum”.

1.2. Area geografica

El trabajo de investigacion se desarrollo en el nivel de educacion secundaria del Centro Rural
de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico, el cual se halla ubicado

en el distrito de Quellouno, provincia de La Convencion, departamento de Cusco.

Geograficamente el Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de
Chapo Chico, se halla bajo las coordenadas geograficas 12°52°40°’ latitud sur 'y 72°69°74>’

longitud oeste; la institucion se ubica a aproximadamente 92 km del distrito de Quillabamba.

Para brindar la ubicacidn exacta de la institucion nos apoyamos en los recursos tecnologicos,

con lo cual mostramos una captura de fotografia satelital.
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1.3. Realidad problematica

En la actualidad nos encontramos inmersas en una sociedad donde toda informacion se halla
escrita, y de esta en su mayoria es informacion digital por el avance vertiginoso de las
tecnologias de la comunicacion, en ese contexto se puede observar distintos textos, seglin la
intencionalidad que dé a entender el hablante, de manera que hace usos de la lingiiistica y
las consideraciones de la estructura para producir textos. La redaccion de textos viene a
conformar parte de la realidad discursiva textual, a la cual se someten los usuarios de la

lengua, difiriendo cada texto redactado de acuerdo con la comprension del contexto real.

Comprendiendo al texto argumentativo como un proceso lingiiistico que expresa una
actividad de pensamiento, porque se manifiesta una determinada idea, posiciéon o mandato
de lo que comunica el locutor hacia con el oyente, en este contexto hablar de argumentacion
es sostener la sustentacion a favor o en contra de una determinada posicion, es decir, que se
debe contar con la confrontacion de un discurso y de un contradiscurso, de manera que en
el contexto mismo de la redaccion del texto argumentativo, se expresa un punto de vista,
una posicion, y a partir de la cual, para proponer un contexto de argumentos, se debe producir

el contradiscurso, el cual se centra en realizar un analisis critico de la posicidon a considerar.

Por otra parte, se tiene al pensamiento critico como uno de los factores que bien puede
contribuir a mejorar la capacidad discursiva de los estudiantes, donde el pensador critico
demuestra la capacidad de evaluar el conocimiento adquirido, identificar y rechazar las ideas
validas frentes a las rechazadas, cuestiona la informacion, conclusiones y puntos de vista
que dan a conocer los demas (profesores, compafieros, familiares y personas con quienes se
involucra) y también demuestran la capacidad de profundizar el conocimiento con logica e
imparcialidad. Como se puede observar en el parrafo anterior, desarrollar la capacidad del
pensamiento critico no es facil, pero no imposible, el cual se puede ir desarrollando cada dia
con practica y dedicaciéon, comenzando por las habilidades basicas, tales como la
observacion, la comparacion, la relacion de ideas, clasificacion de ideas y puntos de vista,

finalmente describir el contexto en el cual ocurren los hechos.

En la Educacion Basica el Ministerio de Educacion propone el desarrollo de diferentes
asignaturas, de acuerdo con el Curriculo Nacional del 2017, que actualmente se encuentra

en vigencia, el cual tiene una orientacion hacia el desarrollo de competencias, con un



enfoque pedagogico direccionado especificamente a la adquisicion de conocimientos, por
medio de Areas Curriculares Basicas. El conocimiento esencial y el logro de competencias
es importante para el desarrollo del pensamiento, pero no garantiza el desarrollo del
pensamiento critico, el cual involucra habilidades de comprension, deduccion,

categorizacion, emision de juicios, entre otros.

Hoy en dia los estudiantes presentan deficiencias en la lectura, de acuerdo con el informe
anual de la evaluacién de logros de aprendizaje 2018, donde el 27,7% de los estudiantes atn
se encuentran en proceso, a diferencia del 16,2% que alcanza un logro satisfactorio a nivel
nacional, lo cual hace suponer que, en el caso especifico del estudio, se realiza el estudio de
la capacidad de redaccion de textos argumentativos, en el cual se requiere relacionar,
analizar y emitir juicios criticos de las ideas o puntos de vista discursivos (Ministerio de

Educacion - Republica del Peru, 2018).

Los estudiantes del nivel de Educacién Secundaria del Centro Rural de Formacion en
Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de Quellouno, provincia de La
Convencion, departamento del Cusco, contrastan lo mencionado en el informe ECE, porque
los resultados del rendimiento escolar del CRFA Mosoq Llacta, demuestra que estan
logrando las competencias del Area de Comunicacion, pero solamente como para aprobar,
mas no demuestran un logro destacado en la mayoria de los estudiantes. En este contexto se
evidencia que el desarrollo de las competencias del Area de Comunicacion, no estan siendo
plenamente desarrolladas, de manera que su capacidad de redactar textos también es posible
que presente problemas para crear conocimiento y reelaboracion del pensamiento,
especificamente a experiencia de la investigadora como docente de aula de los estudiantes
materia de estudio, se pudo evidenciar, que al momento de realizar trabajos grupales y la
exposicion en aula respecto a un tema especifico, fue notorio que la mayoria de estudiantes
tienen una capacidad regular en cuanto a la deduccion, induccion, razonamiento practico, y
con mayor dificultad la toma de decisiones y solucién de problemas, porque los grupos
demostraban poca preparacion, a pesar de que la docente de aula (en este caso la
investigadora), en el caso de la capacidad deduccion, al momento de fundamentar las ideas
no los argumenta adecuadamente; la capacidad de induccidén, ya también demuestra
dificultades para reflexionar y organizar las ideas, a ser expuestas, porque los papelotes que
son parte de su exposicion presentan las ideas con errores en cuanto a su organizacion, es

decir que una idea con otra pierde relacion y por tanto, no pueden comunicar de forma eficaz;



al momento de tomar decisiones en el grupo de trabajo, evidencian la falta de coordinacion
debido a que los integrantes del grupo tienen dificultades para conectar o argumentar
respecto al tema expuesto, esto es debido a que no han realizado un diagnostico adecuado
del tema, y no han realizado la division de los temas de acuerdo a un analisis adecuado de
las caracteristicas, elementos, definiciones, etc.; ante los problemas que enfrentan los
estudiantes en sus actividades escolares tales como la realizacion de tareas individuales y
grupales como ya se ha mencionado, no se evidencia un adecuado manejo de alternativas de
solucion porque no se evidencia un buen razonamiento practico, en ese entender para que el
estudiante pueda lograr una capacidad comunicativa efectiva, es importante tener en cuenta
como factor de aporte al pensamiento critico en la composicion de textos argumentativos,
debido a que la estructura de este tipo de textos, resulta ser mucho mas exigente, en el sentido
de plantear una tesis y sobre argumentarla apropiadamente con la informacion que ayude
abordar el tema de manera que se fundamente la tesis y finalmente se responda de manera
concluyente a la tesis del texto argumentativo, en una tarea dada en clase se observo que
tenian mas problemas en los aspectos antes mencionado, lo cual esta responde a lo
mencionado por Serrano (2008), en cuyo alcances de su estudio hace notar la importancia
de una redaccion adecuada de los textos argumentativos, teniendo en cuenta la tesis, a través
de la argumentacion y contrargumentacion, que responda a dar un mejor entendimiento del

tema a ser redactado.

1.4. Formulacion del problema
1.4.1. Problema general.
(Cuadl es la relacion del pensamiento critico con la redaccion de textos argumentativos
en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en
Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La
Convencion — Cusco, 2019?

1.4.2. Problemas especificos.

a) (Cual es la relacion de la capacidad de deduccion con la redaccion de textos

argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro Rural



de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de

Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019?

b) (Cual es la relacién de la capacidad de induccion con la redaccion de textos
argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro Rural
de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de

Quellouno — La Convenciéon — Cusco, 2019?

c) (Cual es la relacion de la capacidad de razonamiento practico con la redaccion de
textos argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro
Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del

distrito de Quellouno — La Convencién — Cusco, 2019?

d) ;(Cudl es la relacion de la capacidad de toma de decisiones con la redaccion de
textos argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro
Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del

distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019?

e) (Cuadl es la relacion de la capacidad de solucion de problemas con la redaccion de
textos argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro
Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del

distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019?
1.5. Objetivos de la investigacion
1.5.1. Objetivo general.
Determinar la relacion del pensamiento critico con la redaccion de textos
argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro Rural de

Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de

Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.



1.5.2. Objetivos especificos.

a) Identificar la relacion de la capacidad de deduccidon con la redaccion de textos
argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro Rural
de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de

Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

b) Identificar la relacion de la capacidad de induccion con la redaccion de textos
argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro Rural
de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de

Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

c) Identificar la relacion de la capacidad de razonamiento practico con la redaccion
de textos argumentativos en estudiantes del nivel de educacién secundaria del
Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico

del distrito de Quellouno — La Convencién — Cusco, 2019.

d) Identificar la relacion de la capacidad de toma de decisiones con la redaccion de
textos argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro
Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del

distrito de Quellouno — La Convencién — Cusco, 2019.

e) Identificar la relacion de la capacidad de solucion de problemas con la redaccion
de textos argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del
Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico

del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

Justificacion de la investigacion

1.6.1. Justificacion cientifica

La importancia y la necesidad de este trabajo, es contribuir a la toma de conciencia y

cambio de actitudes de los docentes para impulsar una actividad educativa dinamica

sustentada en la argumentacion y la critica, y con lo cual propiciar una correcta



redaccion ademas de generar en ellos un enfoque critico reflexivo, para lo cual los
estudiantes deben investigar, acumular conocimientos, contrastar informacion y
seleccionen cientificamente la misma, esperando que esta investigacion pueda
extenderse y también aplicar a estudiantes de diferentes instituciones educativas y de

alguna manera mejorar la situacion y plantear alternativas de solucion.

1.6.2. Justificacion practica

Para promover la formacion profesional de calidad, hay necesidad de cultivar y
estimular la vigorizacion argumentativa desde los primeros afios de estudios
secundarios, situacion que garantizard una formacién efectiva y cientifica

contribuyendo al desarrollo de personas criticas y totalmente activas y creadoras.

1.6.3. Justificacion pedagogica

El pensamiento critico en el proceso de ensefianza y aprendizaje del estudiante implica
que debe desarrollar las destrezas de interpretacion, analisis, inferencia, explicacion,
evaluacién y autorregulacion, este ultimo viene ser el mas importante porque se trata
de mirar hacia atras las dimensiones del pensamiento critico, tales como la légica,
dialégica, sustantiva, contextual y pragmadtica, siendo estas las que posibilitan la
creatividad; de tal forman que se revise nuevamente cada dimension. La
autorregulacion viene a ser la conciencia, conocimiento y control que el estudiante

tiene respecto a sus propios procesos de accion y de pensamiento.

1.7. Limitaciones de la investigacion

El caracter descriptivo diagnostico del trabajo implica un alcance descriptivo-correlacional,
con técnicas e instrumentos operativos como la observacion y encuestas para contrastar la
hipdtesis, mecanismo que nos permite estimar la variable y sus dimensiones, para deducir el
nivel de la problematica y promover soluciones adecuadas y oportunas, sustentadas en las

teorias de argumentacion, consecuentemente los resultados no son generalizables.

En el proceso de desarrollo de la tesis, especificamente durante el proceso de la aplicacion

de los instrumentos y recojo de datos se presentaron limitantes como el compromiso total de



los estudiantes para llenar los cuestionarios, debido a que muchos de los estudiantes no
mostraban su mejor esfuerzo, no le destinaron el tiempo necesario para llenar debidamente

el cuestionario.

Al momento de la revision de los instrumentos se tuvo limitaciones de tiempo, ya que para
la revision de cada uno de los cuestionarios llenados por los estudiantes se incurrio en la

dedicacion de varias horas de trabajo por motivos de comprension de la escritura.
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CAPITULO 11
MARCO TEORICO

2.1. [Estado del arte de la investigacion

Habiéndose revisado la bibliografia correspondiente sobre las variables de estudio del
presente trabajo de investigacion, se encontro las siguientes investigaciones como referencia

para el estudio.

2.1.1. A nivel internacional.

Alean et al. (2017) realizaron una investigacion que tiene como titulo: “La
argumentacion como estrategia que potencie el pensamiento critico en los estudiantes
de grado 5° del Centro Educativo Castilleral™, investigacion publicada en la Revista

Interamericana de Investigacion, Educacion y Pedagogia, Bogota, Colombia.

El estudio tuvo como objetivo analizar los niveles argumentativos en el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes de 5° del Centro educativo (CE) Castilleral. La
metodologia consisti6 en la colecta de informacidn, sistematizacion de la informacion,

discusion y analisis.

Conclusiones:

= Se estableci6 que la identificacion de los obstaculos presentados por los estudiantes
del grado quinto, para el desarrollo de la argumentacion como estrategia para
potenciar el pensamiento critico, se remiten a la dificultad de interpretar y los
problemas en la comprension, esto lo demuestran los resultados en niveles

emergentes que fueron identificados en el proceso. De igual forma, que la mayoria
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de los estudiantes en el pre test y taller 1 presentaron un nivel emergente (Nivel 0)
“déficit descriptivo de la vivencia” lo cual evidencia dificultad para describir,

interpretar, ya que el estudiante no es capaz de dar una descripcion de los sucesos.

* En ese mismo sentido, se muestra que en el momento final de la U.D, tanto en
oralidad como en escritura se vio un ligero aumento en el uso de las conclusiones

(Nivel 2) mejorando los niveles argumentativos.

* Por altimo, al culminar la unidad didéctica se evidencia cambio conceptual, puesto
que la mayoria de los estudiantes dejaron a un lado la base del conocimiento desde

la creencia y el sentido comun, logrando un acercamiento al saber cientifico.

Del estudio puedo mencionar que a los estudiantes se les dificultan reflexionar y
analizar una pregunta, optan mas por la literalidad, dejando a un lado la capacidad de
plantear sus propias conclusiones, justificaciones, en pocas palabras sus argumentos,
pero se pudo evidenciar que el abordaje de temas socialmente relevantes y la
pertinencia en el disefio de la investigacion en el aula, contribuyen con la evolucion
conceptual y avances en los niveles argumentativos de los estudiantes, lo cual es

factible de ser replicado en las aulas de las instituciones educativas.

Barrios et al. (2018) realizaron un trabajo de investigaciéon que tiene como titulo:
“Desarrollo del pensamiento critico para fortalecer la produccion textual™,
investigacion presentada en la Universidad Pontificia Bolivariana, Medellin,

Colombia.

El estudio tuvo como objetivo Analizar la produccion textual de los estudiantes del
grado quinto de la Institucion Educativa Rodania que promueva el desarrollo del
pensamiento critico. La metodologia empleada fue en enfoque cualitativo apoyado en

la observacion.

Conclusiones:

= Se concluye que en la institucion solo se escriben textos narrativos, los cuales

carecen de una estructura organizada, no poseen una intencion pedagdgica
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orientada por el docente, al igual que no desarrollan las habilidades del pensamiento
critico. Es claro entonces, que no exploran otras tipologias textuales, propias del
grado; ademas se pudo evidenciar que muchas veces los escritos que producen
manejan muy poco de la diversidad textual, quedandose solamente en lo narrativo
y muchas veces sus producciones son emulaciones de otras narraciones conocidas
por ellos, y no se pone de manifiesto la trasformacion tematica de los textos, esto

se da por la poca capacidad critica y reflexiva.

* Las producciones de los nifios son un trabajo meramente mecénico de escritura, es
decir, no organizan sus ideas, sus escritos no expresan juicios, ni opiniones propias,
por lo tanto, no asumen posiciones criticas y valorativas de sucesos o hechos de su

entorno proximo.

= Se resalta la aceptacion y el impacto positivo que tuvo la propuesta, no solo por
parte de los estudiantes, sino también por todo el cuerpo docente de la Institucion,
por su pertinencia y viabilidad, fundamentada en conseguir un propdsito educativo
que a lo largo de los ultimos afios ha sido de muchas debilidades y falencias entre

los estudiantes de la Institucion Educativa Rodania.

Del estudio se puede mencionar que dentro de los hallazgos relevantes de la
investigacion se encuentra que las habilidades y competencias escriturales de los
estudiantes tienen falencias. Asi mismo, dentro de estos hallazgos se confronta la

pertinencia de la aplicacion de las guias de trabajo con el grupo focalizado.

Robayo (2018) realiz6 un trabajo de investigacion que tiene como titulo:
“Construccion del texto argumentativo como estrategia para el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de Ciclo Cinco del Colegio Nicolas Esguerra
jornada nocturna”, investigacion presentada en la Universidad Libre, Bogota,

Colombia.

El estudio tuvo como objetivo potenciar, desde la intervencion de los espacios
pedagodgicos propios de la ensefianza del espanol, herramientas metodolédgicas y
didacticas funcionales al desarrollo del pensamiento critico a partir de la produccion

de textos argumentativos en los estudiantes del Colegio Nicolas Esguerra de Ciclo
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Cinco jornadas nocturnas. La investigacion sigue un enfoque de tipo mixto que
combina el método cuantitativo y el cualitativo, por medio de la investigacion —

accion.

Conclusiones:

= De acuerdo con las actividades realizadas, en la mayoria de los alumnos se observo
un cambio de mentalidad frente a las maneras de abordar y desarrollar los escritos,
igualmente reconocen la importancia de la lectura, los diferentes tipos de texto, asi
como el manejo de la argumentacion y los elementos que constituyen el texto
argumentativo. Asi mismo se observo a los estudiantes organizando sus ideas,
preparando las posibles maneras de asumir diferentes tematicas y siguiendo paso a
paso las sugerencias para el andlisis y la elaboracion de textos tanto escritos como
orales, demostrando asi un mejor nivel de comprension y redaccion; sin embargo,
es preciso destacar que este ultimo aspecto hay que seguirlo trabajando con el fin

de mejorar las aplicaciones de coherencia y cohesion textual.

= El conocimiento y el manejo de nuevos conceptos concernientes a los procesos de
interpretacion analisis, proposicion y argumentacion dentro de la estructura textual,
ha posibilitado el interés por la lectura, en diferentes areas y medios, tales como:
argumentacion de situaciones cotidianas, talleres de interpretacion y
argumentacion, analisis oral a partir de una situacidon socio-politica, mapa mental,
comentario critico, reconocimiento de tipos textos, planteamiento de ideas propias
y explicaciones de argumentos. También, los estudiantes se mostraron motivados a
la hora de escribir textos relacionados con temas actuales y aquellos que son de su

interés en cualquier disciplina de aprendizaje.

= Ahora bien, el hecho de trabajar una nueva didactica de clase por medio de la
aplicacion de actividades variadas ha dado resultados positivos frente a la
evaluacion y reflexion propias del estudiante de acuerdo con trabajos realizados.
Asi pues, los contenidos teoricos han sido asumidos, llevandolos a un nuevo nivel
de estudio de los procesos de comprension y produccion textual, teniendo en cuenta

los criterios establecidos para su nivel de aprendizaje; por ello, es notable el interés
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por desarrollar el pensamiento l6gico, reflexivo y critico y asi usarlo como método

para llegar a las discusiones y conclusiones sobre cualquier tema.

= Por todo lo anterior, queda manifiesto en esta investigacion que el ejercicio de
elaboracion de textos argumentativos para el desarrollo de procesos de pensamiento
critico en los estudiantes de los grados 502 y 505 del colegio Nicolas Esguerra es
un elemento fundamental que debe iniciarse en los niveles mas bajos; de igual
manera, la implementacioén de modelos pedagdgicos que conduzcan al pensamiento
y a la defensa de sus ideas, definir argumentos y establecer conclusiones de manera
logica, de ser asi los estudiantes avanzaran en su capacidad de interpretacion,
argumentacion y proposicion como competencias fundamentales en los procesos

basicos del pensamiento.

Del estudio es importante recalcar la busqueda de potenciar las competencias
interpretativas, propositivas, y argumentativas, mediante la produccion textual; debido
a que se apoyen los procesos de razonamiento esenciales y las formas de pensamiento
critico y logico para desarrollarlos durante su preparacion, la misma que a mi

consideracion es fundamental para el desempeio universitario y profesional.

Cordova et al. (2016) realizaron un trabajo de investigacion que tiene como titulo: “El
rol de la argumentacion en el pensamiento critico y en la escritura epistémica en
biologia e historia: Aproximacion a partir de las representaciones sociales de los

docentes™, investigacion publicada en la Revista Alpha, Osorno, Chile.

El estudio tuvo como objetivo relevar a partir del discurso de los docentes en un
programa de Biologia e Historia, las representaciones sociales acerca de la ensefianza-
aprendizaje de la argumentacion y, generar un modelo explicativo de este fendmeno.
El estudio se desarrollo bajo tipo de investigacion de corte cualitativo y se basa en un

enfoque ascendente.

Conclusiones:

» Luego de la construccion de sendos modelos explicativos para cada una de las

disciplinas, se senala que en el discurso de los docentes de ambas se reconoce la
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importancia de la argumentacion, con algunas diferencias. En Biologia se releva la
argumentacion con el peso de una categoria que la posiciona con fuerza al interior
de la comunidad, esto es, el 19,96% de los segmentos de las transcripciones de las
entrevistas a los docentes corresponde a dicha categoria, ya sea de manera directa
o tangencial. En Historia ocurre una situacion diferente: la argumentacion no se
releva como categoria, aunque se reconoce su aparicion de manera indirecta y el
porcentaje de segmentos dedicados a este tema alcanza a 7,65%. Pudiera pensarse
a priori que Historia, por ser una disciplina de las humanidades, evidencia una
relaciéon més marcada con la argumentacion que Biologia, por su objeto de estudio
y la naturaleza de su conocimiento. Sin embargo, esta idea previa no se confirma
con el trabajo de levantamiento de datos. Si se considera que los objetivos de la
educacion universitaria es el cuestionamiento del conocimiento establecido y la
generacion de nuevo conocimiento, resulta curioso que a la argumentacion no se le
reconozca mas importancia, sobre todo porque esta incide en el desarrollo de las
habilidades de pensamiento critico y en el desarrollo de la funcion epistémica de la

escritura.

Asimismo, el analisis de los segmentos textuales demuestra que en las comunidades
particulares que se analizaron, la argumentacién es un tema representado
socialmente de distinto modo por los miembros de la comunidad. Mientras Biologia
asume como e¢je central la objetividad en el discurso, por lo que la argumentacion
se inscribe como una forma de respaldo y de validacion de los resultados obtenidos
y del modo de hacer ciencia; en Historia, el foco esta concentrado en la implicacion
del sujeto en el discurso y su posicionamiento personal frente a los otros, por lo que
la argumentacion esta al servicio de respaldar sus ideas ante los demas. Es asi como
en Biologia la argumentacion coadyuva al posicionamiento en la disciplina; en

cambio, en Historia esta se configura en funcion de la comunidad.

En Biologia, la argumentacion se reconoce como una habilidad fundamental para
el desarrollo del pensamiento cientifico que implica tanto justificar los propios
resultados obtenidos como cuestionar los hallazgos de otros miembros de la
comunidad. La relacion entre argumentacion, justificacion, pensamiento cientifico
y escritura —como divulgacion o construccion del conocimiento cientifico— aparece

claramente explicitada a partir de las RS de los docentes. Se reconoce asimismo la
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dificultad que evidencian los estudiantes para poner en ejecucidon este proceso
discursivo y las estrategias compensatorias que se utilizan para propiciar la
insercion de los estudiantes en la comunidad. Situacion similar ocurre en Historia
frente a la relacion que se establece entre argumentacion, pensamiento histérico y
escritura, con la diferencia de que los docentes asumen que no se hacen cargo de

ensenar la escritura con las convenciones de la comunidad.

» En Historia, la argumentacidon se concibe como una actividad permanente, que
permea todas las actividades. Se configura bajo el amparo de la acreditacion del
conocimiento, es decir, todos los instrumentos de evaluacion consideran preguntas
que implican argumentar, ya sea pruebas que se desarrollan en clases, domiciliarias,
controles de lectura, informes, pruebas tipo ensayo, etc. En cambio, en Biologia la
argumentacion se concentra en la seccion de discusion de los datos en los trabajos
de investigacion, en los informes de salida a terreno o en los de laboratorio.
Mediante las RS de los docentes se puede establecer que el foco principal para el
desarrollo de la argumentacion es la variedad de géneros académicos de caracter
acreditativo que circulan en las distintas comunidades. Por tanto, el esfuerzo de
enculturacion de cada comunidad académica podria centrarse en la comprension y
produccion de los géneros que circulan en cada comunidad, desde un enfoque
procesual y estratégico, con una funciéon marcadamente epistémica, con un enfoque
centrado en la metacognicion y en algunos elementos metalingiiisticos, con un
marcado énfasis en las habilidades que posibilitan el pensamiento critico, analitico,
reflexivo y sintético y en un esfuerzo coordinado entre el especialista en Lenguaje

y el especialista disciplinar.

De la investigacion se resalta la consideracion de la argumentacion como eje central y
primordial el cual permite el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y estas,
a su vez, contribuyen a su desarrollo; ambas permiten que un estudiante pueda llevar
su propia argumentacion a la conciencia y regularla la misma que es soporte y nutre

la argumentacion.
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2.1.2. A nivel nacional.

Azurin (2018) realiz6 un trabajo de investigacion que tiene como titulo: “Desarrollo
del pensamiento critico y su efecto en la redaccion de textos argumentativos de los
estudiantes del cuarto ciclo de la Facultad de Ciencias Sociales y Humanidades de la
Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, afio 2015”, trabajo de
investigacion que fue presentado en la Universidad Nacional de Educacion Enrique

Guzman y Valle, Lima, Peru.

El estudio tuvo como objetivo determinar el efecto que genera el desarrollo del
pensamiento critico en la redaccion de textos argumentativos de estudiantes del cuarto
ciclo de la Facultad de Ciencias Sociales y Humanidades de la Universidad Nacional
de Educacion Enrique Guzman y Valle en el afio 2015. El estudio se desarroll6 bajo
el enfoque cuantitativo, El tipo de estudio que corresponde es una investigacion
aplicada y de naturaleza cuasiexperimental por el estudio de un grupo de control y otro

experimental.

Conclusiones:

= El desarrollo del pensamiento critico tiene efecto significativo en la redaccion de
textos argumentativos de los estudiantes del cuarto ciclo de la Facultad de Ciencias
Sociales y Humanidades de la Universidad Nacional de Educacion Enrique
Guzmany Valle, en el afio 2015. (con un valor de Z=-2,878 y nivel de significancia

p=0,004 < 0=0,05).

= El desarrollo del pensamiento critico tiene efecto significativo en el manejo de la
estructura de la redaccion de textos argumentativos de los estudiantes del cuarto
ciclo de la Facultad de Ciencias Sociales y Humanidades de la Universidad
Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, en el afio 2015. (con un valor de

7= -3,054 y nivel de significancia p=0,002 < 0=0,05.

= El desarrollo del pensamiento critico tiene efecto significativo en la planificacion
de la redaccion de textos argumentativos de los estudiantes del cuarto ciclo de la

Facultad de Ciencias Sociales y Humanidades de la Universidad Nacional de
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Educaciéon Enrique Guzman y Valle, en el afio 2015. (con un valor de Z= -3,426 y

nivel de significancia p=0,001 < 0=0,05).

= El desarrollo del pensamiento critico tiene efecto significativo en la textualizacion
de la redaccion de textos argumentativos de los estudiantes del cuarto ciclo de la
Facultad de Ciencias Sociales y Humanidades de la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzmén y Valle, en el afio 2015. (con un valor de Z= -2,735 y

nivel de significancia p=0,006 < 0=0,05).

» El desarrollo del pensamiento critico no tiene efecto significativo en la reflexion de
la redaccion de textos argumentativos de los estudiantes del cuarto ciclo de la
Facultad de Ciencias Sociales y Humanidades de la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzman y Valle, en el afio 2015. (con un valor de Z= -0,998 y

nivel de significancia p=0,318 > a=0,05).

Del estudio se puede destacar varios aspectos, principalmente que por el hecho de que
el estudio al ser desarrollado con un disefio experimental evidencia claramente que el
desarrollo del pensamiento critico tiene efectos significativos en la redaccion de textos
argumentativos, lo cual nos indica que si se fortalece el desarrollo del pensamiento

critico se obtendra mejoras evidentes en la redaccion de textos argumentativos.

Atarama (2018) realiz6 un trabajo de investigacion que tiene como titulo: “Programa
“Mentes Criticas y Reflexivas” para mejorar la produccién de textos argumentativos
en estudiantes de cuarto grado de Educacion Secundaria, Tambogrande 2018,

trabajo de investigacion presentado en la Universidad César Vallejo, Piura.

El estudio tuvo como objetivo determinar el efecto de la aplicacion del Programa
“Mentes Criticas y Reflexivas” en la produccion de textos argumentativos de los
estudiantes del cuarto grado de nivel de secundaria de la Institucion Educativa
N°15018 Coronel Andrés Razuri del Distrito de Tambogrande-2018. La investigacion
se utilizo un disefio cuasi experimental de dos grupos no equivalentes con pre test y

post test.



19

Conclusiones:

* Antes de la aplicacion del Programa “Mentes Criticas y Reflexivas”, el 66.7% de
estudiantes del grupo control y el 56.6% del grupo experimental, se encontraban en
el nivel de inicio de la produccion de textos argumentativos, mostrando una serie
de limitaciones en las dimensiones microestructural, macroestructural y
supraestructural. Luego de la aplicacion del programa, el grupo experimental
mejord en forma significativa (Sig. <0.05), logrando el 71.4%, superar las
limitaciones mencionadas en la produccion de textos argumentativos. Estos
resultados demuestran que la aplicacion del Programa “Mentes Criticas y
Reflexivas” mejora significativamente la produccion de textos argumentativos en

los estudiantes del cuarto grado del nivel secundaria.

* Antes de la aplicacion del programa “Mentes Criticas y Reflexivas”, la mayoria de
los estudiantes del grupo control (66.7%) y gran parte del grupo experimental
(49.1%), se encontraban en un nivel de inicio, evidenciando dificultades para
estructurar textos en forma coherente, que guarden una estructura monolitica.
Luego de la aplicacion del programa, el grupo experimental mejord en forma
significativa (Sig. <0.05) alcanzando el 71.4% de estudiantes el nivel de proceso,
demostrando la influencia del programa en la dimension microestructural de la
produccion de textos argumentativos en los estudiantes del cuarto grado del nivel

secundaria.

* En la dimensiéon macroestructural, antes de la aplicacion del programa “Mentes
Criticas y Reflexivas”, la mayoria de los estudiantes del grupo control (70.8%) y
grupo experimental (60.4%), se encontraban en un nivel de inicio, evidenciando
dificultades para construir un texto con una estructura jerdrquica que permita
organizar las ideas principales y secundarias y que sea capaz de interesar al lector.
Luego de la aplicacion del programa, el grupo experimental mejord en forma

significativa (Sig. <0.05) alcanzando el 66.1% el nivel de logro.

» En la dimension supraestructural de la produccion de textos, antes de la aplicacion
del programa “Mentes Criticas y Reflexivas”, la mayoria de los estudiantes del

grupo control (62.5%) y grupo experimental (64.2%), se encontraban en el nivel
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inicio, evidenciando dificultades para asumir una posicion determinada respecto al
tema, y falta de argumentos para defenderla, asi como para integrar nueva
informacion al texto inicial. Esta situacion mejor6 significativamente (Sig. <0.05)
en el grupo experimental, luego de la aplicacion del programa, donde la mayoria
de los estudiantes, 57.1%, alcanz¢6 el nivel de logro, demostrando haber superado

las dificultades mencionadas.

Es relevante mencionar que al ser el estudio desarrollado bajo un disefio cuasi
experimental muestra resultados contundentes respecto a la mejora de la variable
dependiente, ademds aporta con un instrumento ‘“Programa Mentes Criticas y
Reflexivas”, el mismo que puede ser adaptado y ser replicado en otras instituciones
educativas y de alguna manera mejorar la percepcion y capacidades relacionadas a la

produccion de textos argumentativos de los estudiantes.

De La Cruz (2018) realizé un trabajo de investigacion que tiene como titulo: ““Lectura
critica y produccion de textos argumentativos en estudiantes del 5to grado de
primaria en una Institucion Educativa Publica, Sapallanga™, trabajo de investigacion

presentado en la Universidad Nacional de Huancavelica.

El estudio tuvo como objetivo determinar la relacion que existe entre la lectura critica
y la elaboracion de textos argumentativos en estudiantes del 5to. Grado de la
Institucion Educativa No. 30 027, Sapallanga, Huancayo — 2018. La metodologia del

estudio es de tipo basica, con un nivel descriptivo correlacional.

Conclusiones:

» Los estudiantes del 5° grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°
30 027 San Sebastidan de la Punta Sapallanga, Huancayo se ubican
mayoritariamente en un 57% en el nivel de proceso de lectura critica, seguidos del

nivel de logro en un 26% y, de inicio con un 19%.

= Los estudiantes del 5° grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°

30 027 San Sebastian de la Punta Sapallanga, Huancayo que producen textos
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argumentativos se encuentran en el nivel de proceso en un 58.8%, seguido del nivel

de logro con el 21.6% y del nivel de inicio un 19.6%.

= Existe una correlacion estadisticamente significativa entre la lectura critica y la
produccion de textos argumentativos en los estudiantes del 5° grado de educacion
primaria de la Institucion Educativa N° 30 027 San Sebastidan de la Punta

Sapallanga, Huancayo en el presente afio escolar 2018.

En base a las conclusiones del estudio podemos mencionar que los estudiantes se
encuentran en su mayoria en el nivel de proceso, en la lectura critica y de igual manera

en la produccion de textos argumentativos.

Sanchez (2015) realiz6 un trabajo de investigacion que tiene como titulo: “Procesos
cognitivos de planificacidn y redaccion en la produccion de textos argumentativos”,

trabajo de investigacion presentado en la Universidad de Piura.

El estudio tuvo como objetivo identificar los procesos cognitivos que los estudiantes
del II Ciclo de Derecho de la Universidad César Vallejo de Piura utilizan en la
planificacion y redaccion de textos argumentativos. El estudio se desarrolld bajo un
enfoque cuantitativo, el tipo de investigacion es descriptivo, con un disefio no

experimental.

Conclusiones:

= Los procesos cognitivos que llevan a cabo los estudiantes durante la planificacion
y redaccion de textos argumentativos evidencian que no presentan limitaciones en
cuanto a la seleccion de un tema factible de ser argumentado, asimismo, evidencian
la generacion de ideas teniendo en cuenta el proposito del texto. Por otro lado, dan
cuenta que los alumnos se preocupan por apoyar sus argumentos con evidencias y
presentan la tesis de manera clara y explicita. Estos logros evidenciados, a través
del andlisis de sus productos, permiten determinar que los alumnos desarrollan
algunos procesos que no se pueden concretar durante el proceso de la redaccion

textual.
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= Los estudiantes presentan algunas dificultades o limitaciones al producir textos
argumentativos, en la planificacion, que se relacionan con la generacion de ideas,
determinacion de los argumentos para defender su tesis. Asimismo, en la redaccion,
las dificultades se observan en cuanto al sostenimiento del tema a lo largo de la
redaccion del texto, al manejo adecuado de la informacion, afirmacion y garantia
de las ideas propuestas; a la seleccion de informacion relevante y su organizacion,
entre otros; lo que ocasiona que los textos argumentativos elaborados no logren su

objetivo final que es el de persuadir y convencer al receptor.

* La calidad de los textos argumentativos producidos por los estudiantes no es
optima, puesto que se ve limitada por algunos problemas en la etapa de la redaccion;
asi, por ejemplo, a pesar de que los estudiantes presentan argumentos para defender
sus planteamientos, estos en algunos casos no son trabajados con la rigurosidad que

exige la dinamica argumentativa.

» De acuerdo con los datos estadisticos elaborados, se puede observar que en quince
(15) de los dieciocho (18) indicadores medidos; la mayoria de los estudiantes
evidencian altos porcentajes en las categorias “lo cumple con errores” y “no lo
cumple”, demostrandose asi que las limitaciones comentadas en la discusion se
pueden corroborar en los textos argumentativos producidos por los estudiantes de

II ciclo de la Escuela Profesional de Derecho.

* La informacion tedrica empleada para comentar los resultados obtenidos en cada
uno de los indicadores de medicion ha permitido contrastar los datos obtenidos para
determinar cuéles son los procedimientos adecuados o correctos que deben
desarrollar los estudiantes para construir textos argumentativos de calidad;
demostrandose asi que los aportes emitidos por los autores seleccionados pueden
ayudar para determinar y poner en practica estrategias adecuadas que se orienten al
desarrollo de la competencia escritural argumentativa, como parte de la formacion
profesional de los estudiantes de la carrera profesional de Derecho de la
Universidad César Vallejo de Piura, que aparece detallado en el marco referencial

del presente estudio.
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= Eluso de la técnica de la observacion indirecta, es decir, el andlisis y valoracion de
los textos producidos por los estudiantes permite determinar qué fortalezas y
limitaciones presentan los universitarios. Sin embargo, presenta limitaciones, ya
que en el estudio hay procesos cognitivos que no se pueden observar mediante esta

técnica y requieren del uso de otras técnicas e instrumentos.

De estudio mencionamos que la observacion indirecta es una técnica que puede ser
muy util para determinar el nivel, o capacidad de redaccion de los estudiantes, el
mismo que analiza el resultado final, muestra los logros o dificultades que presentan,
por tanto, es factible reconocer algunos procesos cognitivos por medio de la valoracion
de los textos escritos. El estudio nos muestra que tal técnica es confiable para la
realizacion de un diagnoéstico y conocer la realidad de los estudiantes y en base a ello

poderse tomar acciones.

Bases teoricas

2.2.1. Pensamiento critico

El pensamiento critico es el pensar claro y racional que favorece el desarrollo del
pensamiento reflexivo e independiente que permite a toda persona realizar juicios
confiables sobre la credibilidad de una afirmaciéon o la conveniencia de una
determinada accion. Es un proceso disciplinado que hace uso de estrategias y formas
de razonamiento que usa la persona para evaluar argumentos o proposiciones, tomar

decisiones y aprender nuevos conceptos (Campos, 2007, p.19).

De acuerdo con Montoya (2007) el pensamiento critico es ante todo una estrategia
cognitiva, que se refiere al intento de los estudiantes de pensar de un modo mas
profundo, reflexivo y cuestionador el material de estudio”. La estrategia cognitiva
implica la aplicacion de procesos mentales que concluyen en razonamiento coherente

y hace a las personas competentes (p.16).

Tener un pensamiento critico significa que alguien tiene la capacidad para juzgar una

situacion adecuadamente, no s6lo en funcidén de una mente estructurada y logica, sino
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también con base en unos valores y principios éticos y en un manejo de las emociones

(Espindola & Espindola, 2005, p.1).

Cuando una persona ha desarrollado su pensamiento critico es capaz de juzgar sobre
la base de principios éticos, también encuentra soluciones a los problemas inesperados

y controla sus emociones. Es decir, se desenvuelve de manera asertiva.

Una persona critica nunca es, en primer lugar, indiferente a la informacion que recibe,
su mente esta activa al leer o escuchar algo: tiene una respuesta mental frente a lo que
ocupa y es responsable intelectual de lo que aprende. En segundo lugar, esa respuesta
implica utilizar distintas habilidades logicas, de acuerdo con lo que demandan las
situaciones o bien, los intereses particulares de la persona (Espindola & Espindola,

2005, pp.1-2).

Reguant (2011) sefiala que el pensamiento critico reflexivo es: “Un proceso
metacognitivo de elaboracién de juicios y accion que tiende al auto mejoramiento, lo
que implica: uno, contemplar perspectivas diferentes a la propia; dos, sensibilidad

hacia el contexto; y tres accion continua y permanente” (p.18).

Betancourt (2010) menciona que ‘“el pensamiento critico es un proceso mental
complejo e indispensable en esta sociedad del conocimiento llena de dificultades,
obstaculos, contradicciones y cambios que el ser humano tiene que afrontar a veces

sin herramientas adecuadas para ellos” (p.1).

Las personas criticas tienden a analizar la informacidén que reciben y sus respuestas
son coherentes con lo que demanda la situacion; es decir, las personas criticas analizan

la situacién comunicativa y generan una respuesta inmediata.

Campos (2007) define esta capacidad de la siguiente manera; el pensamiento critico
es el pensar claro y racional que favorece el desarrollo del pensamiento reflexivo e
independiente que permite a toda persona realizar juicios confiables sobre la
credibilidad de una afirmacion o la conveniencia de una determinada accion. Es un

proceso mental disciplinado que hace uso de estrategias y formas de razonamiento que
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usa la persona para evaluar argumentos o proposiciones, tomar decisiones y aprender

nuevos conceptos (p.19).

La Universidad de Saskatchewan en Campos (2007) elabor6 un cuadro comparativo,

para diferenciar el pensamiento critico y no critico:

Tabla 1

Comparacion entre pensamiento critico y pensamiento no critico

Aspecto

Pensamiento Critico

Pensamiento No. Critico

Concepcion sobre el
conocimiento

Concepciones sobre
el pensamiento

Busca profundizar en diferentes
niveles

Interdisciplinario

El conocimiento es abierto
Enlazado con el pensamiento

Racional y consistente

Busca aprender como empezar
Holistico/ en red

Original/ intuitivo

Esquemas de referencia multiples

Nivel superficial
Es rigido: existe o no.

Disciplinario

El conocimiento es cerrado
Independente al pensamiento
Internacional e inconsistente
Busca aprender que pensar
Disciplinario/ lineal
Pensamiento de otros

Uno o un nimero limitado de

esquemas de referencia
Suspende el término o clausura. Busca el término o clausura.
Dogmatico / evita la duda

Ego / teocéntrico /

Explora / prueba indicios

. Mente imparcial
Estrategias para el

ent Activo emocional.
ensamiento . .
p Colaborativo Pasivo
Lenguaje preciso Autoritario

Lenguaje vago

Fuente: Campos (2007).

2.2.1.1. Concepcion del pensamiento critico
El pensamiento nace con el hombre, resulta imposible deslindar ambos aspectos. En
realidad, la formalidad del pensar, sus diferentes acepciones y, posteriormente sus

clasificaciones, le colocan en el hombre y con ¢l su pensamiento.

De acuerdo con Nifio (2020) el pensamiento critico esta determinado por el
razonamiento l6gico que permite llegar a la reflexion, a la vez esto permite lograr un
nivel de toma de decisiones a partir de la reflexion. Para Platon la filosofia comienza

con el “asombro”. Cuando nos asombramos de aquello que siempre nos parecid obvio,



26

se menciona que ese el punto en el que comienza el pensamiento critico. El asombro
requiere que aprendamos a tomar posicion epistemologica. Esto es, tomar distancia de
la realidad en la que estamos inmersos y objetivarla para su analisis; menciona ademas

que el pensamiento critico es el motor de la libertad.

Platon sefiala directamente la importancia de la distincion de los saberes
(doxa/mathema/episteme). Su vision de critica buscaba que toda formacion y acceso
al saber busque terminar en el perfeccionamiento de la virtud humana y en la
aprehension del criterio cientifico o episteme por encima de la opinion general (doxa).
La observacion, la comprobacion y demostracion de ideas, la confianza en la razon, la
identificacion de los mecanismos del error y la critica como un medio para distinguir
entre un saber aparente o una apariencia de saber, mismas que son base del

pensamiento critico.

Por su parte Aristoteles considera a la retdrica tanto desde el punto de vista de los
contenidos como el de la expresion. Y todo esto lo vincula por una parte a la logica;
por otro, a la dialéctica como estrategia; y finalmente a la ética. Aristoteles sigue
presente en la cuarta ola de la comunicacion. Su triple estrategia persuasiva: logos,
ethos y pathos. Palabra y pensamiento, ética, y sentimiento. Pasamos de la retorica
como persuasion a la retérica como argumentacion. No se pretende oponer persuasion
a argumentacion viceversa, sino, mas bien al contrario, relacionarlas. Sabemos de su

diferencia, pero también de su implicacioén continua.

En base a los precedentes establecidos en la obra “Retorica”, Immanuel Kant, parte de
su logica y establecio que de acuerdo con Aristoteles la principal tarea del pensamiento
critico es basicamente descubrir lo digno de ser pensado. No hay pensamiento sin una
finalidad. Y no hay finalidades sin valores. Siempre que construimos nuestros
objetivos hay valores en juego. Los valores son el supuesto fundamental. Hasta la

ciencia, que se jacta de contar con una objetividad indiscutible, tiene supuestos.

Por otro lado, el desarrollo del pensamiento critico a través de la Mayéutica de
Socrates, esta se centraba en la concepcion de “el hombre que no sabia nada”. Por
tanto, la pedagogia de Sécrates se enfocaba en el ser humano y en la sociedad, dejando

a un lado la corriente educativa de aquel entonces, que se centraba en la naturaleza.
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Socrates buscaba que el estudiante cumpliera un objetivo y aprendiera teniendo una
participacion activa, utilizando métodos como el didlogo, la reflexion, preguntas y la
concepcion de ideas; planteaba que las personas debian estudiar no s6lo Geometria,
Retérica y Dialéctica, sino que también, debian estudiar matematica, gimnasia,
atletismo y astronomia. Soécrates utilizaba un método que se asentaba en la
construccion de percepciones y conocimientos, ayudando a crear ideas, buscando
como objetivo principal la verdad fundamentada en la razon, a esta técnica se conocia

como May¢utica.

En base a todo lo mencionado anteriormente podemos afirmar que la educacion actual,
en su paso de conductual a constructivista, fomenta la construccion de conocimientos
a través de las distintas experiencias, generando nuevos conceptos, donde el docente
es un orientador y mediador de situaciones de aprendizajes, creando estudiantes con
criterio propio, audaces y coherentes, con la habilidad de ser pensativos, reflexivos,
decisivos y razonables. A esos elementos antes mencionados, los consideramos

caracteristicas del pensamiento critico, que es nada mas y menos que: conciencia.

Partiendo de esa definicion de pensamiento critico, nos surge la necesidad de
evolucionar y cambiar la dinamica que venimos ejerciendo en los salones de clases,
encuentros didacticos que se asemejan mas a una educaciéon bancaria, por la ain
técnica de clase examen, que a una educacion constructivista donde la evaluacion de
los aprendizajes se basan en como los conectan con su realidad, en como pueden ser

utilizables y como se lleva meta cognitivamente ese aprendizaje.

2.2.1.2. Importancia del pensamiento critico

De acuerdo con Paul y Helder (2005) el pensamiento critico reflexivo se esta
volviendo cada vez mas importante debido a cuatro tendencias: cambio acelerado,
aumento de la complejidad, intensificacion de la interdependencia e incremento del
peligro. En un mundo repleto de miedo e inseguridad, las muchedumbres siguen sin
pensar, a lideres que tendenciosamente dividen el mundo en el bien contra el mal y

usan la fuerza y la violencia para reforzar sus puntos de vista (p.12).
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Diariamente nos enfrentamos a un exceso de informacion, y mucha de esta ha sido
artificiosamente manipulada para servir a grupos con intereses particulares y no al
ciudadano o al bien comun. Los estudiantes deben asumir el control de sus propias
mentes, reconocer sus valores propios mas profundos y acometer acciones que
contribuyan a su propio bienestar y al de los demas. Para lograr lo anterior, deben

aprender a aprender y durante el proceso convertirse en aprendices para toda la vida.

(p.12).

Las investigaciones realizadas y de los resultados positivos que se han obtenido acerca
del pensamiento critico, podemos sefialar la importancia que tiene para los estudiantes,
porque les permite el desarrollo de la capacidad de autonomia en la toma de decisiones
adecuadas para resolver problemas y aprovechen las oportunidades que se presentan
en su vida cotidiana. La importancia radica en que el pensamiento critico lo podemos
utilizar para el desarrollo de contenidos académicos, para desarrollar habilidades en

los estudiantes y, por supuesto, para el desarrollo de habilidades cognitivas.

2.2.1.3. Caracteristicas del pensamiento critico

El Ministerio de Educacion (MINEDU, 2006), considerd6 que una persona critica

presenta las siguientes caracteristicas:

a) Agudeza perceptiva
Es la potencialidad que permite observar los minimos detalles de un objeto o tema

y que posibilita una postura adecuada frente a los demas.

b) Cuestionamiento permanente

Es la disposicion para juzgar las diversas situaciones que se presentan.

¢) Construccion y reconstruccion del sabe
Es la capacidad de estar en alerta permanente frente a los nuevos descubrimientos,
para construir y reconstruir nuestros saberes, poniendo en juego todas las

habilidades y relacionando dialécticamente la teoria y la practica.
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d) Mente abierta
Es el talento o disposicion para aceptar las ideas y concepciones de los demaés,

aunque estén equivocadas o sean contrarias a las nuestras.

e) Coraje intelectual
Es la destreza para afrontar con entereza y decision las situaciones dificiles y

exponer con altura nuestros planteamientos.

f) Autorregulacion
Es la capacidad para controlar nuestra forma de pensar actuar; es tomar conciencia
de nuestras fortalezas y limitaciones, es reconocer la debilidad de nuestros

planteamientos para mejorarlos.

g) Control emotivo
Es una forma de autorregulacion que consiste en saber mantener la calma ante las
ideas o pensamientos contrarios a los nuestros. Es no ceder ante la tentacion de

reaccionar abruptamente ante la primera impresion.

Es decir, las cosas con suma naturalidad sin ofender a los demas; es recordar que,
lo que se cuestiona son las ideas y no las personas. Es recordar que hay que ser

criticos ante propuestas, pero nunca ante los que plantean.

h) Valoracion justa
Es el talento para otorgar a sus opiniones y sucesos el valor que objetivamente se

merecen, sin dejarse influenciar por los sentimientos o las emociones (pp.11-12).

2.2.1.4. Pensamiento critico y la taxonomia de Bloom

La taxonomia de Bloom divide en tres dominios la forma en que las personas
aprenden. Uno de esos dominios es el Cognitivo (consiste en la habilidad de procesar
y utilizar informacién), que hace énfasis en los desempenos intelectuales de las

personas. Este dominio a su vez esta dividido en categorias o niveles.
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Las palabras claves que se usan y las preguntas que se hacen pueden ayudar en

establecer y estimular el pensamiento critico, especialmente en los niveles superiores

(Coral, 2007, pp.25-27).

Tabla 2
Taxonomia de Bloom y el pensamiento critico
Nivel Definicion Palabras claves Preguntas
Quién, qué, porqué,  ;/Quées...? ;Coémo
cuando, omitir, es...? (Cuando...
Recordar material ~ donde, cual, escoger, paso? ;Como...

aprendido con
.. anterioridad como
1. Conocimiento ..
hechos, términos,
conceptos basicos

y respuestas.

Demostrar el
entendimiento de
hechos e ideas
organizando,
comparando,
traduciendo,
interpretando,
haciendo
descripciones y
exponiendo las
ideas principales.

2. Comprension

Resolver o
solucionar
problemas
aplicando el
3. Aplicacion conocimiento
adquirido, hechos,
técnicas y reglas
de manera
diferente.

Examinar y

fragmentar la

informacion en
4. Analisis diferentes partes
mediante la
identificacion de

causas y motivos

encontrar, como,
definir, rotular,
mostrar, deletrear,
listar, parear,
nombrar, relatar,
contar, recordar,
seleccionar.

Comprar, contrastar,
demostrar,
interpretar, explicar,
entender, ilustrar,
inferir, extractar,
relatar, para frasear,
traducir, resumir,
demostrar, clasificar.

Aplicar, construir,
escoger, realizar,
desarrollar,
entrevistar, hacer uso
de, organizar,
experimentar con,
planear, seleccionar,
resolver, utilizar,
moldear, identificar,

Analizar, categorizar,
clasificar, comparar,
contrastar, descubrir,
disecar, dividir,
examinar,
inspeccionar
simplificar, tomar

pasé? ;Como
explicaria usted?
(Por qué...? ;Como
lo describiria
usted...? ;Cunado
fue...? ;Puede usted
recordar...?

(Como clasificaria
usted el tipo de...?
(Como compararia
usted...? ;Como
expondria o
compararia usted en
sus propias
palabras...?

(,Coémo usaria
usted...? ;Qué
ejemplos podria
usted encontrar
para...? ;Como
resolveria usted...
utilizando lo que ha
aprendido sobre...?
(Como organizaria
usted... para
demostrar?

(Cuales son las
partes o
caracteristicas de ...?
(Cémo es... en
relacién a...? ;Por
qué cree usted...?
(Como se



Compilar
informacion y
relacionarla de
diferente manera
combinando
5. Sintesis elementos con un
nuevo patron o
proponiendo
distintas
alternativas de

solucion.

Exponer o
sustentar
opiniones
realizando juicios
6. Evaluacion sobre informacion,
validar ideas sobre
trabajo de calidad
en base a criterios

establecidos.

parte en, examinar
para, encuestar, etc.

Construir, escoger,
combinar, compilar,
componer, crear,
fabricar, disenar,
desarrollar, estimar,
formular, imaginar,
inventar, originar,
etc.

Premiar, escoger,
concluir, criticar,
decidir, defender,
determinar, disputar,
evaluar, juzgar,
justificar, medir,
medir, comparar,
marcar, categorizar,
recomendar,
reglamentar,
seleccionar, aceptar,
etc.
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compone...? ;Qué
razones, motivos,
existen para...?

(Qué cambios haria
usted para
resolver...? ; Como
mejoraria usted...?
(Qué pasaria si...?
(Puede elaborar la
razon para...?
(Puede proponer una
alternativa...?

(Esta usted de
acuerdo con estas
acciones o
procedimientos...?
(Con los
resultados...? ;Cual
es su opinion de...?
( Como aprobaria
(desaprobaria)
usted...? ;Puede
usted establecer el
valor o importancia
de...?

Fuente: Coral (2007) Desarrollo del pensamiento critico a través de estrategias de redaccion en

educacion secundaria (pp. 25-27).

La taxonomia de Bloom trata de comprender como aprenden los estudiantes y

desarrollar ese aprendizaje de la forma mas eficiente posible convirtiéndose en un

método que guia al alumno durante todo el proceso asentando las bases en cada nivel

de aprendizaje con el propdsito de asegurar un aprendizaje significativo y la

adquisicion de habilidades que permitan el uso del conocimiento construido. La

taxonomia de Bloom por tanto requiere un avance jerarquico en la adquisicion del

conocimiento:

- Antes de llegar a entender un concepto hay que recordarlo.

- Antes de poder aplicar un concepto hay que entenderlo.

- Antes de analizar un concepto hay que aplicarlo.

- Antes de evaluar su impacto hay que analizarlo.
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- Antes de crear hay que recordar, comprender, aplicar, analizar y evaluar.

2.2.1.5. Enfoques de enseiianza del pensamiento critico

Boisvert (2004) recomienda adoptar un modelo global de ensefianza del pensamiento
critico que incluye una etapa de conocimiento de las habilidades del pensamiento, otra
etapa de conocimiento de los procesos de pensamiento y una tercera que comprende
la transferencia de habilidades y procesos por medio de la metacognicion. El autor
también presenta otros enfoques que a su parecer son menos eficaces, porque son
sesgados, pero que consideramos es conveniente conocer. Por ello a continuacion se

presenta un resumen de estos enfoques:

a) Enfoque centrado en las habilidades
Esta basado en la division del pensamiento critico en diferentes habilidades como
interpretar o analizar, las mismas que deben ser aprendidas y luego transferidas a

otras situaciones.

b) Enfoque centrado en la resolucion de problemas
Privilegia el hecho de que los alumnos resuelvan problemas segiin una serie de

etapas que finalmente deben dar con una solucion.

¢) Enfoque centrado en la logica
Se basa en la elaboracion de una conclusion tomando en cuenta una premisa

principal y una derivada.

d) Enfoque centrado en el tratamiento de informacion
En este enfoque se prepara al alumno para observar, comparar y discernir cierta

informacion que los pueda conducir a elaborar un juicio.

Ennis, citado por Boisvert (2004, p.67) establecid cuatro enfoques para la ensefianza

del pensamiento critico, los cuales son:
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a) Enfoque general
Consiste en la ensefianza de las capacidades y disposiciones del pensamiento critico

sin relacionarlas con una materia determinada.

b) Enfoque de infusion
Comprende la ensefianza intensa de un tema incentivando a los alumnos a pensar
de forma critica, para ello es necesario dejar claro cuales son las actitudes y

capacidades del pensamiento critico.

¢) Enfoque de inmersion
Toma como base un tema eje, motivando el pensamiento critico, pero sin necesidad

de hacer explicitos los principios de este.

d) Enfoque mixto
Es el resultado de la combinacion entre el enfoque general y el enfoque de la

infusion o el de la inmersion.

2.2.1.6. Técnicas de ensefianza — aprendizaje para desarrollar el pensamiento

critico

Boisvert (2004) afirma que “el maestro desempefia una funcion importante, la de
mediador entre el conocimiento y los alumnos sobre todo al explicar las estrategias

cognitivas y metacognitivas que necesitan para realizar adecuadamente una tarea”

(p.92).

Menciona ademas que los maestros deben estimular el pensar asumiendo un rol de

orientador y guia del aprendizaje.

El mismo autor sostiene que ensefiar a pensar implica que los profesores creen las
condiciones propicias para la reflexion. Este objetivo supone el empleo de estrategias
y técnicas de aprendizaje que para el caso del pensamiento critico aborden sus distintas

subhabilidades tanto cognitivas como afectivas.

Técnicas y estrategias que posibilitan el desarrollo del pensamiento critico.
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a) Organizadores graficos

Los organizadores constituyen una técnica valida para procesar informacion.

Campos (2005), indica que estos: “Comunican la estructura conceptual de un

dominio (tema) al incluir las ideas fundamentales y sus respectivas interrelaciones”

(P.9).

El procesamiento de la informacion es un paso previo para alcanzar el pensamiento
critico pues siempre se piensa en funcién de algiin conocimiento, tal como se

sostiene en el enfoque de la infusion del pensamiento.

Existe una gama amplia de organizadores graficos de la informacion, sin embargo,
para el caso del pensamiento critico se cree conveniente emplear aquellos que
permitan evaluar la confiabilidad de las fuentes de informacion, comparar
informacion, argumentar informacién. Los siguientes podrian ayudar en este

sentido.

- Estructura de comparacion: sobre esta estrategia Campos (2005) manifiesta que:
“Permite representar conocimientos que lleven implicitas comparaciones,

ademads de sintetizar informacién de diferentes factores segun ciertos criterios”

(p.107).

- Organizador para determinar la confiabilidad de una fuente de informacion:
propuesto por Swartz y Parks citados por Beas et al. (1995), quienes sostienen
que esta estrategia puede ser de utilidad para analizar la credibilidad de la fuente

misma y del contenido que presenta.

- Espiga de Ishikawa: De acuerdo con Tejeda y Melgarejo (2006) esta técnica es
util para hacer comparaciones, ayuda a seleccionar los aspectos positivos y
negativos, las virtudes y defectos, las fortalezas y debilidades de algin tema en

cuestion.
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- Diagrama de arco: mencionado y explicado por Campos (2007), muestra una
conclusion y los argumentos de apoyo en que se sostiene, asi como la tesis

inicial.

- Mapa del argumento: Campos (2007) lo define como “la representacion visual

para ilustrar el razonamiento y el pensamiento critico” (p.95).

b) Lectura critica

Es el que propicia el pensamiento critico porque estd basado no solo en la
decodificacion de las grafias, sino que ademés comprende la interpretacion de lo

leido.

Carvajal (2004) sostiene que los sujetos deben entrenarse en los tres niveles de la
comprension lectora para consolidarse como lectores criticos. Siendo asi queda
claro que solo podemos opinar respecto de un texto si antes lo hemos entendido;
por tanto, la lectura critica es uno de los vehiculos que conduce hacia el

pensamiento critico (p.24).

El Ministerio de Educacion (2005) sefiala que una de las prioridades de la
Emergencia Educativa es el logro de las capacidades comunicativas, que entre otras

cosas permiten aprender a pensar de manera critica y creativa.

Técnica del debate

Esta técnica esta relacionada intimamente con la elaboracion de fundamentos, la
toma de posicion frente a un tema, y la comunicacion de los mismos. Mediante esta
actividad el profesor pone al alumno frente a la posibilidad de dar a conocer sus
ideas, sus planteamientos y principalmente la defensa de estos basado en

argumentos.

El aprendiz puede participar del debate en forma personal o grupal dependiendo de
la naturaleza y objetivos de la sesion de aprendizaje, lo importante es que sea el
protagonista de la clase y que todas sus opiniones e ideas tengan un sustento

racional.
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Es también esta una oportunidad para poner en practica las virtudes del
pensamiento critico propuestas por Elder y Paul (2002) tales como humildad

intelectual, pensamiento independiente o autdbnomo y valentia intelectual.

Tejeda y Melgarejo (2006) sostienen que el debate es un método donde el alumno
defiende un punto de vista de manera grupal, en pro o en contra respecto a un tema

controversial mediante la discusion.

d) Técnica del trabajo cooperativo

El aprendizaje cooperativo es una técnica que favorece y enriquece la elaboracion
de argumentos puesto que el alumno puede contrastar sus ideas con los integrantes
de su equipo, en ocasiones tendra que persuadirlos y en otras aceptar la debilidad

de sus planteamientos.

Lépez (2000), indica que “los grupos de aprendizaje cooperativo producen mas
logros, incrementan el pensamiento critico, mejoran la comprension del tema,

generan menor agotamiento y una mayor autoestima’ (p.33).

Tejeda y Melgarejo (2006) expresan que es una opcion para que los estudiantes
organizados intenten realizar su mejor esfuerzo por servir y ayudar, lo que refuerza
el compromiso con la meta comun y afianza los lazos de confianza entre los

miembros del equipo.

Técnica de analogias

Santrock (2002) afirma que “una analogia es un tipo de razonamiento formal”. El
objetivo de esta técnica es que el alumno descubra racionalmente la relacidon entre
dos términos, que sirven de modelo, y aplique esta regla a otros dos términos, que
sirven de ejercicio. Ello implica que el estudiante ponga a prueba procesos mentales
de inferencia y formalizacion, los cuales forman parte de la capacidad de
pensamiento critico (p.324). Espindola y Espindola (2005) sostienen que “el uso de
analogias ayuda a expandir y enriquece el lenguaje porque implica habilidades

mentales para analizar contextos y examinar hipotesis” (p.124).
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f) Técnica del ensayo
Guajardo y Serrano (2001) el ensayo es una redaccion que constituye un trabajo
discursivo respecto de un topico en particular, por lo cual su lenguaje no es

coloquial sino académico.

Gamboa (s.f), menciona que “el ensayo es un tipo de prosa que brevemente analiza,

interpreta o evaliia un tema” (p.1).

En funcién a lo anterior, lo enriquecedor del uso del ensayo en las sesiones de
aprendizaje radica en el hecho de ser una invitacion especial a poner en juego, por
un lado, el manejo conceptual en torno a lo que se escribe y por otro nuestra

capacidad argumentativa.

El ensayo debe poseer unidad argumentativa para lo cual es necesario aportar
pruebas para aquello que se afirma o niega en el escrito. Es importante sefialar que
esta técnica no es valiosa por la postura que asume el alumno sino por la pertinencia

y coherencia con que se presentan los argumentos.

De acuerdo con Guajardo y Serrano (2001) el ensayo pretende ofrecer un conjunto
de “pruebas” relevantes a favor de la tesis o posicion que se pretende defender en
¢l. Estrictamente, un argumento consiste en un conjunto de enunciados que dan
apoyo (o fundamento o justificacion) a otro enunciado, llamado conclusion, el cual
expresa la tesis principal que se pretende defender en el ensayo. Muchas veces los
enunciados que apoyan a la tesis principal necesitan (por su complejidad,
importancia o caracter disputable) ser defendidos por otros enunciados, de modo
que en el ensayo tiene que haber lugar para el argumento principal y para otros
secundarios, que, en conjunto, contribuyen a que el argumento principal sea

racionalmente persuasivo (p.1).

Boisvert (2004) afirmé que “el ensayo critico es un excelente medio para
desarrollar la capacidad de pensar, es ideal para ser usado en el marco de un curso

especifico porque favorece la transferencia de conocimientos y la metacognicion”

(p.177).
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El autor menciona seis elementos basicos que se debe tener en cuenta cuando se

redacta un ensayo, estos son:

- Tener en cuenta a un publico en particular

- Enunciar la idea principal u opinion

- Aportar aclaraciones al respecto

- Presentar las razones en las que se apoya la opinion usando fuentes

- Considerar otras posibilidades sobre el tema en cuestion

- Hacer un resumen a manera de conclusion.

g) Técnica de los seis sombreros para pensar

De acuerdo con Bono (2008) consiste en analizar un hecho desde diferentes puntos

de vista, para ello

propone el uso imaginario de seis tipos de sombreros, a cada uno

le corresponde un color, que en suma hacen referencia a una forma de abordar el

problema.

Campos (2007) manifiesta que “cada color tiene caracteristicas especificas de

pensar” (p.90).

Cabe aclarar que

una situacion.

es necesario hacer uso de todos los sombreros en el andlisis de

Tabla 3
Caracteristicas de los seis sombreros para pensar
Sombreo Caracteristicas
Es objetivo, no toma partido.
Blanco . .
Se pregunta ;Qué es? ;Como es?
. Es intuitivo, emocional y sentimental
Rojo A Py .
Se pregunta ;Qué me parece? ;Como me siento?
Es negativo, busca las desventajas.
Negro Se pregunta ;Qué es lo peor que puede ocurrir? ;Qué riesgo se
corre?
. Es optimista, busca los beneficios.
Amarillo X L . .,
Se pregunta ;Qué desventajas tiene este hecho o situacion?
Verde Es creativo e imaginativo, encuentra alternativas nuevas.
Se pregunta ;Qué nuevas maneras de solucionar el tema existen?
Azul Es concluyente, tiene una vision panoramica, controla el proceso.

Se pregunta ;Qué he aprendido? ;Qué paso se debe seguir ahora?

Fuente: Bono (2008).
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h) Técnica del aprendizaje basado en problemas
Iturria (2007) menciona que el aprendizaje basado en problemas (ABP) es una
técnica que surgio hacia 1960 en la escuela de medicina de la universidad de Case
Western Reserve, en los Estados Unidos, y en la Universidad de Mc Master, en
Canada. La autora sostiene que: “La técnica consiste en dar solucién a una
problematica o situacion de la vida real haciendo uso de distintos conocimientos;
considerando al pensamiento critico como una capacidad que se encuentra

omnipresente en todo el trabajo de ABP” (p.8).

Barrel (1999) manifiesta que el Aprendizaje Basado en Problemas incentiva a los
alumnos a explorar situaciones con la finalidad de construir soluciones reales de
cambio y los anima a comprometerse con procedimientos propios de la

investigacion.

Iturria (2007) remarca dos aspectos fundamentales por un lado el papel que juega
el docente como orientador del proceso y por otro lado el hecho de que la solucion

debe ser producto de la interaccion de un equipo.

Morales y Landa (2004) proponen ocho pasos a seguir para la aplicacion del

aprendizaje basado en problemas.

Tabla 4
Pasos para la aplicacion del aprendizaje basado en problemas
Pasos Acciones

Paso 1 Analizar el escenario del problema
Paso 2 Lluvia de ideas sobre la solucion de problemas
Paso 3 Listar lo que se conoce del problema
Paso 4 Listar lo que se desconoce del problema
Paso 5 Listar pasos a seguir para dar solucion a al problema
Paso 6 Definir exactamente o que se desea resolver
Paso 7 Obtener informacion pertinente para la solucion
Paso 8 Presentar la solucion al problema

Fuente: Morales y Landa (2004).
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2.2.1.7. Condiciones para el desarrollo del pensamiento critico

Broks y Broks (1993) sostienen que las escuelas dedican muy poco tiempo a enseiar
a los alumnos a pensar de forma critica, por el contrario, dedican mucho tiempo a
hacer que los alumnos den respuestas de manera imitativa trayendo como
consecuencia que los alumnos se conviertan en pensadores superficiales que no

expanden sus ideas ni su mente.

Boisvert (2004) sefiala que es importante crear una cultura del pensamiento en el
desarrollo de la clase. “Se debe tomar en cuenta las interacciones que se producen
entre el profesor y el alumno, las mismas que deben orientarse hacia la horizontalidad,
tratando de que sean explicitas y tendientes en lo posible hacia la reflexion de los

temas tratados” (p.324).

Santrock (2002) sostiene que los maestros pueden propiciar el pensamiento critico
durante las sesiones de aprendizaje, cuestionando a los estudiantes respecto del porqué
de sus afirmaciones, es decir incentivandolos a elaborar argumentos que respalden lo
que sostienen. Esta practica contribuird a que el maestro supere el papel de simple

transmisor de informacion transformandolo en un orientador del pensamiento (p. 490).

Boisvert (2004) senala que el maestro debe actuar como mediador del acto de pensar
durante la clase seleccionando contenidos en funcion de habilidades de pensamiento;
para activar en los alumnos procesos intelectuales, para lo cual recomienda hacer uso

constante de los debates y el trabajo en equipo.

Santrock (2002), sostiene que “los estudiantes en aulas autoritarias tienden a ser

aprendices pasivos y tienen habilidades deficientes de comunicacion” (p.483).

Por ello es conveniente que las sesiones de clase se desarrollen en un clima arménico
y democratico, que algunos autores llaman clima asertivo; el autor sefiala que este

estilo permite que los estudiantes expresen sus ideas abiertamente.

Lopez (2000) da a conocer pautas para el desarrollo del pensamiento critico durante

una sesion de clase. Las mads relevantes tienen que ver con hablar menos, alrededor
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del 20% del total de una clase, incentivar a participar a los estudiantes que con
frecuencia permanecen pasivos, optar por dividir la clase en equipos de trabajo
asignandoles trabajos especificos a cada grupo y explicar claramente lo que se espera
de los estudiantes al finalizar la clase, asi como sentar las razones por las que se

empleara una estrategia en particular (p.45).

2.2.2. Redaccion de textos argumentativos.

2.2.2.1. Laredaccion

De acuerdo con Carneiro (2015) redactar es “poner por escrito y en orden nuestras
ideas para que sean entendidas es decir escribir con cohesion para lograr coherencia

del texto” (p.24).

La redaccion es un proceso mediante el cual se estructura un discurso escrito. La
redaccion es un arte, pero también una técnica. Es la medida que utiliza determinados
procederes que garantizan que el texto tenga coherencia. Esta forma parte del proceso
de aprendizaje de los estudiantes y de la vida académica, debido a que cada dia se
producen nuevos conocimientos con el desarrollo de investigaciones mismas que son

beneficio de las futuras generaciones.

La redaccion puede darse de muchas diferentes maneras y con muchos diferentes
estilos dependiendo del tipo de informacion que se quiera describir, del momento, del

espacio, del publico y de muchas otras cosas.

Para Vivaldi (2015) redactar, es otorgar un orden, una estructura, a aquella que
decimos, mediante la palabra escrita. Redactar etimologicamente, significa:
“Compilar o poner en orden; en un sentido mas preciso, consiste en expresar por
escrito los pensamientos o conocimientos ordenados con anterioridad, Redactar bien

es construir la frase con exactitud, originalidad, concision y claridad” (p.14).

Dado que el orden de las palabras dentro de una oracion puede modificar la intencion
del autor, es necesario que el redactor organice en su mente las ideas que desea

trasladar al papel o a la computadora.
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2.2.2.2. El texto

El texto es la unidad superior de comunicacion y de la competencia organizacional del
hablante. Su extension es variable y corresponde a un todo comprensible que tiene una
finalidad comunicativa en un contexto dado. El cardcter comunicativo, pragmatico y
estructural permiten su identificacion. Ahora bien, en la descripcion de un texto, hay
que considerar factores en relacion con la competencia discursiva, la situacion y las

reglas propias del nivel textual.

Carneiro (2015), menciona que “un texto es un conjunto ordenado de ideas

relacionadas entre si y en torno a un mismo tema” (p.52).

Este conjunto de ideas forma parrafos que desarrollan subtemas, y a su vez estan

vinculados con un tema en general.

Muchos creen que cuando se habla de texto nos referimos sélo a un libro, y no es asi:
“El texto es un mensaje hablado o escrito que tiene sentido para quien lo produce y
para quien lo lee y escucha. Para construirlo debemos tener en cuenta una serie de

normas y reglas lingiiisticas, y también el contexto” (Modulo de comunicacion, 2010,

p.17).

Los textos son un conjunto de signos y simbolos propios de un lenguaje que, formando
un cddigo, transmiten un mensaje con sentido y significado, solamente entendible por
quienes comprenden dicho cddigo (es decir, dicho lenguaje). Por tanto, dicho término
se puede definir como el conjunto de frases y palabras coherentes y ordenadas que

permiten ser interpretadas y transmiten las ideas de un autor.

2.2.2.3. Estructura del texto

La estructura del texto se divide en niveles, y a su vez posen una estructura formal. De

acuerdo con Van Dijk (1992, pp.33-38), menciona que el texto posee tres partes,

mismas que detallamos a continuacion:
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a) Microestructura
Se refiere a la organizacion de los significados en proposiciones y la continuidad
entre estas. Para que tengan logica y sentido deben someterse a las normas y reglas

de la lengua. A este manejo de las reglas se le llama competencia lingiiistica.

b) Superestructura
Tiene una funcion organizativa respecto a la forma de los escritos. Para cada tipo
de texto existe una estructura distinta que se presta a la intencién y proposito
comunicativo que se quiere transmitir. Asi hay un estilo diferente para escribir un

relato literario, una carta, un articulo periodistico, entre otros.

¢) Macroestructura
Alude a las ideas centrales que expresan el contenido del texto. Esto supone que el
texto contenga una serie de ideas organizadas por el emisor que transmiten una
informacion clara al receptor. La macroestructura encierra el significado global del

texto.

2.2.2.4. Tipos de textos

Los textos de acuerdo a la tipologia se subdividen de acuerdo a la siguiente manera:

Tabla 5
Textos segun la estructura formal

Forma Tipos
Presentan imagenes llamativas, un slogan y logotipos. Utilizan

Avisos y anuncios  diversas formas y tamafios de letras, colores variados y otros. Pueden
ofrecer bienes y servicios de corte social o comercial.
Representaciones iconicas de datos. Se emplean para apoyar
graficamente, con informacion visual en otros textos.
Tienen formas seleccionadas a las cuales se les da un significado.
Utilizan flechas que indican procedimiento (como hacer algo) y

Cuadros y graficos

Di . ~
ragramas procesos (como funciona algo). Acompaiia generalmente textos
expositivos e instructivos.
Matrices que tiene filas y columnas, donde presentan datos o
Tablas . .y .
informacion variada.
Mapas Ilustraciones que representan la geografia de algin lugar y puede

indicar también las relaciones que se pueden establecer en lugares.
Formatos diversos que certifican que su propietario tiene derecho a
ciertos servicios o ha realizado alguna transaccién comercial.
Fuente: Bernardez (1982).

Vales y cupones
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Tabla 6
Tipos de textos segun la intencionalidad del autor
. _ Recursos .
Tipos Significado Estructura . Ejemplos
gramaticales
Inicio: L
., Historias,
presentacion del .
biente y los Uso de verbos . Oricas,
am .
Relato de hechos : Y biografias,
.. personajes. en pasado.
reales o ficticios. cuentos,
Nudo: desarrollo  Conectores
) Sus elementos . ., ) novelas,
Narrativo . de una situacién  espaciales y
son: personajes, . leyendas,
. . problematica. temporales, de A
ambiente, tiempo, historietas,
Desenlace: orden o ..
narrador. ., . etc. Noticias,
solucion de la secuencia. .
) ., informes,
situacion N
- resenas, etc.
problematica.
Introduccion:
presentacion del
tema que debe
también
Desarrollo y despertar el Uso de verbos  Discursos,
explicacion de un  interés. en pasado. ensayos de
tema con el Desarrollo: Conectores diversa
Expositivo proposito de Exposicion de las  espaciales y tematica,
informar rigurosa ideas en forma temporales, de  editoriales,
y objetivamente  ordenada, con orden o articulos de
acerca de él. claridad. secuencia. opinion, etc.
Conclusion:
Resumen de las
ideas mas
importantes.
Introduccidn: es
la presentacion
del tema y la
tesis (idea que
., defiende el autor  Frases
Presentacion de . .
L del texto). afirmativas. Discursos,
razones validas ., .
Argumentacion:  Oraciones ensayos de
para defender o .
defensa de la compuestas. diversa
. refutar una . .. L
Argumentativo o tesis, utilizando Conectores de  tematica,
opinion o idea. . o
.. razones, ideas contraste, editoriales,
Su objetivo . . . . ,
bien explicadas.  evidencia, articulos de
convencer al ., . . ..,
Conclusion: equivalencia, opinion, etc.
receptor. . . .
cierre del escrito, causalidad.

remarcando la

tesis o indicando

que o es
suficiente.



Representacion
Su estructura
detallada de la
. puede ser: de la . .
imagen de Predominancia
e forma al .
objetivos, . de adjetivos
.. contenido; de lo . .
paisajes, calificativos.
. . general a lo .
situaciones, . Comparaciones
particular, de lo . . .
. personas, i , o similes. Literarios o
Descriptivo ) proximo a lo mas , .
animales, etc. . . Metaforas e académicos.
lejano en tiempo .,
Generalmente . imagenes
) y en espacio, 0 a .
actua como . retoricas.
la inversa en
recurso Conectores
e cada uno de los .
subsidiario al espaciales.
s casos
inferior de otros .
mencionados.
textos.
Referencia a Materiales o
. . Uso de
pasos, ingredientes: ..
. . ., adjetivos
instrucciones, mencion de cada
numerales y
pautas, uno de los .
. ) cardinales. Manuales,
indicaciones a insumos
) . ) Verbos recetas,
Instructivo seguir. Presenta necesarlos. . . .
. .. imperativos en  cuadrillas,
una secuencia Procedimiento:
., segunda etc.
ordenada e presentacion
. ., persona.
informacion ordenada para
. T 1i Conectores de
recisa realizar el juego,
P y Jueg orden.
detallada. receta, etc.
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Fuente: Bernardez (1982).

2.2.2.5. La argumentacion

Es el conjunto de razones o de pruebas en apoyo de una conclusion. Particularmente
esta actividad mental exige mas que la produccion de una serie de afirmaciones sobre
un postulado u opinion, pues requiere de un proceso de analisis que de una u otra forma
permita fundamentar, comparar, contrastar, debatir o reelaborar un precepto. En
relacion con esto, los y las usuarias de la lengua en una situacion comunicativa como
la anterior, deberan fundamentar y cuestionar sus propias creencias ¢ indagar nuevas
fuentes de informacion que les permita robustecer o no sus puntos de vista sobre una

teoria o practica determinada (Weston, 2000, p.11).

Diaz (2006) afirma que “es una forma de convencer o lograr una adhesion de un

determinado auditorio, pero con apoyo fundamentalmente en criterios racionales”

(p.2).
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Por eso argumentar es mas dificil que persuadir cuando se intenta convencer a un
publico exigente. Con la argumentacion se busca un convencimiento, una aceptacion
de una forma de interpretar un hecho o situacion, y no propiamente la manipulacion

para desarrollar una accion.

Para lograr lo que propone el autor, el usuario del lenguaje debe formular una serie de
proposiciones en cadena que tengan relacion unas con otras, de tal manera que su
coherencia permita fundamentar una posicion, ya sea que se afirme o, por el contrario,

se contradiga y se proponga una nueva teoria o posicion (p.2).

De acuerdo con Diaz (2006, p.20) desde los tiempos de Aristoteles “el silogismo ha
sido considerado por los logicos como el paradigma de razonamiento deductivo. Un
silogismo es una deduccion conformada por tres proposiciones: una premisa mayor,

una premisa menor y una conclusion”; por ejemplo:

- Premisa mayor: Los escritores avezados son lectores criticos
- Premisa menor: Juan es un escritor avezado

- Conclusion: Juan es un lector critico

En este caso, este paradigma de razonamiento parte de lo general a lo especifico, en el
cual particularmente se trata de verificar o relacionar una premisa global mediante
premisas mas especificas que dependen una de la otra, para luego concluir con una

postura.

Diaz y Hernandez, (1999) afirma que “un texto argumentativo tiene como finalidad
tratar de convencer, persuadir al lector o incidir en su opinion, mediante una serie de
recursos logicos y lingiiisticos. Son muy propios de los ensayos, articulos de opinion,

etc.” (p.293).

El texto argumentativo es aquel en el que predomina la intencion de sustentar lo que
se afirma, a diferencia del expositivo en el que solo se afirma. “La argumentacion
exige razonamiento, lo que se afirma debe ser probado a través de la contundencia de
la logica y de los hechos. Ademads, revela un punto de vista, una opinidén, una

calificacion o una posicion frente a un tema” (Carneiro, 2015, p.238).
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Los autores concuerdan en que un texto argumentativo permite expresar juicios a partir
de las razones que damos de nuestras ideas. Argumentar significa defender una
posicidon una tesis con pruebas, para garantizar lo expuesto. Muchas personas
necesitan que les den las razones sobre lo que se afirma, de esta manera ceden y se

dejan llevar por lo expuesto.

La argumentacion se puede definir como un proceso de naturaleza relacional, por el
cual se encadenan unos argumentos a una conclusion. Su objetivo es guiar al receptor
a crear una conclusion determinada, que viene avalada por unas buenas razones (los
argumentos); por consiguiente, tiene una finalidad perlocutiva (convencer, persuadir)

(Fuentes & Alcaide, 2007, pp.9-10).

2.2.2.6. Caracteristicas de los textos argumentativos

De acuerdo con la tipologia de los textos, estos se diferencian y son elegidos por los
hablantes dependiendo de la situaciéon comunicativa que deben enfrentar; en este caso,
el texto escrito argumentativo es utilizado por los hablantes para posicionar su punto
de vista basado en el conocimiento y el razonamiento de una tematica o hecho

particular.

En un discurso argumentativo generalmente se observan tres categorias: la idea que se
quiere afirmar (afirmacion), los datos que la apoyan (informacion) y las
consideraciones mas generales, Utiles para relacionar la primera y los segundos. Por
ello, se dice que la claridad y precisiéon de un texto argumentativo se basa en la
coherencia y la cohesion de los argumentos que fundamentan una posicion, es decir,
debe existir una serie de premisas que permitan ampliar mediante ejemplos, analogias
y definiciones lo que el autor o la autora desea defender ante otras posiciones Modelo

de Toulmin, citado por Sanjuéan (2009, p.51).

Sanjuan (2009) menciona que es importante sefialar que la construccion semantica del
texto implica tres niveles de representacion interrelacionados: la microestructura, la

macroestructura y la superestructura.
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En relacion con la microestructura, esta se refiere a las proposiciones que conforman
las diferentes oraciones de un texto. Entre estas oraciones debe existir cierta
coherencia local. Estd a la vez se organiza en una estructura semantica general
denominada macroestructura. Por otro lado, la superestructura es definida como un
esquema en el que se pueden integrar los diferentes contenidos que se desarrollan en
un texto, en un inicio, un medio y un final. Sobre este ultimo nivel, es importante
senalar que es el que permite visualizar de manera global la fundamentacion de una

posicidn y requiere que todas las partes que la constituyen se relacionen entre si.

“La superestructura del texto argumentativo encontramos categorias, tales como una
introduccion, un desarrollo o cuerpo de la argumentacién argumentos y una conclusion

coherente con el tratamiento dado y con el desarrollo de la tesis” (p.51).

Parodi (2000) menciona que independiente del contenido semantico de cada texto,
pero que puede actualizarse en él. Asi, en la produccion de un texto escrito
argumentativo un escritor debe organizar toda la informacion textual segiin canones
establecidos dentro de una tipologia textual, es decir, segin un esquema cuyos
componentes esenciales son una tesis y una serie de argumentos que la apoyan. En
varias modalidades de textos argumentativos, existe un tercer componente: la

conclusion (p.154).

Un texto argumentativo en el nivel de superestructura debe considerar los siguientes

tres elementos (pp.155-156).

a) Tesis
La tesis resulta ser la posicion del escritor respecto del tema o problematica en
cuestion. En este sentido, un texto argumentativo bien construido debe poseer una
tesis directamente relacionada con la situacidon comunicativa y expresada de manera

clara y precisa.

b) Argumentacion
En la constitucion de un argumento participa una serie de hechos y circunstancias
que deben cumplir con ciertas condiciones para estar en funcién de la

argumentacion. Asi, un escritor puede construir una estructura argumentativa
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incorrecta si, por ejemplo, omite circunstancias que puedan influir negativamente
sobre la conclusion final, si no garantiza la validez general de una justificacion, o
si un argumento resulta irrelevante debido a la ausencia de un refuerzo especial que

lo fortalezca (Van, 2003).

Conclusion
En el texto argumentativo, esta puede cumplir la funcidén de entregar una nueva
informacion a partir de la cadena de argumentos o, simplemente, parafrasear la

tesis, generalmente, al final del texto.

Los autores en general consideran que los problemas mayores de coherencia global
que contienen los textos argumentativos se deben a que muchas veces la o las
conclusiones que se derivan del razonamiento no son consistentes ni corresponden
a las proposiciones que se desarrollaron como parte de la tesis o tema y los
argumentos presentados; asimismo, en ocasiones las conclusiones son escasas o

contradicen lo anteriormente expuesto.

2.2.2.7. Elementos basicos de la argumentacion

Fuentes y Alcaide (2007, p.25) establecen los siguientes elementos:

Las razones que justifican una opinion: argumentos.

La conclusion que puede derivarse de ellos.

La regla que permite ponerlos en relacion.

Un conocimiento consabido por los participantes en la comunicacion.
El origen de argumentos y conclusiones.

El contexto en el que se produce dicha argumentacion.

2.2.2.8. Tipos de argumentos y su valoracion

De acuerdo con Vans et al. (2006, pp.100—104) los diferentes tipos de argumentos son

los siguientes:
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a) El argumento de autoridad, que se apoya en el respeto que merece la opinion de

una persona de prestigio intelectual.

b) La ejemplificacion, que consiste en apoyar los argumentos mediante ejemplos, que

pueden ser anécdotas, citas literarias, proverbios, refranes, etcétera.

¢) El argumento analdgico, que establece un paralelismo entre lo que se argumenta y

otro hecho.

d) El sentir social, en que se destaca la opinion, de aceptacion o de rechazo, que tiene

la sociedad o un grupo determinado de la misma sobre lo que se pretende demostrar.

Vans et al. (2006) menciona ademas que los textos argumentativos pueden recurrir a
diferentes tipos de argumentos, los cuales seran implementados de acuerdo con la
intencion del hablante para defender o hacer valer su punto de vista sobre un tema.
Asimismo, identificar el tipo de argumento que se encuentra en el texto permite valorar
su validez, es decir, si es relevante y pertinente en lo que se pretender fundamentar.

Por tanto, el autor muestra la siguiente valoracion:

- Argumentos basados en una relacion sintomatica: En este tipo de argumento un
punto de vista es defendido citando en la discusion cierto signo, sintoma o marca
distintiva de cudl es la conclusion del punto de vista. Sobre la base de esta relacion

de concomitancia, el hablante concluye que el punto de vista debe ser aceptado.

- Argumentos basados en una relacion de analogia: En esta clase de argumento, un
punto de vista es defendido, al demostrar que algo que se menciond en el punto de
vista es similar a algo que se cita en la argumentacion y sobre la base de esta

semejanza el punto de vista debe aceptarse.

- Argumentos basados en una relacion causal: En este tipo de argumentos, un punto
de vista es defendido mediante una conexion causal entre el argumento y el punto
de vista, de modo que el punto de vista, dado el argumento, deberia ser aceptado a

partir del reconocimiento de esa conexion.
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Por lo tanto, cuando en un argumento se establecen la causa y el efecto de una situacion
como parte del punto de vista, se estd siguiendo un esquema de argumentacion basado
en una relacion causal, pues lo que se trata o pretende fundamentar es que una cosa

conduce o produce otra.

2.2.2.9. Clasificacion de los textos argumentativos

Existen varias clases, pero las mas conocidas son: el ensayo y el articulo de opinion.

a) El ensayo
Es un texto denotativo que “desarrolla un argumento cuyo contenido se basa en el
analisis de un hecho, fendmeno que se constituye en un problema, al cual hay que
encontrar sus causas, contradicciones y consecuencias, que precisan la opinion o

puntos de vista del ensayista” (Gutiérrez, 2006, p.37).

Guzman (2014) sostuvo “el ensayo es un género literario escrito en prosa, que trata
diversos temas que pueden ser literarios, politicos, religiosos, filoséficos, etc.,

donde se presenta un enfoque personal” (p.173).

- Clases de ensayo
Gutiérrez (2006) clasifico de esta manera: Filosofico, cientifico, pedagogico,

critico — literario, testimonial — biografico, politico y sociologico (pp.37-38).

- Caracteristicas

v" Es denotativo

v" Es informativo (critico o cientifico)

v" Es puntual, preciso, ya que especifica lo que es un problema, sus causas y
efectos

v' Es sintético, ya que trata de decir mucho en poca extension

v’ Es sistematico porque parte de un problema, plantea una tesis (como se
origina el problema), sefiala una antitesis al canalizar las relaciones,
oposiciones y contradicciones que generan el problema; manifiestan una

sintesis, porque plantea una alternativa de solucion como parte del ensayista.
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- Estructura

v' El titulo, que sintetiza el tema o problema que sugiere el autor al lector.

v La presentacion del problema, donde el ensayista determina qué lo ha
motivado a tratarlo en la busqueda de una posible solucion.

v’ Las causas del problema indica el origen de como se produjo el hecho o
fendmeno. Constituye la parte esencial del ensayo que obliga al investigador
a informarse del proceso o evolucion que produjo una situacidon prevista o
imprevista.

v" El desarrollo consiste en ordenar la informacién que describa las causas y
efectos que originan un hecho o fendmeno.

v" Conclusion, es la manifestacion del punto de vista o criterios que formula el
ensayista como una posible opcidn que resuelva el conflicto de las

contradicciones generadas por el problema analizado.

b) Articulo de opinion

cuestion de
actualidad o

Esta incluso
pudo haber

una tesis con la
que defiende o

una noticia. sucedido hace ataca una
mucho tiempo.  posicion u
Su opinién, y
caracteristica orienta al

fundamental es
la de analizar
un hecho para
orientar al
publico e
influirlo.

Fuente: Gutiérrez (2006).

publico sobre lo

expuesto.

Tabla 7
Caracteristicas del articulo de opinién
Concepto Caracteristicas Finalidad Lenguaje Estructura

Esun escritoen Esta Expresar un Agil, Tesis
el que un considerada sentir personal .
especialista o como género sobre cualquier Claro, Argumentativo
alguien cuya literario. Lo acontecimiento Conci
autoridad es importante en ¢l  que el autor oneiso y y
reconocida, no es la noticia  toma como De frases cortas  Conclusion
expresa un que se da o referencia
punto de vista comenta, Sino interpretandolo
particular con lo que el autor 'y valorandolo,
respecto auna  opina de ella. para plantear
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2.3. Marco conceptual

= Aprendizaje
El aprendizaje constituye un proceso activo, que les permite construir conocimientos y
desarrollar su pensamiento, sentimientos, actitudes, valores y capacidades para actuar

de manera eficiente, eficaz y con responsabilidad en su contexto fisico y social.

= Argumentacion

Es el arte de explicar el proceso de su razonamiento. Es sustentar ideas y conclusiones.

Hace referencia a la exposicion de un conjunto de razones con el proposito de demostrar
o justificar una cosa. En consecuencia, la argumentacion no suele darse en estado puro

y suele combinarse con la exposicion.

= Competencia
Es el desempefio a la actuacion integral del sujeto lo que implica conocimientos
factuales o declarativos, habilidades, destrezas, actitudes y valores, dentro de su

contexto ético.

= Conclusion
Constituye la ultima parte de nuestra argumentacion. La conclusion recoge un
razonamiento logico derivado de la argumentacion precedente. es muy importante que

su Formulacion sea coherente.

= Cuerpo de la argumentacion
A partir del planteamiento de la tesis, en un nuevo parrafo, empieza la argumentacion
propiamente dicha. Se van ofreciendo argumentos de distinto tipo, tiene como fin

fortalecer la opinion defendida y refutar la contraria.

= Ensefanza
Es el proceso de direccion (gestion) de logros, contenidos, recursos y actividades en

procesos de aprendizaje que se da en un contexto sociocultural determinado.
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Ensayo

El ensayo es una forma particular de comunicar las ideas; también es un género literario.
Nos permite conocer el pensamiento de su autor, quien se expresa con una gran libertad,
pero sobre bases objetivas de informacion. El ensayo es un escrito en prosa,
generalmente breve, que expone sin rigor sistemdtico, pero con hondura, madurez y
sensibilidad, una interpretacion personal sobre cualquier tema, ya que sea filosofico,

cientifico, historico o literario.

Pensamiento critico

Es un proceso que se propone analizar, entender y evaluar la manera en la que se
organizan los conocimientos que se pretenden interpretar y representar en el mundo, en
particular las opiniones o afirmaciones que en la vida cotidiana suelen aceptarse como

verdaderas.

Texto

Un texto es una composicion de signos codificados que forma una unidad de sentido.

Tesis
Es la idea fundamental en torno a la que se reflexiona; puede aparecer al principio o al

final del texto y ocupa un parrafo, también al inicio o al final.

Texto argumentativo
Tiene como principal objetivo dar sustento a la tesis formulada por el autor, mediante
la exposicion coherente, cohesiva y logica de justificaciones o razones, que tienen como

proposito el persuadir o convencer al lector sobre un punto de vista determinado.
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CAPITULO 111
HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1. Hipétesis de la investigacion

3.1.1. Hipotesis general.

El pensamiento critico se relaciona directamente con la redaccion de textos
argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de

Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

3.1.2. Hipotesis especificas.

a) La capacidad de deduccion se relaciona directamente con la redaccion de textos
argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro Rural
de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de

Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

b) La capacidad de induccion se relaciona directamente con la redaccion de textos
argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro Rural
de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de

Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

c¢) Lacapacidad de razonamiento practico se relaciona directamente con la redaccion

de textos argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del
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Centro Rural de Formacién en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico

del distrito de Quellouno — La Convencién — Cusco, 2019.

d) La capacidad de toma de decisiones se relaciona directamente con la redaccion de
textos argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro
Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del

distrito de Quellouno — La Convencién — Cusco, 2019.

e) La capacidad de solucion de problemas se relaciona directamente con la redaccion
de textos argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del
Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico
del distrito de Quellouno — La Convencién — Cusco, 2019.

3.2. Variable de estudio

3.2.1. Identificacion de variables

Alcance Denominaciones posibles Accion

Variable de estudio 1:

Pensamiento critico Se mide el grado de
Correlacional asociacion con el
orrefaciona Variable de estudio 2: estadigrafo Chi
Redaccion de textos cuadrado de Pearson.
argumentativos

3.2.2. Conceptualizacion de variables

3.2.2.1. Pensamiento critico

Tener un pensamiento critico significa que alguien tiene la capacidad para juzgar una
situacion adecuadamente, no s6lo en funcidén de una mente estructurada y logica, sino
también con base en unos valores y principios éticos y en un manejo de las emociones

(Espindola & Espindola, 2005, p.1).
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El texto argumentativo es aquel cuyo objetivo principal es el de persuadir al lector

respecto de una posicion frente a una controversia determinada. Esta intencion

comunicativa es la que le otorga sentido a este tipo de textos, pues en todo momento

se buscard proponer argumentos o razones convincentes que generen la adhesion del

receptor a lo que propone el emisor. La forma de lograr dicho objetivo varia de acuerdo

a las estrategias o técnicas argumentativas que utiliza el emisor. Sin embargo, este tipo

de textos posee ciertas caracteristicas indispensables que los diferencian de los demas

(Amico et al., 2011, parr.1).

3.2.3. Operacionalizacion de las variables

Conceptual . . ) Escala de
Variables Conceptual p Dimensiones Indicadores .,
operacional Medicion
Se centra en tres Son aquellas Argumento
o .. Deduccion .., Ordinal
habilidades habilidades que Proposicion
fundamentales: demuestra el Induccié Reflexiona Ordinal
. . nduccion . rdina
razonamiento, toma | estudiante al Organiza
de decisiones y momento de ' Sentido comtin
solucion de tomar decisiones Ra’zcz'namlento Comparacién Ordinal
3 problemas, de y plantear practico racional
S manera que se soluciones ante Diferenciar Ias
5 busque cambiar la los problemas que . .
; Toma de evidencias .
g realidad, no solo enfrenta. decisiones Realizar un Ordinal
g nuestras ideas, debe .
£ . diagnostico
3 servir para algo
S| , .
o mas que producir
conocimiento, debe
resolver los Meétodos de
problemas con Solucion de soluc1on. Ordinal
eficacia y en tomar problemas Alternativas de
decisiones solidas solucion
(Fernandez & Saiz,
2012).
Es una modalidad El motivo por el Proposito del
2 discursiva que tiene | cual les cuesta Planificacion texto Nominal
‘5 3 como finalidad tanto redactar este del texto Tema del texto dicotomico
L = . . .
2 = defender mediante | tipo de textos es Titulo del texto
g % argumentos una que no parten de Introduccidn del
5 E idea o tesis. A la una estructura . texto .
o 2 .
g B0 . Argumentacion . Nominal
LSE= hora de redactar un revia que les Tesis del texto . .
I p q .
& del texto dicotomico

texto argumentativo
muchos alumnos

permita la
redaccion de un

Argumentacion
de ideas
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muestran enormes texto escrito,
dificultades para su | independientemen .

daccion al te de la tesi - Posicion del
redaccion a e de la tesis que . . .

. d 3. Conclusion del estudiante Nominal

enfrentarse a una se quiera .

. texto. - Desenlace del dicotémico
hoja en blanco argumentar. bt
(Amico et al., 2011,
parr.1).

Fuente: Elaboracion propia de acuerdo a la revision de Fernandez y Saiz (2012) y en el caso de la redaccion
de textos argumentativos se considerd el estudio de Amico et al. (2011).
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CAPITULO IV
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion es “fundamental o basica”, porque propone el diagndstico del nivel
del pensamiento critico y su relacién con la redaccion de textos argumentativos en
estudiantes del nivel de educacion secundaria, de manera que se fundamente en la

observacion de los hechos en el contexto natural en el cual ocurren (Sanchez & Reyes, 2017,

p.44).

4.2. Nivel de investigacion

El nivel de investigacion es ““correlacional”, debido a que se tuvo como finalidad establecer
las mediciones de los niveles de pensamiento critico y el nivel de redaccion de textos

argumentativos y el analisis de la relacion entre ambas variables (Hernadndez et al., 2014).

4.3. Disefio de investigacion

El estudio considera un disefio “no experimental”, que especificamente hace referencia al
disefio transversal correlacional, porque no pretende generar una intervencion para
modificar la variable redaccion del texto argumentativo a través del pensamiento critico,
pues lo que se busca es medir el nivel de pensamiento critico que vienen desarrollando los
estudiantes del nivel de educacion secundaria y de que, manera este asociado con la
capacidad de redaccion de textos argumentativos, ademds que la recoleccion de la
informacion mediante la aplicacion de los instrumentos de investigacion, respectivamente

fue realizado en una sola ocasion, finalmente de las mediciones realizadas a ambas variables
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se realizé el andlisis de la relacion, es decir si existe dependencia entre el pensamiento critico
y laredaccion de textos argumentativos de los estudiantes del nivel de educacion secundaria.

(Hernandez et al., 2014). El disefio en mencién responde al siguiente diagrama de estudio.

Ox
M r
Oy
Donde:
M : Muestra que representa a los estudiantes seleccionados en el estudio.
Ox : Observacion de la variable pensamiento critico
Oy  :Observacion de la variable redaccion de textos argumentativos
r : Medicion de la relacion entre las variables Ox, Oy.

4.4. Unidad de analisis

La unidad de analisis estuvo conformada por los estudiantes del nivel de educacion
secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo
Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

4.4.1. Criterios de inclusion

= (Criterio 1: Estudiantes matriculados en el afio escolar 2019.

= Criterio 2: Estudiantes con traslado antes del segundo trimestre.

4.4.2. Criterios de exclusion

= Criterio 1: Estudiantes con permiso o licencia por motivos personales o de salud.

= Criterio 2: Estudiantes con traslado después del segundo trimestre.
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4.5. Poblacion y muestra
4.5.1. Poblacion.
La “poblacion objetivo” - Individuos (estudiantes) a los que es posible estudiar -
estuvo conformada por todos los estudiantes del nivel de educacion secundaria del

Centro Rural de Formacién en Alternancia Mosoq Llacta que asciende a un total de

65 estudiantes entre varones y mujeres, distribuidos por grados de la siguiente manera:

Numero de estudiantes matriculados por grado en el afio 2019.

Grado Cantidad Porcentaje
Primero 16 24,6%
Segundo 11 16,9%
Tercero 13 20,0%
Cuarto 15 23,1%
Quinto 10 15,4%
Total 65 100,0%

Fuente: Nomina de matricula del CRFA MOSOQ LLACTA.

4.5.2. Muestra.

En el estudio se considero a todos los estudiantes del nivel de educacion secundaria
del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta, que asciende a un total
de 65 estudiantes, de manera que, no se ha evidenciado estudiantes que se encuentren
inmersos en los criterios de exclusion, también denominada ““muestra representativa

de la poblacion™.

4.5.3. Muestreo.

En el estudio se empled el muestreo ““no probabilistico por conveniencia”, que se
fundamenta en la posibilidad o facilidad de obtener la informacion necesaria, esto
porque, también se tiene un numero de estudiantes que facilita su estudio, sin

necesidad de realizar calculos adicionales, considerandose a todos los estudiantes de
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los distintos grados del nivel de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion

en Alternancia Mosoq Llacta (Triola, 2004, pp.24-25).

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

4.6.1. Técnica.

Las técnicas son procedimientos de los que se vale el investigador para acercarse a los

hechos y acceder a su conocimiento. La técnica empleada es la encuesta.

La técnica utilizada fue la *““encuesta’, especificamente para la variable pensamiento
critico porque, posibilito la recoleccion de la informacion necesaria para el analisis
estadistico descriptivo e inferencial del trabajo de investigacion, de tal forma que hizo
posible la recopilacion d datos concretos, dentro de un topico de opinion especifico,
mediante preguntas y respuestas precisas que permitieron realizar una rapida
tabulacion y analisis de la informacion. En el caso de la variable redaccion de textos
argumentativos, se utilizo la técnica de la “observacion cientifica y directa”, que tuvo
como objetivo establecer la capacidad del estudiante para redactar un texto
argumentativo, de manera que se estructuro una ficha de observacion (Palomino et al.,

2015, p.165).

4.6.2. Instrumentos.

El instrumento utilizado para la recoleccion de los datos fue el “cuestionario”, para
determinar el nivel pensamiento critico, haciéndose uso de una serie de preguntas de
acuerdo con la operacionalizacion de las variables, siendo estas de forma cerrada con
respuesta de seleccion multiple, generando la posibilidad de cuantificar las respuestas
de los estudiantes, posibilitando su tabulacion para el procesamiento y analisis
respectivo de los datos. Estos fueron adaptados del estudio realizado por Fernandez &
Saiz (2012), el cual incluye cuatro dimensiones: deduccidn, induccion, razonamiento
practico, toma de decisiones y solucion de problemas, asimismo a través de la
validacion con Alfa de Cronbach se determind la adaptacion de los items y la
reduccion respectiva, para que no sea un cuestionario tedioso de contestar por parte

del estudiante.
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El instrumento utilizado para la variable redaccion de textos argumentativos, fue la
“ficha de observacion estructurada”, considerando una calificacion vigesimal, de
manera que, cada procedimiento correctamente realizado le correspondié un puntaje
acumulativo hasta 20, de acuerdo con la calificacion dada por el Ministerio de
Educacion (Palomino et al., 2015, pp. 177-178). Para la elaboracion de este
instrumento se recurrié a Amico et al. (2011), quién propuso que toda redaccion de
textos argumentativos deben responder a aspectos fundamentales tales como la
planificacion, argumentacion, y conclusion los cuales se pueden sub dividir en
criterios mas especificos con el fin de lograr obtener un impecable texto argumentativo

considerando la coherencia, cohesion y adecuacion del texto.

4.6.3. Validez de los instrumentos de investigacion.

Para que los instrumentos ofrezcan una mayor capacidad de andlisis y posibiliten
arribar a conclusiones validas, se propone aplico el indice de consistencia interna Alfa
de Cronbach, mediante el siguiente criterio dado por Campo-Arias y Oviedo (2008)

menciona:

“Para los mas liberales, la consistencia interna de una escala se
considera aceptable cuando se encuentra entre 0,70 y 0,90 (27,32-34).
Otros mas conservadores sugieren que la consistencia interna de un
instrumento es adecuada si el coeficiente alcanza valores entre 0,80 y
0,90, més atin cuando se esta en los primeros estadios de construccion

de una escala (14,26,35,36)” (p.834).

Campo-Arias y Oviedo, indican la existencia de niveles de aceptacion del indice de
consistencia interna, de tal forma la investigadora se inclind por la escala mas
conservadora, de manera que a partir del 0,8 a mas se considera como instrumento

fiable.

A continuacion, se muestra el analisis estadistico de fiabilidad realizado en el

programa estadistico IBM SPSS, con el siguiente resultado.
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Estadisticas de fiabilidad cuestionario de pensamiento critico

Alfa de Cronbach # de items

0,873 20

Del resultado del analisis del indice de consistencia interna Alfa de Cronbach, el valor
de 0,873 se encuentra en la escala que se considera como FIABLE al cuestionario de

pensamiento critico.

Esto posibilita su aplicacién y recogida de los datos para arribar a conclusiones validas
y evidencien lo que realmente concurre en los estudiantes con respecto al pensamiento

critico.

4.7. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Para el procesamiento de la informacion se utilizé una computadora, en el cual se empleo6 la

hoja de datos Excel para procesar los datos estadisticos y para la validacion del cuestionario

se utilizé el programa estadistico IBM SPSS. Considerando el siguiente criterio para el

procesamiento y analisis de los datos.

a)

b)

Recoleccion de datos

Se comprobd que los instrumentos de investigacion aplicados contengan la informacion
requerida a los estudiantes del 1ro a 5to grado del nivel de educacidon secundaria del
Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta sector de Chapo Chico del
distrito de Quellouno, para luego obtener una matriz de datos en una hoja de célculo de

Excel.

Procesamiento de datos

Del registro de datos que se obtuvo en la matriz de datos, se realiz6 un tratamiento final

y el respectivo registro en el programa estadistico IBM SPSS, para el andlisis pertinente.
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¢) Analisis de datos

- Analisis descriptivo
Se representan los datos en tablas de frecuencia y su correspondiente figura, de tal
modo que cada tabla contiene la conducta de las variables pensamiento critico y
redaccion de textos argumentativos. Se analizd por medio de procedimientos
descriptivos por medio de los datos obtenidos de los estudiantes del 1ro a Sto grado

de secundaria, donde cada tabla contiene:

= Frecuencia absoluta (fi)

= Frecuencia relativa (hi%)

Tablas simples y tablas de doble entrada, de contingencia o cruzada.

Figuras de barras

- Analisis inferencial
El estadistico de contraste corresponde concretamente a lo planteado por Karl
Pearson, denominado ““Chi cuadrado de independencia, el cual reside en
comprobar si no existe asociacion entre la variable de renglon (fila) y la variable de

columna en una tabla de contingencia (Triola, 2004, p.583).

d) Interpretacion

Los resultados fueron interpretados tomando en cuenta la teoria consultada, la matriz
de operacionalizacion de variables y el procedimiento estadistico de los datos de las
variables pensamiento critico y redaccion de textos argumentativos de los estudiantes

de 1ro a 5to grado de educacion secundaria.
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CAPITULO V
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Para el proceso de analisis e interpretacion de los resultados, previamente se realizd la
planificacion de la tabulacion de datos, que comprendi6 la determinacion de los resultados
de las variables pensamiento critico y redaccion de textos argumentativos, de estas
mediciones se realizd el analisis de la relacion que se tiene entre ambas variables, el cual fue

procesado para alcanzar el objetivo de la investigacion.

EL planeamiento de la tabulacion de los datos también comprendidé como se van a
representar los resultados, los mismos que corresponden a las tablas de frecuencias y
graficos de barras apiladas y agrupadas, para describir el comportamiento del pensamiento

critico y la redaccion de textos argumentativos. El planeamiento de los resultados consider6:

- La especificacion de las variables en estudio, que estan bien definidas en la matriz de

operacionalizacion de variables.

- El andlisis de cada variable responde seglin la definicion conceptual y las dimensiones

respectivas.

- Se ha determinado las variables a ser cruzadas segin los objetivos e hipdtesis.

- Se ha representado los cruces mediante tablas de contingencia, mediante el cual se hizo

posible el analisis de la relacion de las variables en estudio.

- Elanalisis descriptivo fue presentado considerando la presentacion de los resultados por

el total de cada variable y posteriormente a cada una de sus dimensiones.
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5.1. Procesamiento, analisis, interpretacion, y discusion de resultados

5.1.1. Resultados descriptivos de la variable pensamiento critico y sus
dimensiones

Tabla 8
Resultados generales obtenidos de la variable pensamiento critico del 1ro al 5to grado

Pensamiento critico

Total
Grado Moderado Alto
fi hi% fi hi % fi hi%
Primero 4 6,2% 12 18,5% 16 24,6%
Segundo 1 1,5% 10 15,4% 11 16,9%
Tercero 2 3,1% 11 16,9% 13 20,0%
Cuarto 7 10,8% 8 12,3% 15 23,1%
Quinto 5 7,7% 5 7,7% 10 15,4%
Total 19 29,2% 46 70,8% 65 100,0%
Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.
Figura 1
Frecuencia de la variable pensamiento critico del 1ro al 5to grado
20,0% 18,5%
18.0% 5% 16,9%
16,0%
14,0% 12,3%
12,0% 1087
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80% 62% = Alfo
6,0%
3,1%
4.0% 1,5% -l
2,0%
0,0%
Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto

Pensamiento critico

Fuente: Tabla 8.

Analisis e interpretacion:

De la Tabla 8 y Figura 1 se observa la distribucion de las frecuencias de la variable
pensamiento critico de los estudiantes del 1ro a 5to grado del nivel de educacion secundaria;
de tal manera que las frecuencias estdn mayormente ubicadas en la categoria alto,
representada por el 70,8% y en menor medida para la categoria moderado, representada por

29,2%.
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El pensamiento critico de los estudiantes en su mayoria estd ubicado en la categoria alto; es
decir que son estudiantes que cuentan con las habilidades de razonamiento, toma de
decisiones y solucion de problemas; de tal forma que, buscan cambiar la realidad, resuelven
problemas de la mejor manera posible y sus decisiones son consistentes, siendo esto mas
notorio en los estudiantes de primer, segundo y tercer grado del nivel secundaria. En menor
medida en la categoria moderado, representado por 29,2%; son estudiantes que tienen
habilidades de razonamiento, toma de decisiones y solucion de problemas; sin embargo, no
tienen la capacidad de resolver los problemas que enfrentan, ademas que sus decisiones no

son estables, siendo esto mas notorio en los estudiantes del cuarto grado de nivel secundaria.

Tabla 9
Resultados generales obtenidos de la dimension deduccién del 1ro al 5to grado
Deduccion
Total
Grado Bajo Moderado Alto

fino hi% fi hi% fi hi% fi hi%

Primero I 1,5% 4 62% 11 169% 16 24,6%
Segundo 0 00% 2 3,1% 9 138% 11 169%
Tercero 0 0,0% 2 3,1% 11 169% 13 20,0%
Cuarto 0 0,0% 4 62% 11 169% 15 23,1%
Quinto 0 0,0% 3 46% 7 108% 10 154%

Total I 1,5% 15 23,1% 49 754% 65 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.

Figura 2
Frecuencia de la dimension deducciéon del 1ro al 5to grado
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Fuente: Tabla 9.



69

Analisis e interpretacion:

De la Tabla 9 y Figura 2 se muestra la distribucion de las frecuencias de la dimension
deduccion de los estudiantes del 1ro a 5to grado del nivel de educacion secundaria; siendo
que en su mayoria las frecuencias estan ubicadas en la categoria alto, representada por
75,4%; en menor medida en la categoria moderado, representada por 23,1% y en porcentaje

inferior en la categoria bajo, representada por tan solo 1,5%.

Los estudiantes en su mayoria cuentan con un nivel alto capacidad de deduccion; de tal
manera que, son estudiantes que argumentan sus decisiones y proponen ideas para resolver
los problemas a los que se enfrentan, esto es mas notorio en los estudiantes de primero,

tercero y cuarto grado de educacion secundaria.

En menor medida el 23,1% son estudiantes que argumentan sus decisiones y proponen
solucion a sus problemas; sin embargo, no logran la solucién de estos, siendo mas notorio

en los estudiantes del primero y cuarto grado de educaciéon secundaria.

Tabla 10
Resultados generales obtenidos de la dimension induccion del 1ro al 5to grado
Inducciéon
Total
Grado Moderado Alto
fi hi% fi hi% fi hi%

Primero 5 7,7% 11 16,9% 16 24,6%
Segundo 2 3,1% 9 13,8% 11 16,9%
Tercero 7 10,8% 6 9,2% 13 20,0%
Cuarto 9 13,8% 6 9,2% 15 23,1%
Quinto 7 10,8% 3 4,6% 10 15,4%
Total 30 46,2% 35 53,8% 65 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.
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Figura 3
Frecuencia de la dimension induccion del 1ro al 5to grado
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Fuente: Tabla 10.

Analisis e interpretacion:

De la Tabla 10 y Figura 3, se tiene la distribucion de las frecuencias de la dimension
induccion de los estudiantes del 1ro a 5to grado del nivel de educacion secundaria; para las
cuales en su mayoria estan ubicadas en la categoria alto, representada por 53,8% y en menor

medida para la categoria moderado, representada por 46,2%.

El nivel de induccion de los estudiantes en su mayoria se encuentra en un nivel alto; de tal
manera que, los estudiantes reflexionan acerca de la toma de sus decisiones para organizar
la solucion de los problemas a los que se enfrentan, siendo mas notorio en los estudiantes de

primero y segundo grado del nivel secundaria.

En un 46,2%; son estudiantes que reflexionan y organizan sus ideas para la resolucion de
los problemas que enfrentan; sin embargo, no consiguen solucionar estos problemas ya que
no reflexionan adecuadamente acerca de estos y no organizan bien sus ideas para

solucionarlos, se hace mas notorio en los estudiantes de cuarto grado del nivel secundaria.
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Resultados generales obtenidos de la dimension razonamiento practico del 1ro al 5to grado

Razonamiento practico

Total
Grado Bajo Moderado Alto
fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Primero 0 0,0% 7 10,8% 9 13,8% 16 24,6%
Segundo 1 1,5% 3 4,6% 7 10,8% 11 16,9%
Tercero 0 0,0% 7 10,8% 6 9,2% 13 20,0%
Cuarto 1 1,5% 9 13,8% 5 7,7% 15 23,1%
Quinto 1 1,5% 6 9,2% 3 4,6% 10 15,4%
Total 3 4,6% 32 49,2% 30 46,2% 65 100,0%
Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.
Figura 4
Frecuencia de la dimension razonamiento practico del 1ro al 5to grado
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Fuente: Tabla 11.

Analisis e interpretacion:

Razonamiento practico

De la Tabla 11 y Figura 4, se muestra la distribucion de las frecuencias de la dimension

razonamiento practico de los estudiantes del 1ro a 5to grado del nivel de educacion

secundaria; de tal modo que mayormente las frecuencias estan ubicadas en la categoria

moderado, representada por 49,2%; en menor medida en la categoria alto, representada por

46,2% y con porcentaje inferior en la categoria bajo, representada por 4,6%.
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El razonamiento practico de los estudiantes en su mayoria es de un nivel moderado; es decir
que son estudiantes que cuentan con sentido comuin y comparacion racional para tomar
decisiones; sin embargo, al momento de plantear la solucion a sus problemas no lo realizan
de la forma mas adecuada, esto se hace mas notorio en los estudiantes del cuarto grado del
nivel de educacion secundaria. En porcentaje de 46,2%; son estudiantes que cuentan con
sentido comun y comparacidon racional para tomar decisiones al momento de plantear
solucion a los problemas a los que se ven enfrentados, esto se hace mas notorio en los

estudiantes del primer grado del nivel de educacion secundaria.

Tabla 12
Resultados generales obtenidos de la dimensién toma de decisiones del 1ro al 5to grado

Toma de decisiones

Total
Grado Bajo Moderado Alto
fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Primero 2 3,1% 5 7,7% 9 13,8% 16 24,6%
Segundo 1 1,5% 2 3,1% 8 12,3% 11 16,9%
Tercero 0 0,0% 5 7,7% 8 12,3% 13 20,0%
Cuarto 2 3,1% 5 7,7% 8 12,3% 15 23,1%
Quinto 1 1,5% 4 6,2% 5 7,7% 10 15,4%
Total 6 9,2% 21 32,3% 38 58,5% 65 100,0%
Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.
Figura 5
Frecuencia de la dimension toma de decisiones del 1ro al 5to grado
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Fuente: Tabla 12.
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Analisis e interpretacion:

De la Tabla 12 y Figura 5, se observa la distribucion de las frecuencias de la dimension toma
de decisiones de los estudiantes del 1ro a 5to grado del nivel de educacion secundaria; de tal
manera que en su mayoria estan ubicadas en la categoria alto, representada por 58,5%; en
menor medida para la categoria moderado, representada por 32,3% y en porcentaje inferior

para la categoria bajo, representada por 9,2%.

La toma de decisiones de los estudiantes estdn, en su mayoria, en un nivel alto; de tal manera
que los estudiantes diferencian las evidencias y realizan un diagnostico previo a tomar
decisiones para plantear la solucion de los problemas que enfrentan, siendo mas notorio en

los estudiantes del primer grado de educacion secundaria.

En un 32,3% son estudiantes que realizan un diagnostico anterior para la solucion de sus
problemas; sin embargo, no logran la solucion de estos ya que no estan debidamente
determinados a enfrentar sus problemas, se hace mas notorio en los estudiantes de primero,

tercero y cuarto grado del nivel secundaria.

Por los estudiantes en porcentaje de 9,2%; no diferencian las evidencias ni realizan un
diagnostico para la adecuada solucion de los problemas a los que se ven enfrentados, esto se

hace mas notorio en los estudiantes de primer y cuarto grado de educaciéon secundaria.

Tabla 13
Resultados generales obtenidos de la dimension solucion de problemas del 1ro al 5to grado

Solucién de problemas

Total
Grado Moderado Alto
fi hi% fi hi% fi hi%

Primero 6 9,2% 10 15,4% 16 24,6%
Segundo 2 3,1% 9 13,8% 11 16,9%
Tercero 2 3,1% 11 16,9% 13 20,0%
Cuarto 9 13,8% 6 9,2% 15 23,1%
Quinto 7 10,8% 3 4,6% 10 15,4%
Total 26 40,0% 39 60,0% 65 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.
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Figura 6
Frecuencia de la dimension solucion de problemas del 1ro al 5to grado
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Fuente: Tabla 13.

Analisis e interpretacion:

De la Tabla 13 y Figura 6 se tiene la distribucion de las frecuencias de la dimension solucion
de problemas de los estudiantes del 1ro a Sto grado del nivel de educacion secundaria; para
las cuales estan mayormente ubicadas en la categoria alto, representada por 60,0% y en

menor medida en la categoria moderado, representada por 40,0%.

La dimension solucion de problemas de los estudiantes, en su mayoria, esta en un nivel alto;
de tal manera que son estudiantes que consultan métodos de solucion y plantean alternativas
de solucion para resolver los problemas a los que se ven enfrentados en distintas situaciones,

esto se hace mas notorio en los estudiantes del tercer grado del nivel secundaria.

En un 40,0% los estudiantes plantean alternativas para la solucién de los problemas a los
que se enfrentan; sin embargo, no eligen la mejor alternativa para la solucion de estos ya
que no reflexionan correctamente acerca de estos, se hace mas notorio en los estudiantes de

cuarto y quinto grado del nivel secundaria.
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5.1.2. Resultados descriptivos de la variable redaccion de textos

argumentativos y sus dimensiones.

Tabla 14
Resultados generales obtenidos de la variable redaccion de textos argumentativos del 1ro
al 5to grado

Redaccion de textos argumentativos

Total
Grado Malo Regular Bueno
fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%

Primero 3 4,6% 4 6,2% 9 13,8% 16 24.,6%
Segundo 1 1,5% 3 4,6% 7 10,8% 11 16,9%
Tercero 1 1,5% 0 0,0% 12 18,5% 13 20,0%
Cuarto 2 3,1% 4 6,2% 9 13,8% 15 23,1%
Quinto 1 1,5% 3 4,6% 6 9,2% 10 15,4%
Total 8 12,3% 14 21,5% 43 66,2% 65 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.

Figura 7
Frecuencia de la variable redaccion de textos argumentativos del 1ro al 5to grado
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Fuente: Tabla 14.

Analisis e interpretacion:

De la Tabla 14 y Figura 7 se observa la distribucion de las frecuencias de la variable
redaccion de textos de los estudiantes del 1ro a 5to grado del nivel de educacion secundaria;

de tal modo que en su mayoria estdn ubicadas en la categoria bueno, representada por 66,2%;
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en menor medida en la categoria regula, representada por 21,5% y en porcentaje inferior en

la categoria malo, representada por 12,3%.

La redaccion de textos de los estudiantes en su mayoria es buena; es decir son estudiantes
que defienden mediante argumentos sus ideas o tesis al momento de redactar un texto, se

hace mas notorio en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria.

En un 21,5% los estudiantes manejan una redaccion de textos en un nivel regular; son
estudiantes que defienden sus ideas o tesis de medianamente, es decir que muestran
dificultades al momento de redactar un texto al enfrentarse a una en blanco, esto se nota mas
en los estudiantes de primero y cuarto grado de educacién secundaria. Por ultimo, los
estudiantes que tienen un nivel malo de redaccion de textos son representados por 12,3%;
estos son estudiantes que tienen serias dificultas al momento de defender y argumentar sus
ideas o tesis, muestran enormes dificultades para redactar un texto, los estudiantes que
presentan estds dificultades en su mayoria pertenecen al primer grado de educacion

secundaria.

Tabla 15
Resultados generales obtenidos de la dimension planificacion del texto del 1ro al 5to
grado

Planificacion del texto

Total
Grado Regular Bueno Excelente
fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Primero 0 0,0% 2 3,1% 14 21,5% 16 24.,6%
Segundo 0 0,0% 5 7,7% 6 9,2% 11 16,9%
Tercero 0 0,0% 4 6,2% 9 13,8% 13 20,0%
Cuarto 2 3,1% 7 10,8% 6 9,2% 15 23,1%
Quinto 1 1,5% 6 9,2% 3 4,6% 10 15,4%
Total 3 4,6% 24 36,9% 38 58,5% 65 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.
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Figura 8
Frecuencia de la dimension planificacion del texto del 1ro al 5to grado
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Fuente: Tabla 15.

Analisis e interpretacion:

De la Tabla 15 y Figura 8 se muestra la distribucioén de las frecuencias de la dimension
planificacion del texto de los estudiantes del 1ro a 5to grado del nivel de educaciéon
secundaria; siendo que las frecuencias estan mayormente ubicadas en la categoria excelente,
representada por 58,5%; en menor medida en la categoria bueno, representada por 36,9% y

en porcentaje inferior para la categoria regular, representada por 4,6%.

Los estudiantes en su mayoria poseen una muy buena planificacion del texto por lo tanto es
excelente; de tal manera que, son estudiantes que planifican acertadamente el tema,
proposito, tesis y estructura del texto que se va a redactar, se hace mas notorio en los

estudiantes del primer grado del nivel de educacion secundaria.

En porcentaje de 36,9% los estudiantes cuentan con un nivel bueno de planificacion del
texto; es decir que, son estudiantes que planifican el texto que van a redactar en cuanto al
tema, propdsito, tesis y estructura, ademas lo hacen de manera correcta, esto se hace mas

notorio en los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria.
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Tabla 16
Resultados generales obtenidos de la dimension argumentacion del texto del 1ro al 5to
grado

Dinamizacion del texto

Grado Malo Regular Bueno Excelente
fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%

Primero 1 1,5% 5 7,7% 8 12,3% 2 3,1%
Segundo 0 0,0% 2 3,1% 7 10,8% 2 3,1%
Tercero 0 0,0% 1 1,5% 10 15,4% 2 3,1%

Cuarto 0 0,0% 2 3,1% 8 12,3% 5 7,7%

Quinto 0 0,0% 1 1,5% 6 9,2% 3 4,6%

Total 1 1,5% 11 16,9% 39 60,0% 14 21,5%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.

Figura 9
Frecuencia de la dimension argumentacion del texto del 1ro al 5to grado
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Fuente: Tabla 16.

Analisis e interpretacion:

De la Tabla 16 y Figura 9 se muestra la distribucion de las frecuencias de la dimension
argumentacion del texto de los estudiantes del 1ro a 5to grado del nivel de educacion
secundaria; de modo que en su mayoria estan ubicadas en la categoria bueno, representada
por 60,0%; en un 21,5% en la categoria excelente; en menor medida en la categoria regular,
representada por 16,9% y con porcentaje inferior en la categoria malo, representada por tan

solo el 1,5%.
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La dinamizacion del texto por parte de los estudiantes es mayormente buena; de tal manera
que, los estudiantes cuentan con una correcta ortografia ademas de que redactan
adecuadamente sus textos plasmando sus ideas en el mismo, esto se hace mas notorio en los

estudiantes del tercer grado de educacion secundaria.

Los estudiantes en un 21,5% poseen una excelente dinamizacion del texto; es decir que son
estudiantes que no tienen errores de ortografia y cuentan con una muy buena redaccion al
elaborar sus textos, esto tiene mayor notoriedad en los estudiantes del cuarto grado de

educacion secundaria.

En porcentaje de 16,9% los estudiantes tienen algunos errores en cuanto a su ortografia y no
redactan adecuadamente los textos que desean realizar, se hace mas notorio en los

estudiantes del primer grado de educacion secundaria.

Tabla 17
Resultados generales obtenidos de la dimension conclusion del texto del 1ro al 5to grado

Motivacion para redactar el texto

Total
Grado Malo Regular Bueno Excelente
fi hi% fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%

Primero 1 1,5% 6 9,2% 9 13,8% 0 0,0% 16 24,6%
Segundo 0 0,0% 4 6,2% 7 10,8% 0 0,0% 11 16,9%
Tercero 0 0,0% 0 0,0% 13 20,0% 0 0,0% 13 20,0%
Cuarto 0 0,0% 6 9,2% 8 12,3% 1 1,5% 15 23,1%
Quinto 0 0,0% 4 6,2% 5 7,7% 1 1,5% 10 15,4%
Total 1 1,5% 20 30,8% 42 64,6% 2 3,1% 65 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.
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Figura 10
Frecuencia de la dimension conclusion del texto del 1ro al 5to grado
20,0%
20,0%
18,0%
16,0% 13,8%
14,0% 12,3%
12,0% 0o} 10,8% 0r) ® Malo
94 /0 94 /0
10,0% 7.7% u Regular
8,0% 6,2% 6,2% Bueno
6,0%
4.0% = Excelente
S .0 5% %
2,0% % 0,07 % 0,0000% 0§0% 0,0° 0,09
0,0% -
Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto

Motivacion para redactar el texto

Fuente: Tabla 17.

Analisis e interpretacion:

De la Tabla 17 y Figura 10 se muestra la distribucion de las frecuencias de la dimension
conclusién del texto para redactar el texto de los estudiantes del 1ro a Sto grado del nivel de
educacion secundaria; de tal manera que en su mayoria estan ubicadas en la categoria bueno,
representada por 64,6%; en un 30,8% para la categoria regular; en menor medida en la
categoria excelente, representada por 3,1% y en porcentaje inferior para la categoria malo,

representada tan solo por un 1,5%.

Los estudiantes en presentan dificultades para poder concluir adecuadamente un texto de
acuerdo al titulo, propdsito y tema redactado, de manera que al momento relacionar las ideas
y generar un punto de vista para redactar el desenlace del texto, en muchos casos es

incoherente, y guarda poca relacion con el argumento del texto.

En porcentaje de 30,8% los estudiantes poseen un nivel medio o regular para concluir de
forma coherente el texto; es decir que, son estudiantes que tienen dificultad para relacionar
con la idea principal del texto, asi como tampoco se asocia con la tesis del texto, es mas

notorio en los estudiantes del primero y cuarto grado de educacion secundaria.
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5.2. Prueba de hipotesis

5.2.1. Prueba de hipétesis general.

Tabla 18
Relacion entre el pensamiento critico y la redaccion de textos argumentativos del 1ro al
5to grado

Redaccion de textos argumentativos

Pensz%qnento Malo Regular Bueno
critico
fi hi% fi hi% fi hi%
Moderado 8 12,3% 8 12,3% 3 4,6%
Alto 0 0,0% 6 9,2% 40 61,5%
Total 8 12,3% 14 21,5% 43 66,2%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.

Figura 11
Frecuencia porcentual entre el pensamiento critico y la redaccion de textos argumentativos
del 1ro al 5to grado
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Fuente: Tabla 18.

Descripcion:

En la tabla 18 y figura 11, se observa que el pensamiento critico estd asociado directamente
con la redaccion de textos, es decir cuando se presenta un moderado pensamiento critico se
presenta una regular redaccion de textos esto representado en 12,3%; mientras cuando se
presenta un alto pensamiento critico se presenta una buena redaccion de textos esto
representado en 61,5%, todo esto denota la importancia de la deduccion, la induccion, el

razonamiento practico, la toma de decisiones y la solucion de problemas en el redaccion de
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textos, por lo tanto se observa una relacion directa entre el pensamiento critico y la redaccion

de textos.

Prueba estadistica

Hipotesis de contraste

Ho: El pensamiento critico NO se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del
nivel de educacion secundaria del Centro Rural de Formacién en Alternancia Mosoq Llacta
Sector de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

H;i: El pensamiento critico se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del nivel
de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector

de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

Nivel de significancia
a=0,05=5%

Estadistico de prueba: Prueba de independencia chi-cuadrado

Valor df Significacion asintotica

(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 34,935% 2 0,000
Razon de verosimilitud 37,664 2 0,000
Asomacmn lineal por 34,339 1 0.000
lineal
N de casos validos 65

a. 2 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es 2,34.

2’ =34,935

Valor P (significancia asintética) = 0,000

Se acepta H1 y se rechaza Ho:

Hi: El pensamiento critico se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del nivel
de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector
de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019 (Valor P = 0,000
<0,05).
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5.2.2. Prueba de hipotesis especificas.

Tabla 19
Relacion entre la deduccion y la redaccion de textos argumentativos del 1ro al 5to grado

Redaccion de textos argumentativos

Total
Deduccion Malo Regular Bueno
fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Bajo 1 1,5% 0 0,0% 0 0,0% 1 1,5%
Moderado 6 9.2% 7 10,8% 2 3,1% 15 23,1%
Alto 1 1,5% 7 10,8% 41 63,1% 49 75,4%
Total 8 12,3% 14 21,5% 43 66,2% 65 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.

Figura 12
Frecuencia porcentual entre la deduccion y la redaccion de textos argumentativos del 1ro
al 5to grado
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Fuente: Tabla 19.

Descripcion:

En la tabla 19 y figura 12, se observa que la deduccion esta asociado directamente con la
redaccion de textos, es decir cuando se presenta un bajo nivel de deduccidn se presenta una
mala redaccion de textos esto representado en 1,5%; mientras cuando se presenta un alto
nivel de deduccidn se presenta una buena redaccion de textos esto representado en 63,1%,
todo esto denota la importancia del argumento y la proposicion en el redaccion de textos,

por lo tanto se observa una relacion directa entre deduccion y la redaccion de textos.



84

Prueba estadistica

Hipotesis de contraste

Ho,: La deduccion NO se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del nivel de
educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector
de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

Hi: La deduccion se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del nivel de
educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector

de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

Nivel de significancia
a=0,05=5%

Estadistico de prueba: Prueba de independencia chi-cuadrado

Significacion asintotica

Valor dt (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 34,862 4 0,000
Razon de verosimilitud 32,675 4 0,000
A.somacmn lineal por 31,406 1 0,000
lineal
N de casos validos 65

a. 5 casillas (55,6%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es ,12.

7’ =34,862

Valor P (significancia asintética) = 0,000

Se acepta Hi y se rechaza Ho:
Hi: La deduccién se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del nivel de
educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector

de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019 (Valor P = 0,000
<0,05).
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Tabla 20
Relacion entre la induccidn y la redaccion de textos argumentativos del 1ro al 5to grado

Redaccion de textos argumentativos

Induccion Malo Regular Bueno Total

fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Moderado 7 10,8% 11 16,9% 12 18,5% 30 46,2%
Alto 1 1,5% 3 4,6% 31 47,7% 35 53,8%
Total 8 12,3% 14 21,5% 43 66,2% 65 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.

Figura 13
Frecuencia porcentual entre la induccion y la redaccion de textos argumentativos del 1ro
al 5to grado

50,0%

40,0%

30,0% Bueno

20,0%

AW

Moderado Alto

Induccion

Regular
10,0%

Redaccion de textos argumentativos

0,0%

Fuente: Tabla 20.

Descripcion:

En la tabla 20 y figura 13, se observa que la induccion esta asociado directamente con la
redaccion de textos, es decir cuando se presenta un bajo moderado de induccion se presenta
una mala redaccion de textos esto representado en 10,8%; mientras cuando se presenta un
alto nivel de induccion se presenta una buena redaccion de textos esto representado en
47,7%, todo esto denota la importancia de la reflexion y la organizacion en el redaccion de

textos, por lo tanto se observa una relacion directa entre induccion y la redaccion de textos.
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Prueba estadistica

Hipotesis de contraste

Ho: La inducciéon NO se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del nivel de
educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector
de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

Hi: La induccién se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del nivel de
educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector

de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

Nivel de significancia
a=0,05=5%

Estadistico de prueba: Prueba de independencia chi-cuadrado

Significacion asintotica

Valor dt (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 17,184 2 0,000
Razon de verosimilitud 18,229 2 0,000
A.somamon lineal por 15,329 1 0,000
lineal
N de casos validos 65

a. 2 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es 3,69.

7 =17,184

Valor P (significancia asintética) = 0,000

Se acepta H1 y se rechaza Ho:
Hi: La induccion se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del nivel de
educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector

de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convenciéon — Cusco, 2019 (Valor P = 0,000
<0,05).
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Tabla 21
Relacion entre el razonamiento practico y la redaccién de textos argumentativos del 1ro al
5to grado

Redaccion de textos argumentativos

Razpc;giglégnto Malo Regular Bueno Total

fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Bajo 1 1,5% 2 3,1% 0 0,0% 3 4,6%
Moderado 7 10,8% 9 13,8% 16 24,6% 32 49,2%
Alto 0 0,0% 3 4,6% 27 41,5% 30 46,2%
Total 8 12,3% 14 21,5% 43 66,2% 65 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.

Figura 14
Frecuencia porcentual entre el razonamiento practico y la redaccion de textos
argumentativos del 1ro al 5to grado
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Fuente: Tabla 21.

Descripcion:

En la tabla 21 y figura 14, se observa que el razonamiento practico estd asociado
directamente con la redaccion de textos, es decir cuando se presenta un bajo nivel de
razonamiento practico se presenta una mala redaccion de textos esto representado en 1,5%;
mientras cuando se presenta un alto nivel de razonamiento practico se presenta una buena
redaccion de textos esto representado en 41,5%, todo esto denota la importancia del sentido
comun y la comparacion racional en el redaccion de textos, por lo tanto se observa una

relacion directa entre el razonamiento practico y la redaccion de textos.
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Prueba estadistica

Hipotesis de contraste

Ho: El razonamiento practico NO se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes
del nivel de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq
Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencién — Cusco, 2019.

Hi: El razonamiento practico se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del
nivel de educacion secundaria del Centro Rural de Formacién en Alternancia Mosoq Llacta

Sector de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

Nivel de significancia
a=0,05=5%

Estadistico de prueba: Prueba de independencia chi-cuadrado

Significacion asintotica

Valor dt (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 18,3112 4 0,001
Razon de verosimilitud 22,427 4 0,000
A.somacmn lineal por 16,557 1 0,000
lineal
N de casos validos 65

a. 5 casillas (55,6%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es ,37.

2 =18,311

Valor P (significancia asintética) = 0,001

Se acepta H1 y se rechaza Ho:

Hi: El razonamiento practico se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del
nivel de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta
Sector de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencién — Cusco, 2019 (Valor P
=0,001 <0,05).
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Tabla 22
Relacion entre la toma de decisiones y la redaccién de textos argumentativos del 1ro al
5to grado

Redaccion de textos argumentativos

Total

To.rn.a de Malo Regular Bueno
decisiones

fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%
Bajo 4 6,2% 0 0,0% 2 3,1% 6 9,2%
Moderado 4 6,2% 8 12,3% 9 13,8% 21 32.3%
Alto 0 0,0% 6 9,2% 32 49,2% 38 58.,5%
Total 8 12,3% 14 21,5% 43 66,2% 65 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.

Figura 15
Frecuencia porcentual entre la toma de decisiones y la redaccion de textos argumentativos
del 1ro al 5to grado
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Fuente: Tabla 22.

Descripcion:

En la tabla 22 y figura 15, se observa que la toma de decisiones esta asociado directamente
con la redaccion de textos, es decir cuando se presenta un bajo nivel de toma de decisiones
se presenta una mala redaccion de textos esto representado en 6,2%; mientras cuando se
presenta un alto nivel de toma de decisiones se presenta una buena redaccion de textos esto
representado en 49,2%, todo esto denota la importancia de diferenciar las evidencias y
realizar un diagnodstico adecuado en el redaccion de textos, por lo tanto se observa una

relacion directa entre la toma de decisiones y la redaccion de textos.
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Prueba estadistica

Hipotesis de contraste

H,: La toma de decisiones NO se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del
nivel de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta
Sector de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

Hi: La toma de decisiones se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del nivel
de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector

de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

Nivel de significancia
a=0,05=5%

Estadistico de prueba: Prueba de independencia chi-cuadrado

Significacion asintotica

Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 28,978 4 0,000
Razon de verosimilitud 27,297 4 0,000
Asociacion lineal por 19,816 1 0,000
lineal
N de casos validos 65

a. 6 casillas (66,7%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es ,74.

7> =28,978

Valor P (significancia asintética) = 0,000

Se acepta H1 y se rechaza Ho:
Hi: La toma de decisiones se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del nivel
de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta Sector

de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convenciéon — Cusco, 2019 (Valor P = 0,000
<0,05).
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Tabla 23

Relacion entre la solucion de problemas y la redaccion de textos argumentativos del 1ro
al 5to grado

Redaccion de textos argumentativos
Solucion Total
de Malo Regular Bueno
problemas
fi hi% fi hi% fi hi% fi hi%

Moderado 8 12,3% 9 13,8% 9 13,8% 26 40,0%
Alto 0 0,0% 5 7,7% 34 52,3% 39 60,0%
Total 8 12,3% 14 21,5% 43 66,2% 65 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la encuesta aplicada, 2019.

Figura 16

Frecuencia porcentual entre la solucion de problemas y la redaccién de textos
argumentativos del 1ro al 5to grado
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En la tabla 23 y figura 16, se observa que la solucion de problemas estd asociado

directamente con la redaccion de textos, es decir cuando se presenta un moderado nivel de

solucion de problemas se presenta una mala redaccion de textos esto representado en 12,3%;

mientras cuando se presenta un alto nivel de solucidon de problemas se presenta una buena

redaccion de textos esto representado en 52,3%, todo esto denota la importancia de los

métodos de solucion y las alternativas de solucion en el redaccion de textos, por lo tanto se

observa una relacion directa entre la solucion de problemas y la redaccion de textos.
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Prueba estadistica

Hipotesis de contraste

Ho: La solucion de problemas NO se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes
del nivel de educacion secundaria del Centro Rural de Formaciéon en Alternancia Mosoq
Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencién — Cusco, 2019.

Hi: La solucion de problemas se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del
nivel de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta

Sector de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

Nivel de significancia
a=0,05=5%

Estadistico de prueba: Prueba de independencia chi-cuadrado

Valor df Significacion asintotica

(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 21,9562 2 0,000
Razoén de verosimilitud 25,122 2 0,000
Asomacmn lineal por 21,563 1 0,000
lineal
N de casos validos 65

a. 2 casillas (33,3%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es 3,20.

7> =21,956

Valor P (significancia asintotica) = 0,000

Se acepta Hi y se rechaza Ho:

Hi: La solucion de problemas se relaciona con la redaccion de texto en los estudiantes del
nivel de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion en Alternancia Mosoq Llacta
Sector de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019 (Valor P
= 0,000 < 0,05).
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5.3. Discusion de resultados

El estudio ha demostrado la importancia del desarrollo de las competencias lingiiisticas, que
el caso del estudio se centrd en la redaccion de los textos argumentativos de los estudiantes,
el cual es posible mediante una adecuada mejora de los procesos cognitivos superiores,
especialmente del pensamiento critico y de acuerdo a los hallazgos del estudio, se ha
evidenciado que viene a ser un factor que directamente interviene la modalidad discursiva
que tiene por finalidad defender una tesis o idea a través de diversos argumentos. Al respecto

se tienen los siguientes estudios que complementan lo mencionado.

Alean et al. (2017), en su estudio sefialaron que se puede incrementar a través del uso de
diversas estrategias tales como la argumentacion de los estudiantes, quienes enfrentan
diversos obstaculos, para lograr un adecuado desarrollo del pensamiento critico, como el
caso de interpretar y comprender los problemas o circunstancias que ameritan su
intervencion en su cotidianeidad, presentando un nivel emergente con un resultado
deficitario en el aspecto descriptivo de la vivencia, evidenciando la dificultad para describir
e interpretar su realidad, es decir, aquellos sucesos que concurren en su vida diaria. En este
contexto se les aplico la estrategia de la argumentacion, donde los estudiantes mejoren la
capacidad de defender su idea o tesis, de tal forma incrementen la habilidad de comprender,
describir e interpretar de mejor manera los hechos a ser defendidos. Del estudio se puede
senalar la importancia de aplicar estrategias que se ajusten a mejor el pensamiento critico,
pero en el caso del estudio, el pensamiento critico viene a ser un elemento que interviene en
la redaccion de los textos argumentativos, donde no solamente es defender una idea o tesis,
sino también en llegar al lector, propiciando el interés por la lectura del texto producido,

teniendo en cuenta la coherencia, cohesion y adecuacion del texto.

En el caso del estudio realizado por Robayo (2018), similarmente a lo mencionado por Alean
y otros investigadores, se propone la intervencion del pensamiento critico de los estudiantes
a través de la construccion del texto argumentativo, pasando a ser una estrategia donde se
aborden y desarrollen los escritos, y la importancia a otorgarle a la lectura, asi mismo al
manejo de la argumentacion y los aspectos que la constituyen como es el caso de la
introduccion, tesis, cuerpo argumentativo y conclusion. Generando en los estudiantes la
necesidad de organizar sus ideas preparando argumentos y analizando los contrargumentos

de haberlos, en el cual asume diversas teméticas y siguiendo la estructura de redaccion de
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los textos argumentativos, propician la mejor comprension, andlisis y consecuente
redaccion, mientras que se debe tener en cuenta la coherencia y cohesion textual. Los
hallazgos de Robayo complementan el estudio, debiéndose también tener en cuenta la
comprension del texto como pilar fundamental, para luego pasar al analisis de los
argumentos, porque esto propicia que los estudiantes puedan comprender, describir e

interpretar los hechos o acciones que realizan en su cotidianeidad.
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CONCLUSIONES

Primera:

Los resultados validan la relacién directa entre el pensamiento critico y la redaccion de
textos argumentativos de los estudiantes del nivel de educacion secundaria, de tal forma que
si el estudiante se encuentra en la capacidad de deducir, inducir, razonar, tomar de decisiones
y solucionar problemas, esto es indicador de un desarrollo de su pensamiento critico, esto
incide o genera dependencia al proceso de redaccion de textos argumentativos, mejorando
sustantivamente el proceso de planificacion, argumentaciéon y conclusion del texto a

componer.

Segunda:

La capacidad de deduccion de los estudiantes esta directamente asociada con la redaccion
de textos argumentativos, de manera que la habilidad de argumentar las ideas y la
proposicion de nuevas ideas genera en el estudiante la posibilidad de mejorar la redaccion
de textos argumentativos, sobre todo un mejor manejo de la introduccion y el cuerpo

argumentativo, con mejor fundamentacion.

Tercera:

La capacidad de induccién de los estudiantes esta directamente asociada con la redaccion de
textos argumentativos, de tal forma la habilidad de reflexionar y organizar las ideas es muy
importante para que el estudiante pueda componer o relacionar las ideas de forma coherente,
esto directamente contribuye con su capacidad argumentativa y de esta forma poder redactar

de manera mas sencilla textos argumentativos.

Cuarta:

La capacidad de razonamiento practico de los estudiantes esta directamente asociado con la

redaccion de textos argumentativos, donde el sentido comun y la comparacion racional de

la comprension del contexto en el cual vive el estudiante con el conocimiento que ya tiene
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acumulado, es importante para proponer argumentos y contraargumentos de un determinado
a tratar, esto propicia en el estudiante la posibilidad de mejorar su capacidad argumentativa,
teniendo en cuenta que no solamente es tener en cuenta la idea central sino también formular

adecuadamente la tesis relacionandola con su contexto de vida real.

Quinta:

La capacidad de toma de decisiones de los estudiantes estd directamente asociado con la
redaccion de textos argumentativos, la habilidad de diferenciar las evidencias u hechos, asi
como realizar un diagndstico de los mismos, se involucra con la necesidad de generar una
mejor vision de la situacion de la vida real que requiera tomar una decision, esta forma de
concebir el diagnostico de los hechos favorece en el estudiante una forma de busqueda de
informacion que fundamente la idea y la tesis del texto argumentativo y propicie su adecuada

redaccion.

Sexta:

La capacidad de solucion de problemas de los estudiantes esta directamente asociado con la
redaccion de textos argumentativos, de manera que los métodos de solucion y alternativas
de solucion posibilitan un mejor analisis del contexto de los hechos, que diariamente
enfrenta el estudiante, mientras mejor sea su capacidad de dar solucidon a un problema a
través de métodos y alternativas sencillas y viables genera en ellos una mejor posicion o
postura de ideas, posibilitando una mejor capacidad de sintesis, lo cual favorece a la

conclusion del texto argumentativo que redacte.
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RECOMENDACIONES

Primera:

A los docentes de la institucion educativa se les propone elaborar un concurso institucional
para mejorar el pensamiento critico de los estudiantes, asumiendo la parte esencial del

aprendizaje, mediante incentivos o premios para incentivar el pensamiento critico.

Segunda:

A los directivos de la institucion educativa se les sugiere elaborar un plan de desarrollo del
pensamiento critico, que aborde el uso de estrategias, en especial la adecuada utilizacion del
método activo, en el cual se fomente un clima de confianza, con un sentido de

favorecimiento del aprendizaje autobnomo.

Tercera:

A los docentes de las diferentes areas curriculares, se les propone realizar un analisis y
comparacion de las principales noticias del acontecer nacional e internacional, relacionado
con los temas a tratar en aula, lo cual fomentara la capacidad de anélisis, inducciéon y

deduccion de los estudiantes.

Cuarta:

A los docentes que realicen trabajos grupales, se les sugiere, que se realice un momento de
preguntas y respuestas, para que los temas expuestos por los estudiantes sean comprendidos,
esto contribuird a que el estudiante mejore su pensamiento critico, y por tanto, incide

positivamente cuando el estudiante redacte un texto argumentativo.
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Tema: Pensamiento critico y redaccion de textos argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion
en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

PROBLEMA

OBJETIVO

HIPOTESIS

VARIABLES

PROBLEMA GENERAL

(Cual es la relacion del pensamiento
critico con la redaccion de textos
argumentativos en estudiantes del
nivel de educacion secundaria del
Centro Rural de Formacion en
Alternancia Mosoq Llacta Sector de
Chapo Chico del distrito de
Quellouno — La Convencion —
Cusco, 2019?

OBJETIVO GENERAL
Determinar la relacion del
pensamiento critico con la redaccion
de textos argumentativos en
estudiantes del nivel de educacion
secundaria del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Mosoq
Llacta Sector de Chapo Chico del
distrito de Quellouno — La
Convencion — Cusco, 2019.

HIPOTESIS GENERAL

El pensamiento critico se relaciona
directamente con la redaccion de
textos argumentativos en
estudiantes del nivel de educacion
secundaria del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Mosoq
Llacta Sector de Chapo Chico del
distrito de Quellouno — La
Convencion — Cusco, 2019.

PROBLEMAS ESPECIFICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS ESPECIFICOS

1. (Cual es la relacion de la
capacidad de deduccion con la
redaccion de textos
argumentativos en estudiantes del
nivel de educacion secundaria del
Centro Rural de Formacion en
Alternancia Mosoq Llacta Sector
de Chapo Chico del distrito de
Quellouno — La Convencion —
Cusco, 2019?

2. ¢Cual es la relacion de la
capacidad de induccion con la
redaccion de textos

1. Identificar la relacion de la
capacidad de deduccion con la
redaccion de textos
argumentativos en estudiantes del
nivel de educacion secundaria del
Centro Rural de Formacion en
Alternancia Mosoq Llacta Sector
de Chapo Chico del distrito de
Quellouno — La Convencion —
Cusco, 2019.

2. Identificar la relacion de la
capacidad de induccion con la
redaccion de textos

1. La capacidad de deduccion se
relaciona directamente con la
redaccion de textos
argumentativos en estudiantes
del nivel de educacion
secundaria del Centro Rural de
Formacioén en Alternancia
Mosoq Llacta Sector de Chapo
Chico del distrito de Quellouno

— La Convencion — Cusco, 2019.

2. La capacidad de induccion se
relaciona directamente con la
redaccion de textos

VARIABLE INDEPENDIENTE:
Pensamiento critico.

Dimensiones:

=  Deduccion

= Induccién

= Razonamiento practico
= Toma de decisiones

= Solucién de problemas

VARIABLE DEPENDIENTE:
Redaccion de textos
argumentativos.

Dimensiones:

= Planificacion del texto

= Argumentacion del texto
= Conclusion del texto
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argumentativos en estudiantes del
nivel de educacion secundaria del
Centro Rural de Formacion en
Alternancia Mosoq Llacta Sector
de Chapo Chico del distrito de
Quellouno — La Convencion —
Cusco, 2019?

. (Cual es la relacion de la
capacidad de razonamiento
practico con la redaccion de
textos argumentativos en
estudiantes del nivel de educacion
secundaria del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Mosoq
Llacta Sector de Chapo Chico del
distrito de Quellouno — La
Convencion — Cusco, 2019?

. (Cual es la relacion de la
capacidad de toma de decisiones
con la redaccion de textos
argumentativos en estudiantes del
nivel de educacion secundaria del
Centro Rural de Formacion en
Alternancia Mosoq Llacta Sector
de Chapo Chico del distrito de
Quellouno — La Convencion —
Cusco, 2019?

. (Cual es la relacion de la
capacidad de solucion de
problemas con la redaccion de

argumentativos en estudiantes del
nivel de educacion secundaria del
Centro Rural de Formacion en
Alternancia Mosoq Llacta Sector
de Chapo Chico del distrito de
Quellouno — La Convencion —
Cusco, 2019.

. Identificar la relacion de la

capacidad de razonamiento
practico con la redaccion de
textos argumentativos en
estudiantes del nivel de educacion
secundaria del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Mosoq
Llacta Sector de Chapo Chico del
distrito de Quellouno — La
Convencion — Cusco, 2019.

. Identificar la relacion de la

capacidad de toma de decisiones
con la redaccion de textos
argumentativos en estudiantes del
nivel de educacién secundaria del
Centro Rural de Formacion en
Alternancia Mosoq Llacta Sector
de Chapo Chico del distrito de
Quellouno — La Convencion —
Cusco, 2019.

. Identificar la relacion de la

capacidad de solucion de
problemas con la redaccion de

argumentativos en estudiantes
del nivel de educacion
secundaria del Centro Rural de
Formacioén en Alternancia
Mosoq Llacta Sector de Chapo
Chico del distrito de Quellouno

— La Convencion — Cusco, 2019.
. La capacidad de razonamiento

practico se relaciona
directamente con la redaccion
de textos argumentativos en
estudiantes del nivel de
educacion secundaria del Centro
Rural de Formacién en
Alternancia Mosoq Llacta
Sector de Chapo Chico del
distrito de Quellouno — La
Convencion — Cusco, 2019.

. La capacidad de toma de

decisiones se relaciona
directamente con la redaccion
de textos argumentativos en
estudiantes del nivel de
educacion secundaria del Centro
Rural de Formacién en
Alternancia Mosoq Llacta
Sector de Chapo Chico del
distrito de Quellouno — La
Convencion — Cusco, 2019.
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textos argumentativos en
estudiantes del nivel de educacion
secundaria del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Mosoq
Llacta Sector de Chapo Chico del
distrito de Quellouno — La
Convencion — Cusco, 2019?

textos argumentativos en
estudiantes del nivel de educacion
secundaria del Centro Rural de
Formacion en Alternancia Mosoq
Llacta Sector de Chapo Chico del
distrito de Quellouno — La
Convencion — Cusco, 2019.

5. La capacidad de solucion de
problemas se relaciona
directamente con la redaccion
de textos argumentativos en
estudiantes del nivel de
educacion secundaria del Centro
Rural de Formacion en
Alternancia Mosoq Llacta
Sector de Chapo Chico del
distrito de Quellouno — La
Convencion — Cusco, 2019




Anexo 2. Matriz de recoleccion de datos
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Tema: Pensamiento critico y redaccion de textos argumentativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria del Centro Rural de Formacion
en Alternancia Mosoq Llacta Sector de Chapo Chico del distrito de Quellouno — La Convencion — Cusco, 2019.

] ] ] q ‘ Escala o
Variables Dimensiones Indicadores Items 3 o
codificacion
1. ¢Recuerdas con frecuencia que tienes un propdsito o fin en esta
vida?
p ent 2. (Te esmeras en estudiar porque deseas ser profesional?
ensamiento . Argumento 3. (Me resulta facil combatir con las situaciones complejas?
critico Deduccion P C - .,
roposicion 4. (En cada evaluacion o examen razonas las preguntas antes de
D 4 responder?
¢ acuetdo con 5. ¢ Analizas con frecuencia sobre la verdad o falsedad de lo que
Fernandez y Saiz 9
aprendes?
(2012) Se centra - PR p -
¢ 6. (Prefiero la sintesis o lo esencial a tener que detallar o explicar los
en tres
o . hechos?
habilidades ., Reflexiona ) . . . 0
Induccién . 7. (Puedo explicar con mis propias palabras lo que acabo de leer?
fundamentales: Organiza o . .
. 8. ¢ Utilizo métodos o estrategias (mapas conceptuales, fichas de
razonamiento, las i incipal . o
toma de resumen, subrayo las ideas principales) para estudiar mejor?
. 9. ¢ Utilizo mi sentido comun para juzgar la relevancia de la
decisiones y ¢ ., (1) Nunca
. . , informacion? .
solucion de . _ Sentido comun (2) Casinunca
Razonamiento practico ., . 10. ;Me baso en hechos reales y concretos?
problemas, de Comparacion racional . . . (3) Algunas veces
11. ;Puedo hacer comparacion entre diferentes métodos o o
manera que se . (4) Casi siempre
. tratamientos? .
busque cambiar - - — — (5) Siempre
. 12. ;Considero los hechos evidentes o reales antes de emitir un juicio?
la realidad, no . . ..
13. ¢Diferencio entre los hechos para tomar una decision?
solo nuestras . . . . . L , .
. . .. Diferenciar las evidencias 14. ;Si la mayoria tiene razon y el tuyo es en contra, apoyas la decision
ideas, debe servir | Toma de decisiones . . e .
. Realizar un diagnostico de la mayoria?
para algo mas . .
que producir 15. (A pesar de los argumentos o evidencias en contra mantengo firmes
. mis creencias u opiniones?
conocimiento, ; A p -
16. Prefiero aplicar un método o estrategia conocida antes de
debe resolver los . .
arriesgarme a probar o aplicar uno nuevo?
problemas con . . . . .
eficacia y en 17. (Evito la critica para evitar posibles conflictos?
, ., Métodos de solucion 18. ¢Prefiero revisar la informacion necesaria antes de emitir una
tomar decisiones | Solucion de problemas . - y
solidas Alternativas de solucion solucion?
' 19. (Planteo alternativas innovadoras o creativas para generar
soluciones?
20. ;Analizo en equipo o grupo alternativas de solucion?
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Redaccion de
textos
argumentativos

Amico et al.
(2011) menciona
que es una
modalidad
discursiva que
tiene como
finalidad
defender
mediante
argumentos una
idea o tesis. A la
hora de redactar
un texto
argumentativo
muchos alumnos
muestran
enormes
dificultades para
su redaccion al
enfrentarse a una
hoja en blanco.

Planificacion del texto

- Proposito del texto
- Tema del texto
- Titulo del texto

Elaborado por el estudiante segtn lo relacionado con el tema a tratar.

(1) Correcto
(2) Incorrecto

Argumentacion del texto

- Introduccién del texto
- Tesis del texto
- Argumentacion de ideas

Elaborado por el estudiante en relacion a la tesis, de manera que ser
defendida con claridad. Las ideas deben ser sustentadas con evidencias
(hecho, estadistica, con citas bibliograficas o experiencia de la vida
real).

(1) Correcto
(2) Incorrecto

Conclusion del texto.

- Posicion del estudiante
- Desenlace del texto

Elaborado por el estudiante, considerando que, la conclusion es
contundente y deja al lector con la idea clara de la posicion del escritor
(estudiante).

(1) Correcto
(2) Incorrecto

Observacion: En el caso de la segunda variable se hizo uso de la observacion para obtener la informacioén necesaria para el analisis respectivo de la capacidad de redaccion
de textos argumentativos por parte del estudiante.
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Anexo 3. Instrumentos de recoleccion de datos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO

i FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA
@il COMUNICACION

CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO (BASADO EN EL TEST
PENCRISAL) Y FICHA DE OBSERVACION DE LA REDACCION DE
TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Datos generales de estudiante:
Edad : anos.
Sexo : Masculino () Femenino ()

Grado y seccion (s)

Instrucciones: Marque con una equis “X”, la valoracion que considere la adecuada o
percibe con respecto a como reacciones ante situacion y problemas que enfrentas a diario en
el colegio y tus actividades cotidianas, asi como la forma de comunicarte con los demas,
para cual tenga en cuenta la siguiente puntuacion del 1 al 5 (Escala tipo Likert): (1 no me

identifico nada, 5 me identifico al maximo)

I. CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO, BASADO EN EL TEST
PENCRISAL

Escala de valoracién
Nro. | Preguntas/Items (€)) ézi Alg(?l)llas é:)si ) )
Nunca q Siempre
nunca veces siempre

1 (Recuerdas con frecuencia que tienes un 1 ) 3 4 5
proposito o fin en esta vida?

5 [ Te esmeras en estudiar porque deseas ser 1 5 3 4 5
profesional?

3 (Me res.ulta facil combatir con las situaciones 1 ) 3 4 5
complejas?

4 (En cada evaluacion o examen razonas las | ) 3 4 5
preguntas antes de responder?

5 (Analizas con frecuencia sobre la verdad o 1 ) 3 4 5
falsedad de lo que aprendes?

6 (Prefiero la sintesis o lo esencial a tener que 1 ) 3 4 5
detallar o explicar los hechos?
(Puedo explicar con mis propias palabras lo que

/ acabo de leer? ! 2 3 4 >
(Utilizo métodos o estrategias (mapas

8 conceptuales, fichas de resumen, subrayo las 1 2 3 4 5
ideas principales) para estudiar mejor?
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(Utilizo mi sentido comun para juzgar la

9 . . ., 1 2 3 4 5
relevancia de la informacién?

10 | ;Me baso en hechos reales y concretos? 1 2 3 4 5
(Puedo hacer comparacion entre diferentes

11 . . 1 2 3 4 5
métodos o tratamientos?

12 (;Cons.@ero lgs. h.echos evidentes o reales antes 1 ) 3 4 5
de emitir un juicio?

13 ¢D1f§an01o entre los hechos para tomar una 1 5 3 4 5
decision?
(Si la mayoria tiene razon y el tuyo es en contra,

14 . . 1 2 3 4 5
apoyas la decision de la mayoria?
(A pesar de los argumentos o evidencias en

15 | contra mantengo firmes mis creencias u 1 2 3 4 5
opiniones?
(Prefiero aplicar un método o estrategia

16 | conocida antes de arriesgarme a probar o aplicar 1 2 3 4 5
uno nuevo?

17 | ¢(Evito la critica para evitar posibles conflictos? 1 2 3 4 5
(Prefiero revisar la informacion necesaria antes

18 o . 1 2 3 4 5
de emitir una solucion?

19 (Planteo alternatlv.as innovadoras o creativas 1 ) 3 4 5
para generar soluciones?

20 (;Anap,zo en equipo o grupo alternativas de 1 ) 3 4 5
solucién?

Il. FICHA DE OBSERVACION DE

LA REDACCION DE TEXTOS

ARGUMENTATIVOS

Instrucciones:

A continuacion, deberds redactar un texto argumentativo, considerando los alcances que se

te brindan. Se le sugiere solamente redactar en el espacio solicitado, caso contrario continte

en el reverso de la pagina o solicite una hoja adicional al docente.

ETAPAS

REDACCION DEL TEXTO ARGUMENTATIVO SEGUN ETAPAS

TITULO:
Esta en relacion al
tema a tratar.

Plantea el tema, el
cual debe contener
informacién
pertinente y
contextualizada, es
decir que debe estar
enfocado a la
situacion del tema
desarrollar.

INTRODUCCION:
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TESIS:

Se identifica la
situacion en la que
gira o fundamenta el
texto. Es decir que
propone el tema.

ARGUMENTOS:
Los argumentos van
en relacion a la tesis,
de manera que ser
defendida con
claridad.

Las ideas deben ser
sustentadas con
evidencias (hecho,
estadistica, con citas
bibliograficas o
experiencia de la
vida real).

CONCLUSION:
La conclusion es
contundente y deja
al lector con la
idea clara de la
posicion del
escritor
(estudiante).




Anexo 4. Constancia de aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos

SOLICITO: AUTORIZACION PARA APLICAR UN INSTRUMENTO
DE RECOLECCION DE DATOS

SENOR DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA C.R.F.A MOSOQ LLACTA,
CHAPO CHICO.

S.D

Yo; ERLINDA ARQQUE QUISPE, bachiller de |la Facultad de
Educacion y Ciencia de la Comunicacion de la Universidad San
Antonic Abab de Cusco, identificado con DNI nro.46829059, con
domicilio en la comunidad Pillao Matao, del distrito de San Jerdnimo,
provincia y departamento de Cusco, ante Ud. Con el debido respeto
me presento y digo.

Que, el suscrito a su digno cargo, con la finalidad de solicitarle ME

OTORGUE UN PERMISO PARA INGRESAR A LAS AULAS DE 1ro a 5to GRADO
Y PODER APLICAR LOS INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS, siendo
un requisito indispensable para avanzar con la elaboraciéon de mi tesis y poder optar
mi titulo profesional.

Por lo expuesto, ruego a usted que tenga a bien a acceder a mi solicitud por ser de

Justicia,

Cusco, 07 de noviembre del 2019
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Anexo 5. Instrumentos llenados por los estudiantes

B. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Datoys generales de estudiante:

Edad

Sexo

: 15 anos

Masculino ¢ ) Femenino ( <)

Grdo y seccion (s) ) I

0H2

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD
DEL CUSCO

FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA
COMUNICACION

Instrucciones: Marque con una equis “X7, le valoracion que considere ln adecuada o percibe
con respecto a cOmo reacciones ante situacion y problemas que enfrentas o diario en ¢l
colegio ¥ tus nctividades cotidiangs, asi como la forma de comunicare con los demis, para
cual tengs en cuenta la siguiente puntuscion del 1 al 5 (Escala tipo Likert): (1 no me
identifico nada, 3 me identifico al miximo)

I. CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO, BASADO EN EL TEST

PENCRISAL R
Escals de valsrucion
Ne | Preguntasiitems o | & “3’ . it
Numca cHENR vt Slempre
wunea | veces | slempre
Blogue (A) relacionndo i In deduceifin:
1. Recussdas con frocuencin que tienes nt = ~
Al propasito o finen ests Vida ! 4 3 4 s
Az 2 Tessmerasen estodusr porgoe deseas ver | - Ny~ <
profesional = R 2
A 3 Me resulta fheil combutir con las situacinmes | 3 g E
cumpleiny
aq |4 Encado evatuicion o exnmen mroms ks | T G 1 ¥
preglantas antes de responder,
5 Avalizas con frecuencia sobre by verdad 0
» falsedsd de lo que aprendes. ) ’ ; .
Blaque () relacionado o a induccion M | & | agomn [ o o)
que (B) . 3 al | Al i
Nuacs nEnen veees slempre Sonipre
8l 6, Prefiero la siatesis o lo esoncial o 1ener que \ 5 ; & 2
detallar o explicar ot hechos o g )
7, Puedo explicar con wis proplas palabras 1o T
uz e acabo de leer | 2 ) 4 3
% Uthlize métodos 0 estrutegias (mapas
1R conceptunles, fichns de resomien, subrayo s | 2 3 4 5
ideas principubes | parn estudiar mojor b

o
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63
Bloque (C) relaconade al razonamiento 0] B i « & f 21
prictive; Nunca wanes | veees | Siempre

el 9. Litifizo mi senido comun para juzgar la | ) 3 s

relevancio de la inf id b

C2 | 10 Me baso e hechas reales y cinerelos, ! 2 3 B k)
L1 Puedo lace compacscion entre difcrenies ‘

Q métodos o tratamientos ! 3 ol 4 >
Blogue (D) relnclonado u la tomu de n @ @ ) 5)
degisiones: Nunen ._Cé Algumas -& Slempre
12 Cansidera fos hechos evidentes o reales ‘

b s de emitir un juscio. ) 2 _/3’( 4 3
13, Diferencio entre los bechos parn tomar una ~—

D2 dechidn | 2 3 A 2 S
14, Si s mayoria Hene rasdn y ¢l tuyo es en N

o3 contra, spoyis b decision de 1a muvorna ! % g/( ) % ;
15 A peser de tos argumenntos o evidencias en N 0l

(it} contra muantengs firmey mis creencios u 1 2 L A 5

opiniones. A
Blogue (E) refacionade & 1 soluckin de w |2 |2 o0} )
probh Sohiis Nunca Casl | Algumss Cusi sl
16 Prefiera aplicar un método o estrategis
(5] conocida antes de armiesgarme a probar o | 2 3 B 3
aplicar une nueyo. N

. 17, Eavato ka critics para €vitw posibles >,\

i confligton ! 3 i 3

£ |18 Preficro revisar bonlormacidn necessria ; 4 1 >< 4

attes de emitie uma solucitn, /

e | 1 Planteo alternanvis inmovadorss o creativas ; = ‘“x/ ® P

[ A geoerar suluciones. ] | A
. 20, Anilizo en equipo o grupo sltermativas de -
£S wolucidn, ) ! 2 ¥ 4 3

1. CUESTIONARIO DE REDACCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Instrucciones: J

A continuagion, deberts redactsr un lexto argumentativo, considerando los alcances que se te
brindan. Se le sugicre solamente redoctar en el espacio solicitudo, cas0 contrario continie en el
reverso de la pagina o soliciie una hoja adicional #l docente,

ETAPAS REDACCION DEL TEXTO ARGUMENTATIVO SEGUN ETAPAS 4
TITuLo: )

B o F dacimnd Mﬁa ...... W ..... m»/;’g‘a ........................

teama o tratar, .........'... hidarisrpannsaastnaipisressine | | o
INTRODUCCION: é J
Plantes ef terma, o p .

cua) debo contents lewaawé)mm ...... Jm‘m\ ............................

Informacian ) .

coateatualizada, es

decir que debe estir
iiadon s TR O TR S, R R o L
stiuacion del ema

desarrollar




o4
s | & b alhome aries hocte Lo actinbicid
e | o i e on on e o
pinolimdm:l Ae ‘@ '}”m
texton Ex decir gue
eopone el e -
5@%‘” "“‘faw it an..
.l Mm 54 A eiks,.. ;m AR, wé?maﬁ
scuminTos ,am.l/ 2.
o argamentos yin |
zm.:.‘::::& AL, . my.«fm..ém mméo aé fMMm
dafempin aon Lonilo... csiinstn. ... . f{/M 42:4‘0 ..........
Ve deas eben vet | . afbcipsedlns...., ol el Lova, Aaelrerer.. M«m
o | sominls Aya Wd.z.mé
estadlitica, can s | —_—
an | AL n&w...am/&ngm{e ..... ,z a4 /mvw« ...... i
Hcs) imiiisle....m... 4o MM il . T
e, AERBJR RO ..o b 5 e
s, Borir. Koo pte..aol ¢
H.acnerlls....ck. Lo Lfaorionidaed. gcm.m
CONCLUSION: | .. GllstrbtTistods. . . Mlk...........e0mapee...4f ... qutradien
l"°°"°'| 'wll 9 é&;«w@mg.m ...... M? e
prinena A ) :
al lector con la L., &l L SRR RO P8 TP T T 71
‘dachn“" -------------------------------------------------------
e Rl B
CICFIMOT . | sorrrrmrmennssarsrremsnnrnomarypnprnrnasabifs sfdbesasensioibioisocibiamaibbisndbibibisnreisrer ——
(estudianie),
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B. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD
DEL CUSCO

FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA
COMUNICACION

Datos generales de estudiante: dhefsen Huaman; Ceontco
Edad L - ahos
Sexo : Masculino (X} Femenino ()

Grado yseccion (s)  ©_4'" & secundariu

Instrucciones: Marque con una equis "X, I valoracion que considere la adesuada o percibe
con respecto o edmo reacciones snte situacion y problemas gue enfrentas a diario en ¢l
coleglo v s actividades cotidinnas, asi como la forma de comunicarte con los demds, pam
cual tenga en cuenta In Siguiente pumuacion dei 1 al 5 (Escala tipo Likert): (1 no me
identifico nadu, § me Wentifico al maximo)

1. CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO, BASADO EN EL TEST
PENCRISAL

Escala de vuloeacidn
N | Preguntas/items n gl A il ) (0]
Nunca Agaas Cast Siempre
nunca | veees | slesipre
Blogue (A) retacionsdo i la ded
1. Reocuerdas con STecueneii gue tienes un N~
Al propisivg o fin en osts ud: ! 2 ) il P )(\
| ¥ Te en fiar porque dlescas ser e ~
8t profesional. : - 3 . N
a3 | ¥ Me resiilta facil combatly cost ks sivaeicnes | ~ N Vad ¥
; St 3 ) .
Aq | & T cada evalugion o examen msonis (™ | = 5 4 -~
__proguntas antes de tesponder. x : e
a5 | 3 Analizas can frecuencia sobre La veeidod 0 i = " T
> Lulsedal de lo gae aprendes S 3 Pt 4
o ) L)) 4 5
Bloque (B) relacionado o In induccidn: Nuaes Casi | Algunm Casi oy
: nenea | veces | slompee
ar | * Prefiero lu siatesis o lo esancial o fener qoe | R e 4 =
detallir o explicar bos hechos, x AN ’
7. PMuedo exphicar con mis peopis palabras lo | N
a2 que dcabo de lesr ! 2 ‘ } A $
B Utitizo métodos o estriltepias (sapas 7
a pusles, fichas de subsoyer lan 1 2 3 4 .&
idens principales) parm estudine mejor N
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63
Blague (C) relacionada i enzonamiento NPCTORN [ I O ) &
wﬁ:ﬂnz ) 3 Numca | CWt | Alganas’ |/~ Caal Stempre
Busen | veeey
P Y. Utiltzo mi sentldo comun para juzpar s | = N 5
x relevancia de la informacion. = ~
€2 | 1. Me baso en hechos reales y concretos. | 2 3 R P TS
o3 11 Puedo lace 1) ion enre ‘_"‘ A | v 3 3
nétodas o ratamsentos. %
Rloque (D) relaclonada  {a toma de 1 ) ) “ ®
decisiones: ¢ Nuca | Cot | Agumas | Cost | Gl
munca | veces | slempre
o 12, Considero kos hechos evid o reales | A 3 . B
anvies de emitir un juicio. = B
13, Diferencia entre los hechos pars toauir uiss 7o I
D2 Vst 1 z 3 4| >
m 14, Si o mayoria tene razdn v ol tuyo esen | N 1 a
contri, apoyas a decision de L mayoria,
15, A pesur de los argumentas o evidencias en |
™ conts go firmes mis ity | 2 1 E 3
s
Blogue (£) relacionade a In solucidn de I o) “
pnhleri: ] Nunea | Gl [ Alguuas | Cadl | g,
BEDER veeer | siwmpre
16, Prefiero splicar un metodn o "1 ~
Et conocidi antes Je arviesgurme a probar o ' 2 Q 4 5
uplicar uno mievo, N
11T Evito ba eritica pura evitar posibles ><
= conflictos. | 2 - ¥ 3
€3 TR Preficro revisar e informacidn necesarin | 2 4 4
anites de emiti una solucion. il
ga | 1Y Planted aliernativaw innivadorm o creativas ' 3 % .
pars generur soluciones L
ES 200 Analize en equipo o grupo allorativas de I 2 ) "
: sl : X

1. CUESTIONARIO DE REDACCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Instrucclones: |
A conti ion, deberds red. un texto argunientative, considerando los alcances gue se te
breddan. Se le sugicre solamente redactar en ¢l cspacio solicitado, caso contrario conlinie e o
reversy de L paging o solicite una hoja adicional al docente,

ETAPAS REDACCION DEL TEXTO ARGUMENTATIVO SEGUN ETAPAS

1TULO: BB ERBIEAMEBL i iimsivisiiomsnsssisirssosssisessissisiii

Esta en relocitm al

e » fradar ROV A SEPSATS SL BB AN A AN AR AR

INTRODUCCION: /
~

Plamea ¢l tema, el A . ‘
cusl debe comtener | & As e cvando. esfarermes. imbodiende el ..
Informacion }

pertinente y ’ . 3

asiourey SR abdadkl@imsmde&e
decit que debe estar
enfoundo = la
stascion del sen
desarrollar.
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TESIS: Poranie los aboy umriguken"e_! la caiq
Se idemifica la Curdivtn 52 a hide aumenianes codG e g
simacicnen e | poels o los animeles an.hide. . exdinguienoscs

2l o fudeinse i
textn, Ex decir gue

Qcaso ne {eNEMOS conclencia, porqgue

howmos fal baYborided.

propone <l sema
Nuesdon cullua. se. deshtnege 1y perguel.
posgve nasedres. ne. enfiamey w0 K& aEn,.
avhiguilomes o los espesies. de aniemales camo.

ARGUMENTOS: | PR _pb.zc.m,len.. los..cvales . se. .trr.(.v.f.:.fc./;sn,..‘e!.......“

tocargumenos van | gallife. de. les rocas oy el ocmadillo gue. .

en relacion o jesis, ; -

de mancra gue ser .zs:lnn...m..fpehgm...dt....udmsmn,..:.v.o..p.oms......,‘..

:'] "’“‘""‘I S Mo, gur. SIGUEN . PELImO RSNt pee. Sl .

Las ideas deben ser | sega ey . con., nuestres .rdms.,.e.s.&ax..mnLmu’n..

susteniodis con ¥ o ol ) ’ {

evidencins {heshib, DESAPALECELON, for coMPIETO

estadistica, con ity

c;hpmm‘ cia de daden, ,4:‘Eﬂﬂ‘?ai...qu!...:n..‘.m.q:".«nmﬂ....n...u,n...a\te...k.

il seal =

v ers 2 animol ao. cawipm o SN0 pELR L gRNTR .,
cuontes. persanas. boy. en el m.smi9..,.5..'.‘.'[9\695...
mofarign. un . anmal.. par. &, zenian bwfonfes
850,00 008 Op00es cvenda. ... S
Todo. esdolo. cawsomes. rasedies, s, Fan ...
~sole. nes dierames cvealo de. gub esfames

coxcrusion: | deslrvyende outsdia collvra, 1ads secla. .

Li conclusion es ) :

contimdente  dej ..Qe....o.{m..mnn.e.r.n.,...p.or...m.n, o Bige gy

al lector con |a Lknaden. o les. onimaler gyl sen. p..«r(.e..i.......

idea clara de la ¥ '

i ...de...p.v.u.hn.‘:.sl.uh.,c.a.n».mo.mss.v....t.s».n....e.ﬂo i

escritor L. armenin. pava. deger. wn. Sudure

(estodiante).

mEet . poeifra. Pavna permonssien . ...
Al ceme ein. onfes.
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Anexo 6. Evidencias fotograficas

Momentos previos a la aplicacion de los instrumentos de investigacion. Dando las
indicaciones respectivas para que los estudiantes no tengan dificultades para contestar el
cuestionario y la ficha de observacion.

Culminando con las indicaciones para la aplicacion de los instrumentos.
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Durante la aplicacion de los instrumentos.

R »EL Docy,

- avrte

Culminando la aplicacion de los instrumentos de investigacion y agradecimiento por la
participacion de los estudiantes.
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