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INTRODUCCION

Los principales problemas y dificultades que presentan los estudiantes estan relacionadas al
silabeo ortografico, el reconocimiento de la silaba tonica, la tildacion diacritica de
monosilabos y bisilabos, asi como también la tildacion de palabras compuestas, los mismos

que fueron observados en la practica docente.

En la investigacion se plantea una opcion estratégica para mejorar la acentuacion ortografica
de los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria, es por ello que se les realizod
una intervencion mediante la implementacion de cartillas semanticas, el cual contiene una
forma préctica y didactica de reconocer la silaba, planificacion y clasificacion de diptongos,
formacion de triptongos, clasificacion de hiatos, las diferencias del acento prosddico y
ortografico, el reconocimiento de la ubicacion del acento, las reglas de la tildacion de
palabras agudas, graves, esdrijulas y sobre esdrajulas, la identificacién de la tildacion
diacritica, la diferencia de las palabras tonicas y atonas en la tildacion enfatica, las reglas
generales de tildacion de palabras compuestas y adverbios, el reconocimiento de las formas
verbales con pronombres encliticos y las palabras unidas por un guion segun las reglas

generales de tildacion.

El procedimiento estadistico demuestra las diferencias del pre y postest, demostrando la
efectividad de las cartillas semanticas como estrategia para mejorar la acentuacion
ortografica de los estudiantes del cuarto grado del nivel de educacidon secundaria de la
Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco. Adicionalmente el contraste de
hipotesis fue efectuado mediante el estadigrafo t student para muestras dependientes o
relacionadas, con el fin de evidenciar y validar el disefio metodologico, en relacion al

objetivo de la investigacion.

Por tanto, se ha estructurado el informe final de la tesis conforme a las normas vigentes
establecidas en el Reglamento de Grados y Titulos vigentes de la Facultad de Educacion y
Ciencias de la Comunicacién de la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco,
por lo cual el trabajo de investigacion consta de cuatro capitulos los mismos que se describen

a continuacion:



XV

= (Capitulo I Planteamiento del problema
En el cual se describe la situacion problematica, delimitacion del problema, formulacion
de los problemas de investigacion, los objetivos, la justificaciéon, ademés de las

limitaciones surgidas en el proceso de la investigacion.

= (Capitulo II Marco teorico
El cual esté referido a los antecedentes de la investigacion tanto a nivel internacional,
nacional y local, desarrollo de las bases teoricas de las variables en estudio, el marco
conceptual, en este capitulo también se muestran las hipdtesis de la investigacion, las

variables de estudios y la operacionalizacion de las mismas.

= Capitulo III Metodologia de la investigacion
En el cual se detalla el tipo, nivel, disefio, unidad de analisis, poblacion, muestra, técnicas

e instrumentos de recoleccion de datos, técnicas de procesamiento de datos.

» Capitulo IV Presentacion, analisis e interpretacion de resultados
Se muestra la descripcion y andlisis de los resultados, comprobacion de la hipdtesis
mediante la prueba estadistica, ademas de la interpretacion de resultados.

Finalmente muestran las conclusiones, recomendaciones, bibliografia y los anexos del

trabajo de investigacion.

Las tesistas.



CAPITULO1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. SITUACION PROBLEMATICA

En la historia de la teoria ortografica del idioma espafiol, ha existido un descuido
fundamentalmente letrista, en especial en la ortografia gramatical de la lengua espafiola, que
especificamente se refiere a la puntuacion, lo cual ocurri6 en los siglos de oro (1492-1659)

de la ortografia y la gramatica del espafiol. (Penalver, 1998, p.277)

La ortografia tiene un principio peculiar de acuerdo con la Real Académica Espafiola, la
misma que menciona que las formas verbales fueron, fui, vio, dio se escribiran sin tilde, de
acuerdo con la norma general de los monosilabos. El conocimiento respectivo de este caso
y su respectiva aplicacion viene a conformar uno de los factores basicos para la eliminacion

de este problema. (Pefialver, 1998, p.282)

En la lengua espafiola la ortografia viene a ser uno de los aspectos complejos que enfrentan
los estudiantes, el cual se explica por las propias caracteristicas del idioma. Entre los
fendmenos que causan dificultades y tienen relacion directa con el uso de la escritura, son:
la fonoldgica, la segmentacion de las palabras, la tildacion, entre otros. (Sotomayor, Molina,

Bedwell, & Hernandez, 2013, p. 106)

Considerando lo mencionado anteriormente, el sistema ortografico de acuerdo a la
comprension de su funcionamiento, este requiere una serie de habilidades y conocimientos
que se van adquiriendo a medida que el estudiante consolida sus conocimientos lingiiisticos,
lo cual se fundamenta en el desarrollo de la comprension de la escritura, de manera que la
transcripcion de lo oral no es algo sencillo, porque debe de demostrar la coherencia del caso,
de forma que es una actividad que demanda habilidades lingliisticas y comunicativas.

(Sotomayor, Molina, Bedwell, & Hernandez, 2013, p. 107)



Portilla (2003), menciona que en el Pera se evidencia una clara dificultad en el proceso de
ensefanza de las competencias lingliisticas, en especial la ortografia, debido a que no se
considera una adecuada orientacion cientifica, ademas de la carencia de objetivos bien
definidos, practicos y concretos. En las instituciones educativas se confunden los niveles de
estudios de la lingiiistica con el grado que van cursando los estudiantes, siendo los niveles
mas afectados el fonoldgico, morfologico, sintactico y el semantico. Por otra parte, el
aprendizaje memoristico y poco practico del uso de las normas de la lengua espafiola en

especial la ortografica acrecienta mas el problema del manejo correcto de la gramatica.
(p.13)

Respecto a las deficiencias ya mencionadas la tarea del docente es la de entrenar a los
estudiantes en el proceso de la tildacion, la diferencias entre tilde (representacion grafica) y
acento; debido a que los términos acento prosddico y ortografico, ha generado que exista
una confusion entre acento y tilde, lo cual ha motivado que se hable de acento cuando la
palabra lleva tilde y que sino lleva tilde (representacion grafica) entonces no hay acento. El
acento hace referencia a la mayor intensidad de sonido con que se pronuncia una vocal
dentro de una cadena sonora (nivel fonologico), y la tilde es la representacion grafica del
acento que se coloca en casos especificos (nivel ortografico); la confusion entre estos
términos ha generado problemas en la ortografia y la pronunciacion de las palabras por parte

de los estudiantes. (Portilla, 2003, p.14)

En el caso especifico de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco, es
notorio en los estudiantes del nivel de educacion secundaria la presencia de dificultades en
cuanto a la acentuacion general, especificamente en el silabeo ortografico, como es el caso
del reconocimiento de los diptongos, triptongo e hiato; en la presencia de ciertas
consonantes, como es el caso de la “x” y la “h”; por otra parte presentan dificultades al
momento de reconocer la silaba tdénica, la tildacion diacritica (palabras agudas, graves y
esdrijulas), como es el caso especifico de la tildacion de monosilabos, bisilabos y palabras
compuestas. Lo mas llamativo es que tienen problemas con palabras bastante conocidas
como la palabra ladron, huyo, ird, triunfaras y entre otras; de manera que se hace necesario
la aplicacion de una estrategia para mejorar la competencia de la acentuacion ortografica de

los estudiantes, para lo cual se propone el uso de las cartillas semanticas.



1.2. DELIMITACION DEL PROBLEMA
1.2.1. Delimitacion temporal
El presente estudio intitulado se desarrollo durante el periodo escolar 2019.
1.2.2. Delimitacion geografica

La Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, se localiza en la Avenida Tomasa
Ttito Condemayta S/N, en el distrito de Wanchaq, provincia del Cusco, esta institucion
se halla bajo la jurisdiccion de la UGEL CUSCO quien supervisa la institucion
educativa, y esta ultima pertenece a la Direccion Regional de Educacion DRE

CUSCO.

De acuerdo con la ndmina de matricula de la Institucion Educativa del afio 2019, se

cuenta con un total de 599 estudiantes.

Geograficamente la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, se halla localizado
en la Region del Cusco, especificamente en las coordenadas geograficas de 13°52'85"

Latitud Sur y 71°95'04" Longitud Oeste y tiene una altura de 3 399 m.s.n.m.



A continuacion, se muestra una captura fotografica satelital en el cual se muestra la ubicacion exacta de la Institucion Educativa Miguel

Grau Seminario.

Fuente: Mapa de Escuelas, ESCALE Estadistica de la Calidad Educativa. Ministerio de Educacion.



1.3.

FORMULACION DEL PROBLEMA
1.3.1. Problema general

(Cuadl es el efecto del uso de las cartillas semanticas en la acentuacion ortografica de
los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion

Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019?
1.3.2. Problemas especificos

a) (Cual es el efecto del uso de las cartillas semdnticas en el silabeo ortografico de los
estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion

Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019?

b) (Cual es el efecto del uso de las cartillas semanticas en el reconocimiento de la
silaba tonica de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacién Secundaria

de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019?

¢) (Cual es el efecto del uso de las cartillas semanticas en la tildacion diacritica
monosilabica de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria

de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019?

d) (Cual es el efecto del uso de las cartillas semanticas en la tildacion diacritica
bisilabica de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria de

la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019?

e) ¢(Cual es el efecto del uso de las cartillas semanticas en la tildacion de palabras
compuestas de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria

de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019?



1.4.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.4.1. Objetivo general

Explicar el efecto del uso de las cartillas semanticas en la acentuacion ortografica de
los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion

Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019.
1.4.2. Objetivos especificos

a) Analizar el efecto del uso de las cartillas semanticas en el silabeo ortografico de los
estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion

Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019.

b) Analizar el efecto del uso de las cartillas seméanticas en el reconocimiento de la
silaba tonica de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacién Secundaria

de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco — 2019.

c) Analizar el efecto del uso de las cartillas semanticas en la tildacion diacritica
monosilabica de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria

de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco — 2019.

d) Analizar el efecto del uso de las cartillas semdnticas en la tildacion diacritica
bisilabica de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria de

la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019.

e) Analizar el efecto del uso de las cartillas semanticas en la tildacion de palabras
compuestas de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria

de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019.



1.5. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
1.5.1. Justificacion cientifica

El estudio se concentrd en identificar y la busqueda de estrategias didacticas para
fortalecer la capacidad de acentuacion ortografica de los estudiantes a través de la
revision teodrica y especifica con respecto a la ortografia de la lengua espafiola,
considerando especificamente el silabeo ortografico, el reconocimiento de la silaba
tonica, la tildacion diacritica de Monosilabos y la tildacion de palabras compuestas;
posteriormente de la revision de los métodos de investigacion, se utilizo el método
hipotético deductivo con el fin de demostrar la capacidad de mejoria que causo el uso
de las cartillas semanticas en la acentuacion ortografica de los estudiantes del cuarto

grado de educacion secundaria.
1.5.2. Justificacion practica

El principal aporte de la investigacion se fundamenta en la calidad de redaccion de
textos, principalmente en el debido cuidado de las reglas de acentuacion ortogréfica,
para lo cual se realiz6 la aplicacion de las cartillas semdnticas en las sesiones de
aprendizaje de los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria para mejorar
la acentuacion ortografica fue ajustada en relacion con las principales dificultades que
tienen con respecto al silabeo ortografico, el reconocimiento de la silaba tdnica, la

tildacion diacritica de monosilabos y bisilabos y la tildacion de palabras compuestas.
1.5.3. Justificacion pedagogica

La investigacion responde al criterio pedagogico, porque se fundamenta en el proceso
de ensefanza y aprendizaje, de tal forma que los estudiantes puedan apropiarse de los
contenidos impartidos en clase, a través de diversas estrategias, métodos y materiales
didacticos, orientados a generar motivacion en el estudiante para aprender, evitando

cae en el enfoque tradicionalista de la educacion.

En ese entender la investigacion se orienta a experimentar en los estudiantes la
utilizacion de las cartillas semanticas como material didactico que contribuya a

mejorar la acentuacion ortografica.

1.5.4. Justificacion metodoldgica



El proceso metodologico del estudio esta orientado a lograr el objetivo del estudio,
con el fin de mostrar diversas formas de implementar materiales didacticos, con el fin
de mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje en los estudiantes. En el estudio se
ha considerado un disefio experimental, conocido también como estudios
preexperimentales, en el cual no se considera un grupo control, lo importante del
disefio es posibilitar el analisis del efecto que causa la utilizacion de las cartillas
semanticas con el fin de mejorar o fortalecer la acentuacion ortografica de los

estudiantes.
1.6. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

En el desarrollo del estudio, se presentaron algunas limitaciones, las mismas que se
presentaron por el hecho de que la investigacion esta enfocada en problemas de redaccion
de textos, especificamente en la acentuacién ortografica. Mencionamos ademas las

siguientes limitaciones:

» La principal limitante fue la dificultad de encontrar teorias que directamente hagan

referencia respecto a las cartillas semanticas (definicion, caracteristicas y tipo, etc.)

» Es aspecto econdmico fue también una de las limitantes del presente estudio, lo cual
impidid el normal desarrollo del trabajo de investigacion, es por lo cual se demoro la

conclusion del estudio.



2.1.

CAPITULO I
MARCO TEORICO

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
2.1.1. Antecedentes a nivel internacional

Yujra (2011), realizo un trabajo de investigacion que fue presentado en la Universidad
Mayor de San Andrés, La Paz, Bolivia. El estudio tiene como titulo: “Aplicacion de
estrategias de acentuacion en estudiantes de 6to. de secundaria de la ciudad de El
Alto”, el objetivo del estudio fue fortalecer el uso de la ortografia acentual en
estudiantes de 6to. de secundaria de unidades educativas fiscales “Unioén Europea” y
“Villa El Carmen” y particulares “Shalom” y “CEPBOL” de la ciudad de El Alto. La
investigacion se basa en el enfoque cuantitativo, con un tipo de investigacion es
explicativa cuasi experimental. Se aplicaron las estrategias de acentuacion de acuerdo

a la ortografia de la lengua espaiiola.

Se obtuvieron las siguientes conclusiones:

7

« La investigacion determind que existe desconocimiento de las reglas de
acentuacion en sus diferentes casos y tipos de acentos. Por ello, se experimentd
con el cuadernillo de ortografia acentual, demostrando el fortalecimiento de los
conocimientos en acentuacion. Esto se logrod principalmente con las acciones
activas que se presentaron, ademas de los juegos incluidos como instrumentos de

aprendizaje y no solo de diversion.

¢ La aplicacién del cuadernillo en el grupo experimental logrd que el 84% de los
estudiantes del colegio fiscal 2 y 48% del colegio particular acentien
adecuadamente las palabras agudas, graves, esdriijulas y sobreesdrujulas. El 68%
del colegio fiscal y 44% del particular aprendieron sobre los diptongos-triptongos

y su acentuacion. El 100% y 80% de los colegios fiscal y particular



10

respectivamente distinguen el hiato de los diptongos. En cuanto al acento
diacritico, se logré que el 80% del fiscal 2 y 64% del particular 2 reconozcan los

monosilabos.

% Las actividades, ejercicios y dinamicas del cuadernillo permitieron que el 100%
del colegio fiscal 2 y el 96% del colegio particular 2 aprendan a acentuar las
palabras compuestas y los adverbios. En cuanto a la aplicacion del acento en
palabras que pertenecen a textos se pudo lograr que el 96% y 84% del colegio

fiscal 2 y particular 2, respectivamente completen las tildes.

X/

s Enlaaplicacion de la Prueba N° 1 de diagnostico se determin6 que los estudiantes
de los cuatro colegios de la investigacion tenian promedios menores o iguales a
42 puntos sobre 100 puntos de evaluacion total. Es decir, que los estudiantes
tenian un conocimiento y habilidades menores o calificadas como insuficientes,
porque no sabian acentuar. Asimismo, los estudiantes del grupo control tienen los

promedios mas bajos.

¢ La presente investigacion es de tipo experimental, lo que requiere una propuesta
de estrategias didacticas. En tal sentido, se plantearon las estrategias y dinamicas
participativas para todos: Cantando las reglas de acentuacion, Bingo de las
palabras graves, La ruleta de esdrtijulas, El rompecabezas, Sorteo de diptongos,
Dialogando con triptongos, Crucigrama de los hiatos, Pescando monosilabos,
Dialogando entre amigos, Corazones partidos y para el control final El reloj y la
Carrera de ortografia.

X/

¢ El cuadernillo disefiado para la propuesta fue entregado a cada estudiante; muchos
de ellos quedaron motivados con este material, ya que lo trabajaron
minuciosamente y con dedicacion. La caracteristica del cuadernillo es que
presenta actividades dindmicas que fueron planteadas para que los estudiantes de
colegios fiscales y particulares razonen, discutan, comparen y jueguen con las

palabras y su acento.

*¢  En cuanto al cuadernillo usado, este requiere ampliarse en mas actividades y
ejemplos para la resolucion de los estudiantes, pues debido al corto tiempo no se
insertd mas palabras. Sin embargo, el cuadernillo logré mejorar los conocimientos
de la acentuacioén en los estudiantes de 6to. de secundaria. Su mayor logrd esta en

las dinamicas presentadas en la etapa de cierre de sesion de cada unidad porque
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con ellas se logro despertar el interés del joven y la sefiorita que aprendia
acentuacion. El aporte del cuadernillo de ortografia acentual es que puede servir
a la poblacion estudiantil del pais, para mejorar sus conocimientos en este tema;

pues asi lo demuestran los resultados.

« Por otro lado, los controles mencionados requieren de mas tiempo a fin de que
sean otro medio de ensefiar mas que de medir lo aprendido. En el cuadernillo hace
falta la inclusioén de la acentuacion de verbos conjugados en tiempo pasado y
futuro como de la acentuacion en letras mayusculas, porque en la redaccion

tuvieron confusiones.

En el estudio se enfatiz6 la ortografia acentual porque es de mayor incidencia en los
estudiantes, con la finalidad de fortalecer el uso de la ortografia acentual en estudiantes
de 6to. de secundaria, mediante de estrategias dinamicas participativas, lo cual
determino que mediante la aplicacion de ciertas estrategias las dificultades referidas a

la ortografia acentual pueden mejorar.

Mendoza, Mendoiza, & Peralta (2015), realizaron un trabajo de investigacion que fue
presentado en la Fundacion Universitaria Los Libertadores, Bogotd, Colombia. El
estudio tiene como titulo: “Diseiio de una cartilla diddctica para potenciar el uso
pedagogico del celular en los estudiantes de décimo grado de la Institucion
Educativa Técnica Agropecuaria y Comercial del Municipio de San Pablo”, el
objetivo del estudio fue disefiar una cartilla didactica para potenciar el uso pedagogico
del celular en el aula de clase. El disefio de esta investigacion es no experimental, de
caracter descriptivo - deductivo. El disefio de la cartilla semantica se desarrollo de

acuerdo a la gramatica de lengua espafiola.

Se obtuvieron las siguientes conclusiones:

X/

¢ A partir del presente proyecto sacamos como conclusion que el teléfono movil es
un recurso educativo que mejora notablemente los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Se elabor6 una cartilla para que los estudiantes y docentes
potenciaran el uso del celular en sus aulas, utilizando las innumerables

herramientas y aplicaciones que nos provee la web.
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*  Seintegro el uso de la tecnologia moévil en las aulas para desarrollar los contenidos
curriculares a través de talleres propuestos por el docente y desarrollados por los

estudiantes.

¢ Se brindé acompafiamiento a los estudiantes y docentes para la integracion de

contenidos educativos digitales en sus practicas pedagogicas.

* Se contribuyd al mejoramiento de la calidad educativa de la Institucion a través
de la implementacién de procesos de innovacion educativa utilizando el teléfono
celular como medio para potenciar sus capacidades y ampliar la comprension
sobre el mundo que los rodea.

X/

¢ Demostrar que, con este trabajo, implementamos un proyecto innovador para cada
area, se trabaja en equipo, se fortalece el desarrollo institucional y se aprovecha

las oportunidades que brindan las TIC.

Respecto al estudio anteriormente mencionado podemos afirmar que mediante el
disefio de una cartilla didactica puede ser adaptada empleando la tecnologia puede
conseguir resultados positivos, en este caso se demostrd que el uso del movil en el
salon de clase es importante porque logra captar la atencion, potenciar habitos,
conocimientos y habilidades en el estudiante, ademds de mejorar su rendimiento
académico. Por tanto, mencionamos que tal estrategia nos resulta interesante y muy

recomendable para su uso.

Junco & Asencio (2011), realizaron un trabajo de investigacion que fue presentado en
la Universidad Estatal de Milagro, Milagro, Ecuador. El estudio tiene como titulo:
“Estrategias metodologicas que permiten diferenciar el uso de la tilde en las
palabras segun el acento”, el objetivo del estudio fue utilizar estrategias
metodoldgicas, con ejercicios practicos, para la aplicacion correcta de la tilde en las
palabras segun el acento. El estudio se desarrolld bajo la investigacion de campo,
aplicada, descriptiva y bibliografica. Las estrategias para diferenciar el uso de la tilde
en las palabras segun el acento se desarrollaron de acuerdo a la ortografia de la lengua

espanola.

Se obtuvieron las siguientes conclusiones:

X/

s Los estudiantes necesitan que sean aplicadas estrategias metodoldgicas

innovadoras para despertar el interés en el area de Lenguaje y Literatura.
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X/

< Hemos podido detectar que los docentes no aplican dictados ortograficos
diariamente en clases, siendo un rol muy importante para resolver

cuestionamiento en la vida cotidiana.

¢ Los estudiantes no escriben correctamente porque desconocen las reglas

ortograficas para el uso de la tilde.

*» No se desarrolla un proceso continuo y constante en el aprendizaje ortografico en

clases.

Podemos mencionar que el estudio se centr6d en lograr que los estudiantes se sientan
altamente motivados y comprometidos con su aprendizaje, permitiendo asi que sean
capaces de asumir su responsabilidad con claro conocimiento de su mision como es el
de mejorar su rendimiento académico, por medio de la ortografia que es parte de la
gramatica normativa encargada de establecer las reglas que regulan el correcto uso de
las palabras siendo el acento la mayor fuerza o intensidad con que pronunciamos una

silaba de la palabra.

Lara & Moncayo (2010), realizaron un trabajo de investigacion que fue presentado en
la Universidad Técnica del Norte, Ibarra, Ecuador. El estudio tiene como titulo: “La
ensefianza de la ortografia en los estudiantes de los sextos y séptimos afios de
educacion basica de la Escuela Particular Padre “Doménico Leonati” ciudad de
Otavalo, durante el afio lectivo 2009-2010. propuesta alternativa guia diddctica”, el
objetivo del estudio fue analizar los métodos y técnicas de la ensefianza-aprendizaje
de la ortografia utilizados por los docentes y estudiantes de los sextos y séptimos afios
de educacion basica de la escuela particular padre “Doménico Leonati” cuidad de
Otavalo, durante el afio lectivo 2009-2010. La investigacion es de tipo cualitativo,
descriptiva, con un método inductivo-deductivo. La ensefianza de la ortografia se

estructuro en base a la ortografia de la lengua espafola.
Se obtuvieron las siguientes conclusiones:

¢ Los nifios de la escuela “Padre Doménico Leonati” no aplican correctamente las

reglas ortograficas, de tal manera perjudica en el aprendizaje — significativo.

¢ Se evidencia la falta de interés de ciertos alumnos para realizar dichas tareas con

responsabilidad.

¢ Los nifos no tienen un buen habito escritor y por eso dificulta su aprendizaje.



14

+ Los nifios no comprenden las actividades expuestas por eso no realizan bien las

tareas.

¢ Es fundamental que los docentes utilicen adecuadamente las técnicas y métodos

en cada tema tratado.
* Los docentes deben actualizarse periddicamente para innovar en el aula.
* Los nifos se encuentren motivados siempre al iniciar las clases de ortografia.

El estudio mencionado anteriormente se enfocod en determinar que la ensefianza de la
ortografia es fundamental en el desarrollo del ser humano, lo cual compartimos. Para
fortalecer tal capacidad se procedi6 con la elaboracion de una guia didactica adecuada
para que la utilicen los maestros y estudiantes y esto les permita una correcta
ortografia, que no es otra cosa que el desarrollo de las destrezas psicomotoras que
facilitaran la ensefianza aprendizaje, por tanto tal estrategia también es una excelente

alternativa.
2.1.2. Antecedentes a nivel nacional

Salvador (2015), realiz6 un trabajo de investigacion que fue presentado en la
Universidad Nacional del Santa, Nuevo Chimbote. El estudio tiene como titulo:
“Aplicacion del método basado en cuadros logicos para mejorar el aprendizaje de
la tildacion diacritica de monosilabos en los estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la I. E. Santa Maria Reina, Chimbote, 2012”, ¢l objetivo
del estudio fue demostrar que la aplicaciéon del método basado en cuadros logicos
mejora en un nivel significativo el aprendizaje de la tildacion diacritica de
monosilabos en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la I. E.
Santa Maria Rein, Chimbote, 2012. La investigacion utilizd el disefo

cuasiexperimental.

Se obtuvieron las siguientes conclusiones:

X/

¢ Se demostr6 que la aplicacion del método basado en cuadros l6gicos mejora en
un nivel significativo el aprendizaje de la tildacion diacritica de monosilabos en
los estudiantes, luego de concentrarlos al100% en el nivel DESTACADO (18-
20).

¢ Se comprobaron, a través del pretest (GE Y GCL las deficiencias de los

estudiantes en la tildacién diacritica de monosilabos al situarlos
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fundamentalmente en los niveles DEBAJO DEL BASICO (00 - 06) y BASICO
(07- 10).

¢ Se evidencid, comparados el pretest y postest del GE, la eficiencia y eficacia del
método basado en cuadros 16gicos, al permitir que, en el postest, los estudiantes

alcanzaran el nivel DESTACADO o de SIGNIFICATIVIDAD (18- 20).

* Se confirmo, al comparar el pretest y postest del GC, que el uso de una
metodologia tradicional no conllevd a mejorar satisfactoriamente la tildacion

diacritica de los estudiantes, al reunirlos en el nivel INTERMEDIO (11- 14).

% Se establecio, al contrastar el postest del GE (con nivel DESTACADO) y del GC
(con nivel INTERMEDIO), que el método basado en cuadros logicos, frente a una
metodologia tradicional, resulté superior tras conseguir el mas alto nivel de la
escala valorativa.

X/

s Se determind que estadisticamente el método aplicado fue significativo, debido a
que, en el postest, la prueba de comparacion de promedios (T - Student) de los
Grupos Experimental y Control sefialé puntajes diferentes, al nivel del 5% dado

el valor t =-17,28 con un valor p = 0,00 (P< 0,05).

En el estudio tomado como antecedente investigativo se disefid6 un método innovador
nombrado método basado en cuadros l6gicos, el cual tuvo como finalidad demostrar
que por medio de una metodologia contextualizada, reflexiva y sistematica pueden
minimizarse las dificultades en la tildacion diacritica. Tal método se aplico en los
estudiantes, lo cual demostrd ser una estrategia apropiada debido a que mejora en un
nivel significativo el aprendizaje de la tildacion diacritica de monosilabos en los
estudiantes. Por tanto, el método empleado es recomendable para su replicacion en

otros estudiantes.

Leiva & Silvia (2018), realizaron un trabajo de investigacion que fue presentado en la
Universidad César Vallejo, Lima. El estudio tiene como titulo: “Los juegos verbales
y el mejoramiento de la ortografia de los estudiantes del V ciclo de la I.LE. N° 82991
de La Rinconada — Hualgayoc, 2018”, el objetivo del estudio fue determinar la
influencia de los juegos verbales en el mejoramiento de la ortografia de los estudiantes
del V ciclo de la LE. N° 82991 de La Rinconada — Hualgayoc, 2018. La investigacion

utilizé el disefio preexperimental pretest y postest con un solo grupo.
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Se obtuvieron las siguientes conclusiones:

¢ Los resultados del pretest, expresados en las tablas N° 01 y 02, asi como en el
grafico 1, indican que en la dimension ortografia de las letras 7 (44%) de los
estudiantes se ubican en el nivel inicio y 9 (56%) en proceso determinando que
los estudiantes de la muestra presentan dificultades en esta dimension de la
ortografia y necesitan orientaciones para mejorar su ortografia. En la dimension
ortografia de las palabras, 8 (50%) de los estudiantes se ubican en el nivel inicio,
6 (38%) en proceso y solo 2 (12%) se encuentran el logro previsto. Estos
resultados precisan que en esta dimension de la ortografia los estudiantes
necesitan también y utilizacion de estrategias adecuadas para ensefiar ortografia.
En la dimension ortografia de la oracion 8 (50%) de los estudiantes se ubican en
el nivel inicio y 8 (50%) en proceso lo que se demuestra que existen dificultades.
Los resultados del pretest, expresados en la tabla 4, asi como en el grafico 2,
precisan que en la variable ortografia 8 (50%) se ubican en el nivel inicio y 8
(50%) en proceso ninguno se ubica en el nivel de logro previsto ni tampoco en el

nivel satisfactorio lo cual implica que tienen muchas dificultades en la ortografia.

X/

¢ Los resultados del postest, expresados en la tabla N° 07 asi como en el grafico N°
02, indican que en la dimension “ortografia de las letras el 4 (25%) de los
estudiantes estan en el nivel proceso, 10 (63%) en logro previsto y 2 (13%) en
logro destacado, esto implica que los estudiantes mejoraron sus niveles
ortograficos. En la dimension ortografia de las palabras 5 (31%) de los estudiantes
se ubican en el nivel proceso, 9 (56%) en logro previsto y solo 2 (13%) alcanzan
el logro destacado. En la dimension ortografia de la oracion 7 (44%) de los
estudiantes se ubican en el nivel de proceso, y 9 (56%) en nivel de logro previsto™.
Los resultados demuestran que los juegos verbales son necesarios y pertinentes

para aprender ortografia.

¢ La comparacion de los estadisticos descriptivos del postest y pretest, expresados
en las tablas 2 y tabla 6, indican que la diferencia de promedios de 3,938 puntos
en la ortografia de las letras, 3,875 puntos en la ortografia de las palabras, 3,750
puntos en la ortografia de la oracion y 4,000 puntos en la variable ortografia,

expresan que mejoro el aprendizaje de la ortografia.
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« Los estadisticos descriptivos del pretest indican que la desviacion estandar y/o
tipica de 1,592 y 1,365 en la ortografia de las letras, 1,721 y 2,265 en ortografia
de las palabras, 1,408 y 1,310 en ortografia de la oracién 1,549 y 1,033 en la
variable ortografia, el coeficiente de variabilidad muestra que hay mayor
homogeneidad en el postest indican que los calificativos del pretest se dispersan
en los calificativos entre los niveles inicio y proceso, mientras que en el postest
entre los niveles de proceso, logro previsto y logro destacado, los resultados

determinan que la utilizacion de los juegos verbales mejoran la ortografia.

¢ Los puntajes totales por dimension del postest y pretest, sometidos a la prueba t
de student para muestras relacionadas del software SPSS version 20, se tiene que
la diferencia de medias de 3,938 puntos en la dimension ortografia de las letras;
3,875 en la dimension ortografia de las palabras; 3,750 en la dimension ortografia
de la oracion y 4, 000 en la variable ortografia, indican que se tiene una diferencia
en la desviacion tipica de 1,289; 1,360; 1,653 y 1,033; un error tipico de la media
de 0,322; 0,340; 0,413 y 0,258; trabajando al 95% de intervalo de confianza la
diferencia inferior y superior es de 3,250; 3,150; 2,869; 3,450 y 4,625; 4,600;
4,631 y 4,550 respectivamente, correspondiéndole para 15 grados de libertad una
t tabular (tt) de 1,7531 y una t calculada tc de: 12,215; 11,396; 9,073 y 15,492,
con una significancia bilateral de 0,000 en todas las dimensiones y variable. Estos
resultados determinan que se acepta la H1 y se rechaza la Ho. Precisando que los

juegos verbales influyen significativamente en el mejoramiento de la ortografia.

Mencionamos que la investigacion busco atender y mejorar el aprendizaje y manejo
de la ortografia por parte de los estudiantes utilizando los juegos verbales y un
conjunto de estrategias anexas para desarrollar cada una de las actividades
significativas. Podemos afirmar que la realizacion de las actividades de aprendizaje
permitidé desarrollar significativamente las actitudes y capacidades para utilizar
adecuadamente la ortografia y con ella, mejorar la comprension y produccion de

textos, lo cual hace viable el empleo de tal estrategia en los demas estudiantes.

Alcantara, Oscco, & Puris (2014), realizaron un trabajo de investigaciéon que fue
presentado en la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, Lima.

El estudio tiene como titulo: “Aplicacion de médulos diddcticos de ortografia
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acentual y su eficacia en la competencia ortogrdfica de los estudiantes del primer
grado de secundaria de la Institucion Educativa Jorge Basadre, Ugel 06,
Chaclacayo, 2014, el objetivo del estudio fue demostrar que la aplicacion de los
modulos didacticos de ortografia acentual produce eficacia significativa en la
competencia ortografica de los estudiantes del primer grado de educacion secundaria
de la IE Jorge Basadre, UGEL 06, Chaclacayo, 2014. La investigacion es aplicada,
utiliz6 un disefio cuasiexperimental con pre y postest, con un grupo experimental y un

grupo de control.
Se obtuvieron las siguientes conclusiones:

% La aplicacion de modulos didacticos de ortografia acentual produce eficacia
significativa en la competencia ortografica, pues se evidencio el reconocimiento
del silabeo, tildacion general y tildacion especial, ya que en los resultados se
comprueba que las diferencias entre el grupo experimental y el grupo de control
son significativas en los estudiantes del primer grado de secundaria de la IE Jorge

Basadre, UGEL 06, Chaclacayo, 2014.

¢ Segun la prueba de U de Mann Whitney se rechazé la hipdtesis nula porque se
observo el valor de significancia menor que 0.05, y ello significa que la aplicacion
de los mddulos didacticos de ortografia acentual produce eficacia significativa en
la competencia ortografica en el aspecto silabico de los estudiantes del primer

grado de secundaria de la IE Jorge Basadre, UGEL 06, Chaclacayo, 2014.

X/

¢ De igual manera, segln la prueba de U de Mann Whitney porque se observo el
valor de significancia menor que 0.05, y ello significa que la aplicacion de los
modulos didéacticos de ortografia acentual produce eficacia significativa en la
competencia ortografica en el aspecto de la tildacion general de los estudiantes
del primer grado de secundaria de la IE Jorge Basadre, UGEL 06, Chaclacayo,
2014.

* Seguin la prueba de U de Mann Whitney de comparacion de los grupos
independientes, se concluye que la aplicacion de los moédulos didacticos de
ortografia acentual produce eficacia significativa en la competencia ortografica
en el aspecto de la tildacion especial de los estudiantes del primer grado de

secundaria de la IE Jorge Basadre, UGEL 06, Chaclacayo, 2014.
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Mencionamos que el estudio se baso en la aplicacion de mddulos didacticos con la
finalidad de mejorar la ortografia acentual, ya que este problema se presenta
frecuentemente en los estudiantes. Luego de revisar las conclusiones obtenidas por los
autores afirmamos que esta herramienta facilita el aprendizaje en cuanto a la tildacion
y al empleo adecuado en la redaccion de textos.

Almanza (2017), realizaron un trabajo de investigacion que fue presentado en la
Universidad Nacional de San Agustin, Arequipa. El estudio tiene como titulo:
“Conciencia ortogrdfica y niveles de dominio ortogrdfico de los cambios
ortogrdficos dados por la RAE y ASALE en el 2010 en los docentes de secundaria
de la Institucion Educativa G.U.E. Mariano Melgar, Arequipa 2012 — 20167, el
objetivo del estudio fue determinar si existe relacion entre niveles de conciencia
ortografica e indices de dominio ortografico de los cambios ortograficos dados por la
RAE y ASALE en el 2010 en los docentes de secundaria de la institucion educativa
G.U.E. Mariano Melgar, Arequipa 2012 — 2016. La investigacion es bdasica o no-

aplicativa, es descriptiva, con un disefio no experimental o exposfacto.
Se obtuvieron las siguientes conclusiones:

% En cuanto a la conciencia ortografica: en el 2012 predominaba el nivel bueno
(74,1%), seguido del nivel deficiente (15,3%) y de nivel excelente (10,6%). En el
2016 se encontrd el predominio del nivel bueno (70%), seguido del nivel
deficiente (17,1%), y de nivel excelente (12,9%). Esta evaluacion permite
concluir que en los cuatro afios no se dio mejoras en cuanto a la conciencia

ortografica.

* En cuanto a la dimension cognitiva, en el 2012 predomina el nivel bueno (57,6%),
en el 2016 también predomina el nivel bueno (57,1%). No se ha percibido
mejoras. En cuanto a la dimension afectiva, en el 2012 predomina el nivel bueno
(49,4%), en el 2012 también predomina el nivel bueno (45,7%). En la segunda
evaluacion se percibe un ligero descenso con respecto a la primera evaluacion. En
cuanto a la dimension conativa: en el 2012 predomina el nivel bueno (75,3%), en
el 2012 también predomina el nivel bueno (70%). En general se percibe una ligera

mejora de los docentes.

¢ Encuanto a los niveles de dominio ortografico: en el 2012 se encontr6 predominio

del nivel medio alto (61,2%), seguido de nivel bajo (27,1%), y de nivel medio
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bajo (11,8%). En la evaluacion del 2016 se encontro el predominio del nivel alto
(47,1%), seguido del nivel medio alto (28,6%) y del nivel medio bajo (24,3%).
En el periodo de los cuatro afios, si existen mejoras considerables en la poblacion:
en la primera evaluacion hay tendencia hacia los niveles bajos, y en la segunda
evaluacion hay tendencia hacia los niveles mas altos, y estos Gltimos estan bien

consolidados.

Al evaluar el dominio del abecedario y de sus denominaciones, en el 2012 se
encontr6 el predominio del nivel medio-bajo (38,8%), en el 2016 predomina el
nivel medio alto (47,1%). La mejora con respecto a esta dimension es bastante
considerable. En cuanto a la dimensién de dominio de extranjerismos, latinismos
y locuciones, se encontrd: nivel medio bajo de dominio (63,5%), y en la
evaluacion del 2016 se encontrd el predominio del nivel medio alto (58,6%). En
la primera evaluacion hay mayores frecuencias en los niveles bajos, sin embargo,
en la evaluacion del 2016 estas frecuencias han migrado hacia los niveles mas
altos. Hubo mejora considerable. Respecto al dominio de los prefijos: en el 2012
predomina el nivel medio bajo (64,7%), y en el 2016 predomina el nivel alto
(45,7%). Este es el cambio mds notable percibido en todo este proceso de
investigacion. Con respecto a la tildacion: en el 2012 el nivel es medio alto
(68,2%), y en el 2016 el nivel es alto (45,7%). La mejora de los docentes en el

manejo de las tildaciones es bastante mejor que antes.

Mediante el estadistico chi-cuadrado se ha probado la hipotesis de relacion entre
las variables conciencia ortografica y dominio ortografico y se encontrd
significancia 0,000 lo cual es menor que el valor alfa (0,05), por tanto, se rechaza
la hipodtesis nula y se aprueba la hipdtesis de investigacion de que existen
vinculaciones significativas entre las dos variables. El nivel de correlacion se
hallé con el estadistico R de Pearson y se obtuvo correlacion 0,530**, es decir,
existe correlacion de nivel medio, directo y al 99% de confianza, por tanto, a
mayor conciencia ortografica, hay mayor dominio ortografico, y a menor

conciencia ortografica, hay menor dominio ortografico.

Se ha implementado un programa de mejora para capacitar a los docentes en
conciencia y dominio ortografico ya que se ha encontrado que existen
vinculaciones significativas entre las dos variables. El programa consta de 5

sesiones que deben desarrollarse una vez por semana en 90 minutos de sesion.
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Mencionamos que la investigacion se enfoco en fijar si existe relacion entre los niveles
de conciencia ortografica y los indices de dominio ortografico. El estudio debido a su
manejo metodologico no hizo uso de ninguna estrategia, simplemente se centrd en
determinar la relacion de las variables, sin embargo, resaltamos el resultado obtenido
que nos da a conocer que, a mayor conciencia ortografica, hay mayor dominio
ortografico, y a menor conciencia ortografica, hay menor dominio ortografico.

Antecedentes a nivel local

Segovia & Yucra (2017), realizaron un trabajo de investigacion que fue presentado en
la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco. El estudio tiene como titulo:
“Uso de cartillas semanticas con lenguaje matemdtico para la resolucion de
problemas en los nifios de 4to grado de educacion primaria de la L.E. N° 51017 de

Mariscal Gamarra - Cusco, 2015”, el estudio tiene como resumen:

La resolucion de problemas en el Area de Matematica en la actualidad resulta ser
preocupante debido a que los estudiantes no estdn desarrollando las competencias y
capacidades necesarias para resolver situaciones problematicas cotidianas. La
sociedad actual demanda de ciudadanos reflexivos, criticos, capaces de asumir
responsabilidades en su conduccion, y la matematica debe ser un intermedio para ello,
formando estudiantes con autonomia, consecuentes de que aprenden, como aprenden
y para qué aprenden. En este sentido, es muy importante el rol del profesor como
agente mediador, orientador y provocador de formas de pensar y reflexionar durante
las actividades matematicas. Este trabajo de investigacion se focaliza en determinar el
efecto que causa la utilizacion de cartillas semanticas con lenguaje matematico en la
resolucion de problemas en los nifios del cuarto grado de educacion primaria de la
Institucion Educativa N°51017 de Mariscal Gamarra, del distrito de Cusco. De manera
que consideramos que el aprendizaje de la matematica debe ser fuera de lo comun y
tradicional como se la imparte, lo cual genera en los estudiantes una experiencia de
simples espectadores, sin considerar las diferentes formas o maneras de aprendizaje
que cada uno tiene. Esta investigacion esta destinada a contribuir en el desarrollo de
nuevas estrategias de ensefianza y aprendizaje, generando mejores niveles de

satisfaccion en los estudiantes.

Alvarado & Garate (2017), realizaron un trabajo de investigacion que fue presentado
en la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco. El estudio tiene como

titulo: “Memoria auditiva inmediata y rendimiento ortogrdfico en la escritura al
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dictado en estudiantes del sexto grado de educacion primaria de las instituciones
LE. Mx. “Jorge Chavez Chaparro”, LE. Mx. de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”,
e LE.P. Mx. “Inmaculada Concepcion” - Cusco 2016”, el estudio tiene como

resumen:

La memoria es un proceso de codificacion, almacenamiento y recuperacion de
informacion, vinculado a la inteligencia, en el que se elaboran y reelaboran los
recuerdos en funcion de nueva informacion. Dentro de su clasificacion segin el
alcance temporal, la memoria de corto plazo o memoria inmediata ha captado mucho
la atencion en ciertas investigaciones relacionadas a las dificultades de aprendizaje,
que van mas alla del ambito psicoldgico y abordan temas en el campo de la educacion,
por ejemplo, en estudios relacionados con la mejora de la expresion escrita del
alumnado. Este ultimo representa un problema que en los ultimos afios y de manera
imperceptible ha ido incrementando, ocasionando un deficiente desarrollo de la

habilidad comunicativa.

La escritura, como un sistema de simbolos convencionales, le permite al nifio adquirir,
retener y recuperar el lenguaje escrito. En la escritura al dictado interviene una serie
de procesos en los que la persona hace uso de su memoria. Dentro de estos procesos
participa la ortografia, entendida como un sistema de normas que regulan el lenguaje.
Por ello, la incapacidad en ortografia es el resultado de un problema especifico de

conciencia y memoria de la estructura del lenguaje.

Las investigaciones de los ultimos afos han llegado a mostrar que las fallas en la
memoria inmediata (de corto plazo) en los nifios se presentan cuando el material a
retener se refiere al lenguaje, cuyo origen radica en las limitaciones para desarrollar

procesos de codificacion fonologica.

Con base en estos antecedentes, el presente estudio se orienta a investigar la posible
relacion que existe entre memoria auditiva inmediata y rendimiento ortografico. Para
llevar a cabo esta investigacion, se utilizo el método descriptivo y comparativo, con
un disefio de estudio de nivel descriptivo-comparativo correlacional. Se trabajé sobre
una muestra de 80 alumnos, entre nifios y nifas cuyas edades flucttian entre 10 y 13
aflos, que cursaron el 6to grado de educacion primaria en el afio escolar 2016, de tres

instituciones educativas, una estatal, una de aplicacion y una particular.
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La recoleccion de datos se realiz6 a través del test de memoria auditiva inmediata con
el cual se examina la memoria logica, numérica y asociativa; y el test de rendimiento
ortografico donde se examina la ortografia literal, acentual y puntual. Los resultados
mostraron que en las instituciones educativas de la muestra existe una correlacion
positiva y significativa a nivel global entre las variables de estudio, mientras que en el
analisis detallado por dimensiones se evidenciaron variaciones, donde en algunos

casos las correlaciones son débiles y en otras son significativas.

2.2. MARCO TEORICO

2.2.1. Uso de cartillas semanticas
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2.2.1.1. La cartilla semantica

Antes de realizar una aproximacion al concepto de cartilla, fue necesario acotar la
concepcidon de materiales didacticos que como maestras tenemos de este tipo de
recursos, a estos se los considera como herramientas que facilitan y apoyan el proceso
de ensefianza con el propdsito de hacer mas cercano el conocimiento a los estudiantes.
Estas herramientas pueden ser de caracter oral, visual, auditivo, fisico y virtual,

convirtiéndose en un instrumento que dinamiza la practica docente.

En primer lugar, hay que decir que los docentes siempre han requerido de un medio
que apoye las actividades de ensefianza, un programa para desempefiar su quehacer.
En virtud de ello los recursos que emplea deben estar en concordancia con los
objetivos de aprendizaje planteados y con el medio social y cultural donde se
desarrolle la practica. Apoyando esta afirmacién, la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (1989), define los materiales
didécticos como aquellos instrumentos tangibles, que utilizan medios impresos, orales
o visuales para servir de apoyo al logro de los objetivos educativos y al desarrollo de
los contenidos curriculares, interactian con quien los utiliza para apoyar el aprendizaje
de nuevos conceptos, el ejercicio y desarrollo de habilidades y la comprobacion de

elementos. (p.9)

De esta manera los materiales didacticos puestos en accion favorecen diversos
desarrollos de orden cognitivo, afectivo y social, todo ello engranado con los procesos
de aprendizaje y de ensefianza, de alli que su papel sea de gran importancia en el
entorno escolar. Cabe subrayar que para la consecucion de los logros propuestos se
hacen necesarios varios requerimientos, entre ellos que los materiales didacticos
empleados sean flexibles, contextualizados, llamativos y en lo posible

interdisciplinares.

Existe una gama de materiales didacticos que pueden ser empleados y/o disenados a
partir de las necesidades de los estudiantes, de los logros proyectados y del saber
didéctico o habilidades del docente. Cada uno de ellos con unas caracteristicas propias
y funciones especiales en el proceso educativo. A continuacidon, se expone la
clasificacion que sugiere la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,

la Ciencia y la Cultura (1989), acerca del tema:
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% Materiales encuadernados o impresos: entre ellos encontramos libros de texto,

guias didacticas, cartillas, textos programados, revistas, folletos, manuales.

¢ Materiales no encuadernados: aqui encontramos los periddicos murales, hojas

sueltas, volantes. (p.10)

A su vez, en esta clasificacion se pueden encontrar materiales que emplean la imagen

o la palabra como apoyo para clarificar conceptos y contenidos.

¢ Materiales orales: son aquellos que emplean la palabra hablada como eje central
para comunicar ideas. Se pueden incluir grabaciones, la radio, emisiones directas
de la voz.

X/

¢ Materiales visuales: los figurines, las fotografias, los dibujos, modelos a escala,

son recursos que se apoyan en la imagen exclusivamente para guiar el proceso.

¢ Materiales audiovisuales: combinan la palabra escrita, la palabra hablada y la
imagen para encaminar el aprendizaje, tal como las video-peliculas y

documentales.

¢ Materiales tecnologicos: se agrupan aqui los materiales que emplean la tecnologia

y sus avances para respaldar el proceso. (p.11)

Dentro de la gran variedad de material didactico encuadernado o impreso, la cartilla
se destaca por ser practica y presentar mayores posibilidades al plasmar el contenido
propio desde las condiciones unicas de los docentes, es decir, especificando en el
contexto donde se realiza la practica pedagogica. Para Herrera (2013), la cartilla es un
pequeno cuaderno impreso de formato simple, de facil adquisicion y distribucion,

presentando asi otras bondades de este material.

En el contexto escolar la cartilla puede ser tomada como un material didactico que
facilita la practica pedagdgica en la medida que su manipulacion es sencilla debido a

su tamafio, la informacidn que presenta es concisa y el disefio es motivador.

En su origen, las cartillas eran cuadernillos impresos destinados a la ensefianza del
codigo alfabético y se asociaba directamente a los procesos de lectura y escritura de
los primeros afios de formacion escolar. Posteriormente se le fueron asignando
diferentes funciones, incluso pasando por el papel de ser la libreta de calificaciones o

reporte de desempefio de los estudiantes. En algin momento de su historia las cartillas
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se convirtieron en los formatos de texto mas empleados por los docentes en diferentes

disciplinas debido a las bondades que estas poseen.

Aunque es muy cercana al manual y a la guia, la cartilla difiere del primero en cuanto
es mas contundente, pero a la vez abarca menos contenido; en relacion con la guia es
mas didactica y menos inductiva, ya que uno de los principales objetivos de este
material es llevar a la reflexion por medio de la generacion de cuestionamientos, que
si bien no se resuelven en el contenido de esta, si generan inquietud para seguir con la

indagacion, la consulta y el rastreo hasta lograr respuestas satisfactorias.

También cabe mencionar que en la edicion de la cartilla se hace necesario el trabajo
colaborativo y en equipo, requisito necesario cuando se da inicio a un trabajo

investigativo aplicado al &mbito escolar.

Ahora bien, puntualizando en el disefio de la cartilla se tuvieron en cuenta algunos
elementos que propone la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (1989), al hablar de material didactico escrito. Dicho documento
menciona algunas caracteristicas que deben poseer estos, entre ellas estan la naturaleza
de la materia de estudio, el cardcter de los objetivos (cognoscitivos, afectivos,
psicomotores), los medios que se utilizan para su elaboracion, el grupo destinatario o
beneficiario de la materia, las posibilidades de las comunidades y del programa
mismo. La claridad y precision sobre estos aspectos permitirdn delimitar con mayores

aciertos las funciones especificas que el material desempefiard en el proceso educativo.
(p-12)

En concordancia con las caracteristicas de este material en particular, la propuesta
didactica consistid en el disefio de una cartilla que pudiera disponer situaciones de
oralidad en las que el nifio fortaleciera su habilidad oral desde un tema especifico de

las ciencias naturales, por lo tanto, se tuvo en cuenta que:

¢ El uso de la cartilla present6 una intencionalidad didactica por parte del maestro

para propiciar situaciones de habla formal en el aula.

¢ Se busco que en los procesos de oralidad desarrollados en clase fueran los nifios
quienes participaran en la construccidon del conocimiento a través de sus
opiniones, al justificar sus afirmaciones a través de razones y pruebas, al solicitar
mas informacidn y aclaraciones del tema, y al elaborar oraciones, frases cortas y

coherentes con respecto al tema a tratar.
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X/

« Las actividades de las secuencias didacticas se dispusieron en la cartilla con el

proposito de fortalecer en los nifios:

v' La habilidad oral, teniendo en cuenta algunas caracteristicas de la etapa de

desarrollo en la que se encuentran los estudiantes de ciclo L.

v La construccion y comprension de pautas que regulan las interacciones

verbales como condiciones necesarias para el desarrollo de la habilidad oral
2.2.1.2. La semantica

De acuerdo con Lopez (2016), la semantica es la ciencia del hombre que estudia el
significado que expresamos mediante el lenguaje natural. Es una parte de la gramatica
que investiga el modo como se proyectan los objetos y situaciones del mundo en el
codigo de la lengua. Su objeto primario de estudio es la capacidad innata de los
hablantes, que les permite desplazar los objetos del mundo en expresiones codificadas
en un lenguaje simbdlico natural, y que constituye su competencia semantica. Su
objetivo es construir un modelo parcial que abstraiga alguna de las propiedades del

objeto.

La explicacion semantica podria concebirse como un modelo que simula el saber
semantico innato de los hablantes. Una vez construido y adecuado a los datos
empiricos, el modelo nos permitira experimentar el funcionamiento dinamico de este
conocimiento en distintas situaciones de evaluacion y hacer predicciones sobre la

conducta potencial de los agentes representados.

De acuerdo con Acosta & Moreno (2005), 1a semantica es la parte de la lingiiistica que
se ocupa del estudio del significado de los signos lingiiisticos y de sus posibles
combinaciones a nivel de las palabras, las frases, los enunciados y el discurso; es decir,

en los diferentes niveles de organizacion del sistema lingiiistico.

Es el componente cuya adquisicion y desarrollo, asi como los problemas que en ellos
puedan surgir, estd directamente relacionado con el grado de competencia alcanzado
por los sujetos en los componentes fonologico, morfosintactico y pragmatico. Smiley
y Goldstein, citados por Acosta & Moreno (2005), confirman lo expresado
mencionando que el significado que se transmite por medio del lenguaje se expresa
mediante el uso de palabras individuales y combinaciones de palabras (fonologia y
morfosintaxis), que pueden variar en funcion de los contextos (pragmatica) y que el

uso del lenguaje depende, asimismo, del significado que se quiere transmitir. Por su



28

parte, Dale (1989), sefala que la semantica esta referida al conocimiento que el
hablante debe poseer para entender oraciones y relacionarlas con el conocimiento que
tienen del mundo. Comprende tanto el conocimiento del 1éxico como el conocimiento
de como el significado de cada elemento 1éxico determina, junto con la estructura de

la oracidn, el significado de ésta.

Un hablante es competente semanticamente si sabe distinguir correctamente los
significados de una palabra, si logra reconocer las restricciones propias del nivel de la
oracion y del discurso, si es capaz de analizar y abstraer el significado de un término
que desconoce a partir de un contexto dado, si sabe reconocer anomalias propias de la
actuacion del significado y si sabe detectar una posible ambigiiedad en el nivel

oracional y del discurso. (Martinez, 2002)

Acosta & Moreno (2005), mencionan que, en el ambito infantil, la semantica se
interesa por la adquisicidon y crecimiento del sistema léxico (competencia léxica) y por
el desarrollo conceptual entendido como el proceso por el cual los nifios van
incorporando las unidades léxicas aisladas a categorias conceptuales amplias y
diferentes seglin su significado (competencia semantica). Los estudios en este nivel se
han centrado en describir la forma como los nifios van asignando conceptos y
representando la realidad; y como logran asignar significados a los referentes y

establecer relaciones de significado.

Para Mufioz (2006), “la semantica es la dimension del lenguaje que relaciona los
elementos lingiiisticos, nombres, predicados, oraciones, con los objetos, las acciones
y propiedades y los hechos del mundo. La semdntica tiene que ver con nuestra

capacidad de representarnos el mundo mediante simbolos” (p.10).

Bunge (2002), define la semantica como: “la teoria del significado, la verdad y
conceptos afines”. Plantea Bunge que la semantica, en cuanto es determinante en
cualquier actividad, relacion o situacion cognitiva para comprender el significado de
cualquier elemento, tiene dos visiones: aquella que es ofrecida o propuesta

inicialmente y la que es percibida por el sujeto al momento de interactuar. (p.21)

Goffman (1987), senalo que: “la expresividad de un individuo parece involucrar dos
tipos radicalmente distintos de actividad significante: la expresion que da y la

expresion que emana de ¢1”. El primero incluye los simbolos verbales o no, que usa el
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actor con el proposito unico de trasmitir la informacion que ¢l atribuye a estos
simbolos. El segundo viene dado por la interpretacion que hacen los otros de las
interacciones con el actor y de los simbolos que este ofrece, por lo que es posible que
estas inferencias sean facilitadas u obstaculizadas en forma expresa en ese proceso

inferencial. (p.14)

En ese sentido, cuando un individuo se presenta a otros con intencioén de interactuar,
tiene muchos motivos para tratar de controlar la impresion que ellos reciban de la
situacion. El contenido especifico de una actividad presentada por un individuo y el
rol que este desempeia en esas actividades en un contexto social estan determinadas,
entonces, por las dos actividades significantes descritas previamente; en el primer caso
se tiene lo que corresponde a la intencion planificada por el individuo para llevar a
cabo y en el otro por lo que infieren las otras personas que participan o a las que esta

dirigida la actividad.

Esto sucede en cualquier contexto, mas aun en uno educativo, donde la informacion
ofrecida a los estudiantes por su profesor esta estructurada bajo el enfoque semantico
de este ultimo, pero sin duda alguna la semantica con la que esa misma informacion

es percibida por cada uno de los estudiantes puede ser significativamente diferente.

La semantica en este contexto determina la correcta aprehension del significado de la
actividad y sus contenidos, llegando a promover la negociacioén de los significados
particulares entre el profesor y sus estudiantes para lograr un punto de vista

semanticamente comun a todos los actores del proceso.

2.2.1.3. Enseiianza

Para Ausubel (1976), aprender es sinonimo de comprender € implica una vision del
aprendizaje basada en los procesos internos del alumno y no solo en sus respuestas
externas. Con la intencion de promover la asimilacion de los saberes, el profesor utiliza
organizadores previos que favorezcan la creacion de relaciones adecuadas entre los
conocimientos previos y los nuevos. Los organizadores tienen la finalidad de facilitar
la ensefianza receptivo-significativa, con lo cual, seria posible considerar que la

exposicion organizada de los contenidos propicia una mejor comprension.
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En sintesis, la teoria del aprendizaje significativo supone poner de relieve el proceso
de construccion de significados como elemento central de la ensefanza. Entre las

condiciones para que se produzca el aprendizaje significativo, debe destacarse:
+ Significatividad logica: se refiere a la estructura interna del contenido.

+» Significatividad psicoldgica: se refiere a que puedan establecerse relaciones no
arbitrarias entre los conocimientos previos y los nuevos. Es relativo al individuo

que aprende y depende de sus representaciones anteriores.

¢ Motivacion: Debe existir ademas una disposicion subjetiva para el aprendizaje en
el estudiante. Existen tres tipos de necesidades: poder, afiliacion y logro. La
intensidad de cada una de ellas varia de acuerdo a las personas y genera diversos

estados motivacionales que deben ser tenidos en cuenta.
2.2.1.4. Estrategias pedagoégicas de enseiianza - aprendizaje

Ausubel (1973), las estrategias pedagdgicas son pasos que cada uno de los docentes

desarrollan en su aula de clase para llevar el conocimiento a sus estudiantes.

Estas estrategias son personales cuando el docente tiene la libertad de escoger la
forma, el como y el cudndo; e institucionales cuando el establecimiento da a sus
docentes unas pautas especiales para ello. Es necesario entonces identificar las

estrategias pedagdgicas que emplean los docentes para el aprendizaje de los alumnos.
Entre ellas tenemos:
a) Aprendizaje basado en problemas

Consiste en proponer a los alumnos un problema desafiante, que carece de
soluciéon conocida o de informacion suficiente para elaborar una. Exige
organizarse en grupos para analizarlo, hacer predicciones, indagaciones y poner
en practica nociones, datos, técnicas. Exige asi mismo poner en juego todas las
habilidades del grupo, para construir soluciones colaborativamente a partir de la

informacion reunida.

b) Aprendizaje por proyectos
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Consiste en proponer a los alumnos la elaboracion de un producto en forma
planificada y concertada. El producto puede ser un objeto o una actividad que
responde a un problema o atiende una necesidad. Los proyectos permiten
desarrollar habilidades especificas para planificar, organizar y ejecutar tareas en
entornos reales. Exige equipos de trabajo, distribucion de responsabilidades
individuales y grupales, indagaciones, solucion de problemas y colaboracion

durante todo el proceso.
Aprendizaje colaborativo

Consiste en formar equipos de trabajo para lograr un aprendizaje comun; pero
asumiendo cada miembro del grupo la responsabilidad por el aprendizaje de sus
demas companeros. Esto exige intercambiar informacion, ayudarse mutuamente
y trabajar juntos en una tarea, hasta que todos la hayan comprendido y terminado,

construyendo sus aprendizajes a través de la colaboracion.
Aprendizaje por investigacion

Consiste en realizar procesos de investigacion en ambitos de interés para los
alumnos; construyendo respuestas a interrogantes basandose en hechos o
evidencias. El proceso tiene 5 pasos, bajo la guia permanente del docente: a)
Identificar la pregunta o problema; b) Formular la hipdtesis; c¢) Recolectar y

presentar los datos; d) Evaluar la hipotesis; e) Sacar conclusiones.
Aprendizaje por discusion o debate

Consiste en defender o rebatir un punto de vista acerca de un tema controversial,
bajo la conduccion de una persona que hace de interrogador. Permite aprender a
discutir y convencer a otros, a resolver problemas y reconocer que los conflictos
pueden ayudarnos a aprender cosas nuevas y mejorar nuestros puntos de vista.
Ensefia a ponerse en el lugar del otro, a escuchar y respetar opiniones diferentes a
las propias.

Aprendizaje por induccion

Consiste en formular y/o analizar conceptos o principios, partiendo de hechos
reales. A partir de ejemplos o experiencias, hacemos preguntas que llevan a

reflexionar, discutir y comprender ideas o nociones, o demostrar ciertas

capacidades. El éxito depende de la calidad de los ejemplos o experiencias
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elegidas, y del arte para formular preguntas y crear un clima de didlogo. Exige
mas tiempo que la ensefanza directa, pero posibilita altos niveles de motivacion,

concentracion y comprension del alumno.

Para planificar y desarrollar clases bajo estrategias empezamos por identificar las
competencias que promoveremos, las competencias son los aprendizajes principales
que el alumno debe lograr, aun cuando en el proceso vayan adquiriendo otros
aprendizajes necesarios. Es indispensable definirlas con claridad y precision pues toda
la experiencia debera apuntar a que los alumnos las alcancen o inicien su desarrollo.
Ademas, se deben identificar las capacidades especificas que los alumnos deberan

demostrar en el camino para lograr la competencia.

Otro punto que se debe tener en cuenta es el rol del maestro consiste en monitorear el

trabajo de los estudiantes, Esto es realizar acciones como las siguientes:

% Obtener informaciéon que le permita retroalimentar a los alumnos para que

mejoren su trabajo (puede emplear guias de observaciones).
¢ Pasearse por los puestos para observar lo que hacen.
¢ Responder preguntas y ayudar a resolver las dudas que observa.

« Brindar informacion 1til cuando sea necesario (fichas técnicas o informativas,

fuentes de consulta, sugerencias para organizar su trabajo, etc.)

« Leer los avances que va entregando cada estudiante y plantear sugerencias para

mejorar o encaminar el trabajo.

X/

¢ Organizar actividades que apoyen el trabajo de los estudiantes (conferencias,

discusiones, lecturas individuales, proyecciones, etc.)
« Alentar a los estudiantes para perseverar en la tarea emprendida.

Para Ortiz & Terrones (2003), otro punto que aporta las estrategias pedagogicas es la
ensefanza por medio del trabajo, este método facilita las posibilidades reales de

trabajo dependiendo de la edad.

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva
previa que se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por “estructura
cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado

campo del conocimiento, asi como su organizacion.
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En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la
estructura cognitiva del alumno; no solo se trata de saber la cantidad de informacion
que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que maneja, asi como de su
grado de estabilidad. Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel (1973),
ofrecen el marco para el disefio de herramientas metacognitivas que permiten conocer
la organizacién de la estructura cognitiva del educando, lo cual permitira una mejor
orientaciéon de la labor educativa, estd ya no se verd como una labor que deba
desarrollarse con “mentes en blanco” o que el aprendizaje de los alumnos comience
de “cero”, pues no es asi, sino que, los educandos tienen una serie de experiencias y
conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su

beneficio.

Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente manera: Si tuviese
que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor
mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese

esto y enséfiese consecuentemente.
2.2.1.5. Los materiales educativos

Hilares (2009), compila una aproximacion conceptual de los materiales educativos, y
menciona que son todos aquellos objetos, recursos e instrumentos que se encuentran
fuera o dentro del aula, que siendo portadores de mensajes o contenidos educativos

facilitan los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Cérdova (2006), indica que constituyen elementos fisicos concretos (textos, lamina,
fotografias, periddicos, television, radio, computadoras, etc.) que portan mensajes
educativos a través de uno o mas canales de comunicacion y se utilizan en distintos

momentos o fases del proceso ensefianza aprendizaje.

Pérez (1994), menciona que los materiales, en sentido genérico, no se reducen
estrictamente a los instrumentos, sino que incluyen otros elementos tales como los
propios programas, mensajes, técnicas, contextos, medios auxiliares, y hasta las

propias personas que lo hacen operativos.

Moreno (2004), afirma que los materiales son productos disefiados para ayudar a los
procesos de aprendizaje. El material educativo es todo material fisico; cabe resaltar

que se llama material fisico a todo aquello que se puede percibir con los cinco sentidos
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basicos; que porta un mensaje o contenido educativo, este material se puede usar en
distintos momentos o fases del proceso ensefianza aprendizaje, ademas de ser
instrumentos que los docentes emplean para que los estudiantes entren en contacto con
los contenidos de aprendizaje, debe ser fisico porque sabemos gracias a la teoria de
Piaget en el libro Psicologia y pedagogia nos dice que los nifios entre los ocho y los
once o doce afios son denominado por la inteligencia operatoria concreta, esto nos
quiere decir que su aprendizaje es mas facil a través de material concreto o

manipulable.
2.2.1.6. Caracteristicas de los materiales educativos

Hilares (2009), indica que los materiales educativos deben poseer las siguientes

caracteristicas:

*

*¢ Fundamentales: se adoptan a multiples situaciones del proceso de ensefanza
aprendizaje, sirve para diferentes capacidades y contenidos curriculares.

% Seguros: elaborados con material no toxico y cuidado de no causar accidentes.

% Resistentes: a las manipulaciones permanentes y para varios usos.

Para Saco (1996), los materiales deben contar con las siguientes caracteristicas:

¢ Estar en relacion con los contenidos curriculares de la asignatura.

% Tener el medio fisico apropiado para lograr una mejor comunicacion.

¢ Emplear lenguajes que expresen adecuadamente los contenidos.

* Responder a objetivos curriculares que guien y motiven a los estudiantes.

X/

¢ Seiialar los diversos procedimientos didacticos con el objeto de conducir el

proceso de aprendizaje.

Moreno (2004), menciona que los materiales deben contar con las siguientes

caracteristicas:
. . o
¢ Ser una herramienta de apoyo o ayuda para nuestro aprendizaje.

¢ Ser ttiles y funcionales. Y, sobre todo nunca deben sustituir al profesorado en su

tarea de ensefiar, ni al alumnado en su tarea de aprender.
¢ Establecer criterios de seleccion desde una perspectiva critica.

¢ Construir el proceso de aprendizaje entre todas las personas implicitas.
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2.2.1.7. Importancia de los materiales educativos

Bruner afirma que cuando a los estudiantes se les permite observar, manipular,
practicar y encontrar sus propias soluciones a los problemas que esas practicas les
planteen, no solo desarrollen habilidades para resolver problemas, sino que también

adquieran confianza en sus propias habilidades de aprendizaje.

Bandura (1977), considera que los individuos no pueden aprender mucho atreves de
la observacion a no ser que presten atencion y perciban perfectamente los aspectos
significativos del comportamiento del modelo. De ahi que ciertos medios faciliten el
aprendizaje por observacion. Algunos afirman de modelaje son intrinsecamente
recompensadoras, de tal manera que llaman la atencion de la gente de cualquier edad

y por largos periodos, por ejemplo, la television (Material audiovisual).

Cuando mayor sea el numero de sentidos que se estimulan, los aprendizajes se
construiran con mayor eficiencia y eficacia (Hilares, 2009). Los diferentes autores nos
vuelven a recordar que un aprendizaje es adquirido en una forma eficiente cuando se

usan mas sentidos para su asimilacion.

Hilares (2009), el material educativo cobra importancia si ofrece las siguientes

ventajas:

+ Estimulan con mucha efectividad los 6rganos de los sentidos.
+ Genera una motivacién mas dinamica.

« Facilitan la ensefanza y el aprendizaje.

X/

¢ Fortalece la fijacion de los aprendizajes.
% Estimula la imaginacion y la abstraccion.

¢ Propicia relaciones interpersonales.

El Ministerio de Educacién de Argentina en su publicacion web como espacio
educativo, establece que los materiales educativos a utilizar son importantes por las

siguientes razones.
«» Es un facilitador de comunicacidon docente-alumno.

+ Aumenta la motivacion del alumno.
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Al utilizar recursos tecnologicos hace que lo que se aprende en la escuela no sea

tan dispar de la realidad en la que el educando se encuentra socialmente inserto.

Brinda la posibilidad de incluir multiples voces en el espacio del aula, dando lugar

a las distintas miradas o enfoques con los que se puede abordar una tematica.

2.2.1.8. Clasificacion de los materiales educativos

Los materiales educativos al igual que muchos otros, se pueden clasificar tomando

diferentes criterios, por ejemplo, Hilares (2009), los clasifica de acuerdo con los

organos de los sentidos con los que tienen mayor incidencia.

a)

b)

d)

Material educativo concreto

Esta clase de material educativo tiene mayor incidencia en el sentido del tacto,
son materiales manipulables. Algunos prototipos de materiales educativos
concretos de matematica son los bloques logicos, dbacos, yupanas, regletas de

colores, instrumentos de medicion y dibujo, etc.
Material educativo impreso

Esta clase de material tiene mayor incidencia en el sentido de la vista. Algunos
materiales impresos de matematica son las laminas didacticas, cuadernos de

trabajo, ficha de préctica, textos de matematica, modulos de autoaprendizaje.
Material educativo audiovisual

Estos materiales inciden sobre todo en la vista y en el oido, son ejemplos de este
tipo de materiales los videos educativos, audio educativo, programas de

television, retroproyectores, etc.

Material educativo multimedia

Esta clase de material utiliza medios electronicos y tecnolédgicos, digital, a este
tipo corresponden las calculadoras electronicas, pizarra digital, en general a todo

aprendizaje con ayuda de computadoras.

Saco, (1996) clasifica a los materiales educativos de la siguiente manera:

a) Segun el medio de comunicacion. Pueden ser:
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v’ Material impreso: textos manuales, ldminas y folletos

v Material audiovisual: presentan simultineamente imagen y sonido; videos,

diapositivas, programas, radio.
v" Objetos diversos: maquetas, modulos de laboratorio.

v Materiales multimedia: es la combinacidon de varios medios. Un programa de
radio que tenga como apoyo el material impreso, un programa desarrollado en

computadora y proyectado.
b) Segun la generacion de medios para la ensefianza. Tenemos:

v De primera generacion: cuadros, mapas, graficos, manuscritos, objetos de

impresion, pizarras, etc.

v' De segunda generacion: manuales, textos escolares, folletos, guias, textos

impresos, etc.

v De tercera generacion: Fotografias, diapositivas, peliculas, grabaciones de

sonido.
v" De cuarta generacion: ensefianza programada y laboratorio.
v" De quinta generacion: las computadoras aplicadas a la ensefianza.
¢) Segun la funcion que desempeiian: Plantea dos grandes grupos

v" Los materiales que complementan la accion directa del profesor. Apoyando en
diversas tareas, tales como dirigir y mantener la atencion del estudiante,
presentarle la informacion requerida, guiarle en la realizacion de practicas entre

otras.

v" Los materiales que suplen la accion directa del profesor ya sea porque el profesor
los prevé en un momento determinado o porque se trata de un sistema de
ensefanza aprendizaje disefiado bajo la modalidad de educacion a distancia.
Estos materiales son de caracter auto instructivo, es decir, conducen en forma
didactica los contenidos y actividades de aprendizaje, de tal manera que el
estudiante puede progresar en forma autonoma en el largo de determinados
objetivos, capacidades, para eso utilizan uno o mas medios ya sea visuales

auditivos o audiovisuales.
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2.2.1.9. Organizadores de avance

El profesor no puede pretender que los estudiantes tengan en todo momento en su
estructura cognitiva ideas susceptibles de usarse como vinculo para engarzar el
material nuevo. Por esta razon, Ausubel sugiere el empleo de los organizadores de
avance, entiendo como tales aquellos materiales introductorios de naturaleza general
que proporcionan un marco de referencia en el que integrar informacion mas detallada

que se presentan mas adelante. (Ausubel, 1976)
2.2.1.10. Proceso de asimilacion

Ausubel (1973), sostiene que los estudiantes tienen que operar mentalmente con el
material al que se les expone si quieren darle significado. Al igual que Piaget habla
también de asimilacion, entendiéndola basicamente como el proceso por el cual se
almacenan nuevas ideas en estrecha relacion con ideas relacionadas relevantes

presentes en la estructura cognitiva.

Evidentemente, nuestra estructura cognitiva, la forma en que hemos organizado el
aprendizaje anterior, tendrd una gran influencia sobre la naturaleza y el proceso de
asimilacion.

Por lo tanto, la asimilacion puede asegurar el aprendizaje de tres maneras:
proporcionado un significado adicional a la nueva idea, reduciendo la probabilidad de
que se olvide estad y haciendo que resulte més accesible o esté mas facilmente

disponible para su recuperacion.

En relacion con lo primero, la idea nueva que se relaciona o se pone en conexion con
otras ideas bien estructuradas adquiere mas significado que la que simplemente se
percibe y se almacena en la memoria de forma aislada. El nuevo material adquiere
parte de su significado adicional de los elementos afines de la estructura cognitiva,
que ya son altamente significativos. Una segunda modalidad de fomento del
aprendizaje mediante la asimilacion consiste en evitar que la nueva idea se pierda u
olvide réapidamente. asi como los nifios tienen menos probabilidades de perderse
cuando juegan en su propio barrio que cuando lo hacen en lugares extrafios, asi
también las ideas en un ambiente familiar o relacionadas con ideas afines tienen menos
probabilidades de ser olvidadas que las que se almacenan por separado. En tercer
lugar, la asimilacién no solo protege del olvido, sino que asegura también que la nueva

idea podra encontrarse o recuperarse facilmente cuando sea necesario. La informacion
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verbal que esta relacionada de forma significativa con ideas previamente adquiridas

puede recordarse como parte de un conocimiento bien estructurado.
2.2.1.11. Aprendizaje significativo

De acuerdo con Ausubel, Novak, & Hanesian (1983), el aprendizaje significativo
surge cuando el alumno, como constructor de su propio conocimiento, relaciona los
conceptos a aprender y les da un sentido a partir de la estructura conceptual que ya
posee. Dicho de otro modo, construye nuevos conocimientos a partir de los
conocimientos que ha adquirido anteriormente. Este puede ser por descubrimiento o
receptivo. Pero ademds construye su propio conocimiento porque quiere y esta
interesado en ello. El aprendizaje significativo a veces se construye al relacionar los
conceptos nuevos con los conceptos que ya posee y otras al relacionar los conceptos

nuevos con la experiencia que ya se tiene.

El aprendizaje significativo se da cuando las tareas estdn relacionadas de manera
congruente y el sujeto decide aprenderlas. Ideas fundamentales de la concepcion
constructivista en el aprendizaje significativo: La concepcion constructivista del

aprendizaje y de la enseflanza se organiza en torno a tres ideas fundamentales.

El alumno es el responsable ultimo de su propio proceso de aprendizaje: Es €l quien
construye el conocimiento y nadie puede sustituirle en esa tarea. La importancia
prestada a la actividad del alumno no debe interpretarse en el sentido de un acto de
descubrimiento o de invencion sino en el sentido de que es ¢l quien aprende y, si €l no
lo hace, nadie, ni siquiera el facilitador, puede hacerlo en su lugar. La ensefianza esta
totalmente mediatizada por la actividad mental constructiva del alumno. El alumno no
es solo activo cuando manipula, explora, descubre o inventa, sino también cuando lee

o escucha las explicaciones del facilitador.

La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que ya poseen un
grado considerable de elaboracion: es decir, que es el resultado de un cierto proceso

de construccion a nivel social.

Para Ausubel, Novak, & Hanesian (1983), los alumnos construyen o reconstruyen
objetos de conocimiento que de hecho estan construidos. Los alumnos construyen el
sistema de la lengua escrita, pero este sistema ya estd elaborado; los alumnos
construyen las operaciones aritméticas elementales, pero estas operaciones ya estan

definidas; los alumnos construyen el concepto de tiempo historico, pero este concepto
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forma parte del bagaje cultural existente; los alumnos construyen las normas de
relacion social, pero estas normas son las que regulan normalmente las relaciones entre

las personas.

Papel del facilitador: El hecho de que la actividad constructiva del alumno se aplique
a unos contenidos de aprendizaje preexistente condiciona el papel que estd llamado a
desempetiar el facilitador. Su funcion no puede limitarse Unicamente a crear las
condiciones Optimas para que el alumno despliegue una actividad mental constructiva
rica y diversa; el facilitador ha de intentar, ademads, orientar esta actividad con el fin
de que la construccion del alumno se acerque de forma progresiva a lo que significan

y representan los contenidos como saberes culturales.

Los procesos de construcciéon del conocimiento en el aprendizaje significativo:
aprender un contenido implica atribuirle un significado, construir una representacion
o un “modelo mental” del mismo. La construccion del conocimiento supone un
proceso de “elaboracion” en el sentido que el alumno selecciona y organiza las
informaciones que le llegan por diferentes medios, el facilitador entre otros,

estableciendo relaciones entre los mismos.

En esta seleccion y organizacion de la informacién y en el establecimiento de las
relaciones hay un elemento que ocupa un lugar privilegiado: el conocimiento previo

pertinente que posee el alumno en el momento de iniciar el aprendizaje.

El alumno viene “armado” con una serie de conceptos, concepciones, representaciones
y conocimientos, adquiridos en el transcurso de sus experiencias previas, que utiliza
como instrumento de lectura e interpretacion y que determinan qué informaciones
seleccionara, como las organizara y qué tipos de relaciones establecera entre ellas. Si
el alumno consigue establecer relaciones sustantivas y no arbitrarias entre el nuevo
material de aprendizaje y sus conocimientos previos, es decir, si lo integra en su
estructura cognoscitiva, serd capaz de atribuirle significados, de construirse una
representacion o modelo mental del mismo y, en consecuencia, habra llevado a cabo

un aprendizaje significativo.

Ausubel (2002), considera que el aprendizaje por descubrimiento no debe ser
presentado como opuesto al aprendizaje por exposicion (recepcion), ya que éste puede
ser igual de eficaz, si se cumplen unas caracteristicas. Asi, el aprendizaje escolar puede

darse por recepcidon o por descubrimiento, como estrategia de ensefianza, y puede
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lograr un aprendizaje significativo o memoristico y repetitivo. De acuerdo con el
aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva
en la estructura cognitiva del alumno. Esto se logra cuando el estudiante relaciona los
nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos; pero también es necesario

que el alumno se interese por aprender lo que se le estd mostrando.
2.2.2. La acentuacion ortografica

De acuerdo con Rojas (2002), la acentuacion ortografica u ortografia acentual “brinda
normas especificas para la representacion escrita del acento en las palabras. Se sabe
que las palabras varian de significado seglin la silaba tonica, en la que se apoya la
mayor fuerza de voz al pronunciarla” (p.28). Entonces, esta parte de la ortografia

diferencia los casos en los que se debe escribir el acento.

La ortografia acentual no se origina de la casualidad, pues al contrario es una disciplina
que establece las reglas para la acentuacion escrita de las palabras. El conocimiento

de las reglas de ortografia acentual hace que el estudiante mejore en la escritura.
2.2.2.1. La ortografia

La lengua es un acuerdo entre muchos para hablar de una misma manera. Pero este
acuerdo no solo recae sobre lo que se habla, sino sobre la representacion grafica de
eso que se habla. Segun ese acuerdo, cada palabra debe escribirse siempre en una
determinada forma aceptada por la comunidad de hablantes. Esta escritura obligada es
la ortografia. Todo lo que se escribe sin ajustarse a la ortografia es considerado

incorreccion en el uso de la lengua (Seco, 1998, p.79).

La Real Academia Espafola (1999), establece que la ortografia es el conjunto de
normas que regulan la escritura de la lengua castellana. Por ello, el cambio de lugar
del acento ortografico implica un cambio de significado que puede crear confusiones
o afectar la comunicacion. Por ejemplo, trond/trono el significado variable de estas
dos palabras depende de la tilde. Es decir, la marca de la intensidad en las palabras es

trascendental en la escritura.

Escarpanter (1979), es mas preciso al definir la ortografia como el estudio de la forma
de representar los fonemas del lenguaje a través de letras. Esta conceptualizacion
sefala que no solo incluye la escritura correcta de la palabra, sino el empleo de signos
que reflejan aspectos de significacion de las palabras como mayusculas, intensidad,

acentuacion. (p.46)



42

Rojas (2002, p.28) y Forgione (1979), coinciden en que la ortografia es parte de la
gramatica que ensefia a escribir correctamente parrafos, oraciones, palabras y silabas,
tomando en cuenta las normas que rigen la escritura en lengua castellana. Ademas,
Rojas (2002, p.29), divide en tres partes: la ortografia grafematica ensena el uso
correcto de las letras en la palabra; la ortografia acentual da normas precisas para el
uso del acento ortografico o tilde en la escritura, tomando como base el acento fonico
que tienen las palabras; y la ortografia puntual ensefa el uso correcto de todos los

signos auxiliares de la escritura.

En resumen, la ortografia es una parte de la gramética que establece el uso correcto de
las letras y los signos graficos en la escritura (acentuacion y puntuacion). La ortografia

se encarga de unificar el uso de la lengua, pues fija las reglas para su uso.
2.2.2.2. Lasilaba

La silaba es una unidad segmental formada por uno o mds fonemas, limitada
fonéticamente por dos depresiones sucesivas de la perceptibilidad del sonido que
corresponde, articulatoriamente, a dos depresiones sucesivas de la actividad muscular.
Como las vocales son mas sonoras que las consonantes pueden formar silabas por si
solas; por ejemplo: /a/ en amor. En cambio, las consonantes son menos sonoras y mas

cerradas por eso no pueden formar silabas por si solas.

Para Alarcos (1995, p.38), la silaba es un nucleo vocélico que puede o no ir
acompafiado de elementos consondnticos que delimitan la silaba. Ademas, plantea

cuatro tipos de silabas fundamentales:

« Nucleo puro: V a(la), o(sa)

* Nucleo precedido de margen: C V ca(sa), tro(no)

¢ Nucleo mas margen prenuclear: V C al(ma)

¢ Margen prenuclear, nucleo y margen postnuclear: CVC pes(te)

En resumen, la silaba es un grupo fénico constituido por una sola vocal, un diptongo
o triptongo que son el nucleo de la silaba, es decir, que la silaba depende de la vocal
(es) usada (s). El limite entre las silabas se marca cuando disminuye la perceptibilidad

de las consonantes.
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2.2.2.3. El acento ortografico o tilde

Alcocer (1994), afirma que se da el nombre de acento ortografico al signo llamado
tilde consistente en una rayita oblicua que baja de derecha a izquierda en la escritura.
Es la mayor intensidad en la pronunciacion de una silaba dentro de la palabra leida. El
acento ortografico o tilde indica al lector que debe elevar la voz en la silaba que la

contenga.

En la escritura del espafiol, la tilde sefiala con entera precision la manera como deben
pronunciarse las palabras. Quien desconozca nuestra lengua puede guiarse por el
acento escrito y por las normas de su aplicacion y tendra la exacta pronunciacion de

SuS vOCES.

El llamado acento ortografico no es mas que la representacion en la escritura del
llamado acento prosddico. En la palabra escrita carcel, el acento fonico que cae sobre
la silaba car ha sido representado graficamente. El acento escrito o tilde sirve al lector
para que sepa como debe leer cualquier palabra, pues se marca en la escritura de
acuerdo con un sistema organizado sobre la base de un principio de economia

lingtiistica muy simple y facilmente memorizable. (p.104)

En resumen, el acento fonico es la definicion usada para la entonacion o la intensidad
el lenguaje oral; sin embargo, en el lenguaje escrito, el acento debe escribirse. Es decir,
que el acento escrito es el sinonimo de la tilde. Como se explicaba, la acentuacion de
la palabra en algunos casos requiere que se escriba, este rasgo de la escritura es la tilde
definida como un signo ortografico que sirve para destacar la silaba tonica de una
palabra de acuerdo con ciertas normas generales o reglas prescritas por la Gramatica
Normativa (Rojas, 2002, p.29). Por otro lado, Forgione (1979, p.116), la denomina
como una virgulilla o rayita que se escribe inclinada de derecha a izquierda. La

acentuacion en castellano solo se usa con las vocales.

De acuerdo con Dubois (1998), la tilde es un signo diacritico que otras lenguas han
tomado de la ortografia espafiola y que consiste en un trazo horizontal, colocado
encima de la letra vocal, y que permite representar algunas cualidades fbOnicas
diferentes segun los sistemas ortograficos o de transcripcion. Dubois y otros definen
la tilde de acuerdo con su funcionalidad en cualquier lengua y no exclusivamente en

el castellano. (p.602)

2.2.2.4. La acentuacion
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Escarpanter (1979), menciona que es la mayor o menor intensidad de pronunciacion
de determinada silaba en una palabra es el acento fonico. La mayor fuerza de
pronunciacion sobre una silaba, sin representarlo graficamente, se llama acento fonico;

cuando si se representa, se lo denomina acento grafico (o tilde). (p.54)

El proceso de constante adecuacion de la lengua permite, con solo ver la escritura de
una palabra y de acuerdo con sus letras terminales, saber cudl es la silaba acentuada
tanto si la lleva marcada con la tilde como si esta sin ella. La presencia de la tilde en
la escritura de palabras como Pertl, cancion, inglés indica si la palabra es aguda, grave

o esdrujula.

En resumen, se llama acentuacion a un acto de la escritura que consiste en colocar la
tilde o sobre la vocal que constituye el nucleo de la silaba que tiene el acento de
intensidad en la palabra. Como en el sistema acentual del espafiol no todas las palabras
de su vasto caudal 1éxico llevan tilde, y de las que llevan no todas reciben en la misma
silaba. Existen, para la acentuacion, reglas y normas especificas que rigen la escritura

de las palabras.
2.2.2.5. Reglas generales de acentuacion

Para Escarpanter (1979, p.54), segun el lugar que ocupe el acento fonico, las palabras

se clasifican en agudas, llanas o graves, esdrijulas y sobreesdrtjulas.

a) Agudas
Se acenttian en la ultima silaba escrita: pared, sillon, café
b) Graves o llanas
Se acenttan en la penultima silaba: 1apiz, mesa, arbol, libro.
¢) Esdrujulas
Se acentiian en la antepenultima: teléfono, técnica.
d) Sobreesdrujulas

Se acentuan en la anterior a la antepenultima: digaselo, compremelo, 1lévatelo,

explicanoslo.



45

Como puede apreciarse en los ejemplos anteriores, existen casos en los que la silaba
remarcada no lleva el acento escrito, pero igual corresponde a una silaba ténica.

Entonces, a continuacion, se especifica las reglas en las cuales si se escribe el acento.
2.2.2.5.1. Palabras Agudas

De acuerdo con la Real Academia Espafiola (1999, p.42), “las palabras agudas llevan
tilde en la silaba tonica cuando terminan en vocal, -n o —s”. A continuacion, se

clasifica detalladamente, los casos que se presentan en este tipo de palabras:
a) Cuando terminan en vocal:

v A: Bogota, Canada, Jehova, quiza, etc.

v' E: Noé, fracasé, Salomé, Mamoré, etc.

v" I: maniqui, jabali, Haiti, bisturi, colibri, Potosi, etc.

v' O: Jerico, burd, etc.

v U: hindu, men®, Moscu, fiandu, etc.

b) Cuando terminan en las consonantes -N o —S (no agrupadas con otras

consonantes):

v" N: adoquin, acordedn, almacén, amén, atin, balon, etc.

v' S: Andrés, anis, compas, Jonds, Jesus, pais, interés, etc.
2.2.2.5.2. Palabras Llanas o Graves

Para la Real Academia Espafiola (1999, p.42), “las palabras llanas llevan acento
grafico en la silaba tonica cuando terminan en consonante que no sea —h o -s”. La
presencia o ausencia del acento escrito en las palabras graves ocurre de modo inverso

a lo establecido para las palabras agudas. Se presentan los siguientes ejemplos:
a) Cuando terminan en cualquier consonante que no sea —N ni —S:

v C: Tapac, comic, etc.

v D: Césped, record, etc.

v" L: Apostol, arcangel, carcel, etc.

v M: Album, item, memorandum, etc.

v" R: Azucar, cancer, caracter, folder, etc.
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v T: Basquet, closet, soquet, etc.
v" X: Cardex, fénix, climax, etc.
v’ Z: Caliz, lapiz, alférez, etc.

b) Cuando terminan en las consonantes -N o —S pero agrupadas con otras

consonantes:
v" Biceps, forceps.
2.2.2.5.3. Palabras Esdrujulas y Sobresdrujulas

La Real Academia Espafiola (1999, p.42), menciona: “las palabras esdrjulas y
sobresdrujulas siempre llevan tilde en la silaba tonica. Todas las palabras esdrajulas,

cualquiera que sea la naturaleza del fonema, llevan siempre la tilde en la escritura”.
v" Albdndiga, apéndice, bufalo, caratula, mandibula, pontifice, etc.

Alcocer (1994), menciona que: “la presencia del diptongo en la antepentltima silaba
de una palabra esdrtijula no afecta la aplicacion de esta norma. La tilde en estos casos
debe colocarse sobre la vocal abierta del diptongo o en la segunda vocal, si ambas son

cerradas” (p.108).

Las palabras sobresdrujulas son construcciones de verbos con pronombres personales
atonos que por ser encliticos se escriben juntos formando un solo bloque lingiiistico
con el verbo a cuyo acento de intensidad se asimilan fonéticamente. Para la gramatica,
estas construcciones son vocablos compuestos, cuya silaba tonica queda ubicada en

posicion antepenultima: se nos cae- caérsenos; se me escriba — escribaseme.
2.2.2.6. Diptongos

De acuerdo con la Real Academia Espafiola (1999), el diptongo se define como: “la
uniodn de dos vocales que se pronuncian en una misma silaba. Se debe especificar que
un diptongo se produce cuando se articula una vocal abierta (a, e, 0) con una cerrada

(1, u) sin acento, o dos cerradas” (p.43).

En la presente investigacion, se usa el término de diptongo como la union de solo dos
vocales que se pronuncian en una misma silaba, es decir que estan segmentados por la
acentuacion. De acuerdo a la existencia de 5 vocales, las combinaciones que forman

diptongos son: iu, ui, ai, ia, ei, ie, oi, io, au, ua, eu, ue, ou, uo.
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El diptongo supone que dos vocales (abierta y cerrada o solamente cerradas) que

concurren juntas se pronuncian en una misma silaba:
v’ cau-sa cuo-ta pei-ne viu-da jui-cio

El diptongo puede ser tonico cuando se halla en una silaba acentuada: (tiem-po) y
atono cuando se halla en una silaba no acentuada: (precio). Cuando la primera vocal
es cerrada (i, u) y la segunda es abierta (a, e, 0) el diptongo es creciente (cue-ro). En
este caso el elemento vocélico cerrado es denominado semiconsonante. Cuando la
primera vocal es abierta y la segunda es cerrada, el diptongo es decreciente (bai-10).
En este caso, el elemento vocalico cerrado se denomina semivocal. (Real Academia

Espanola, 1999)
2.2.2.7. Triptongo

Para la Real Academia Espafiola (1999), un triptongo es: “el conjunto de tres vocales
que se pronuncian en una misma silaba. Los triptongos estan formados por una vocal
abierta (a, e, 0) que ocupa la posicion intermedia entre dos vocales cerradas (i, u),
ninguna de las cuales puede ser tonica” (p.44). Escarpanter (1979), coincide con esta
definicion pues: “el tema pertenece a la normatividad de la lengua que no puede
cambiarse, sino cumplir. El diptongo es la unidén de dos vocales, entonces, el triptongo
es la unidn de tres vocales que no tienen acento ortografico” (p.54). “La acentuacion
escrita del triptongo obedece a las reglas generales de las palabras agudas, llanas y

esdrjulas” (Real Academia Espafiola (1999, p.44).

“La regla sefiala que cuando la acentuacion recae sobre la silaba tonica, la tilde se
escribe sobre la vocal intermedia: averiguais” (Escarpanter, 1979, p.54). Asimismo, la
RAE establece que la tilde se ubica sobre la vocal abierta. Para Real Academia
Espafola (1999, p.45), el triptongo supone tres vocales juntas en una misma silaba:
averigiiéis, insinudis. La concurrencia de tres vocales en una misma silaba. Para que
exista el triptongo debe haber una vocal abierta (o intermedia) entre dos vocales
cerradas (o extremas) segun esto solo hay doce posibilidades de triptongos en la lengua
espafola pero no todos aparecen con la misma frecuencia; algunos solo ocurren al
interior de una frase en la combinacion de palabras (sinalefa). Los triptongos mas
frecuentes son los que aparecen en algunas formas conjugadas de los verbos: estudidis;

limpiéis; continudis.
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La Real Academia Espafiola (1999), plantea las posibilidades de ocurrencia del

triptongo en espaiol:
v 1AL IEL 101, IAU, IEU, IOU, UAU, UAI, UEIL UOU, UEU, UOI

De acuerdo con lo enunciado, se puede decir que el triptongo es la union de tres
vocales, la primera vocal es cerrada, la segunda es abierta y la tercera es cerrada. Es
preciso hacer notar que el acento ortografico en los triptongos debe colocarse en la

vocal abierta.
2.2.2.8. Hiato

Si bien el diptongo es la union de vocales, el hiato es la secuencia de dos vocales que
no se pronuncian dentro de una misma silaba, sino que forman parte de silabas
consecutivas. Es decir, las vocales unidas pertenecen a silabas distintas que no son

diptongos ni triptongos. (Real Academia Espanola, 1999, p.45)

De acuerdo con Alcocer (1994), los hiatos se constituyen de dos vocales abiertas (a,
e, 0) re-al. Otro hiato es cuando se juntan una vocal fuerte y otra débil. Las
posibilidades de diptongo y de hiato entre las vocales concurrentes dependen
fundamentalmente de su clasificacion articulatoria en vocales abiertas o cerradas. Las
primeras (a, e, 0) se pronuncian manteniendo la cavidad bucal mas amplia que para

las cerradas (i, u). (p.112)

La Real Academia Espaiiola (1999), ha adoptado en su Ortografia la siguiente
nomenclatura: vocales intermedias para designar a las vocales a, e, o, porque se
pronuncian en la zona articulatoria intermedia de cavidad bucal y vocales externas
para denominar a las vocales i, u de las cuales /i/ es la externa anterior o palatal y la

/u/ es la externa posterior o velar.

El hiato es la distribucion de dos vocales concurrentes en silabas diferentes: ca-os; re-
al; ba-ul; pa-is; du-o. Como los diptongos los hiatos pueden ser crecientes o
ascendentes cuando la vocal cerrada precede a la abierta (esti-o) y decrecientes o

descendentes cuando la vocal cerrada sigue a la abierta (o-ido; Ra-ul).
a) Concurrencia de vocales iguales en hiato

Si las vocales concurrentes son las mismas (aa, ee, 00, ii, uu) ellas estardn siempre

en relacion de hiato, no de diptongo. Cuando ocurre esta situacion las vocales se
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disponen en silabas diferentes y cada vocal se pronuncia con su propio impulso

articulatorio, de lo contrario se pronunciaria como una vocal larga: Isa-ac; le-er.
v' A-A: Isaac; Saavedra; Araon, etc.

v' E-E: Acreedor; creencia; creer; leer, etc.

v 0-0: Cooperar; cooperativa; loor, microonda, etc.

v" I-I: Antiimperialista; antiinflacionario, etc.

v U-U: Duunviro

Concurrencia de vocales abiertas: hiato

Si las vocales concurrentes pertenecen a la serie de las vocales abiertas (AE; EA;
AQO; OA; OE; EO) ellas estaran siempre en relacion de hiato, nunca en diptongo

y se ubicaran en silabas diferentes: ca-en; le-al, etc.
Concurrencia de vocales cerradas: diptongos

Si las vocales concurrentes pertenecen a la serie de las cerradas (iu, ui) ellas
estaran siempre en relacion de diptongo, nunca de hiato y por eso integrardn

siempre una misma silaba: viu-da, jui-cio fuis-te.

Estas dos combinaciones indisolubles de las vocales cerradas (iu; ui) que no
admiten el acento disolvente, pueden aparecer marcadas con la tilde en los
siguientes casos que corresponden a las reglas de la acentuacion general de las

palabras agudas y esdrajulas y no son acentos de ruptura.
Concurrencia de vocales abiertas y cerradas: diptongos y hiatos

Si la concurrencia de vocales combina una abierta y una cerrada o viceversa

entonces pueden ocurrir dos alternativas:

v" Que constituyan un diptongo, es decir que ambas vocales formen parte de una

misma silaba en la pronunciacion: pai-la; rau-do; rie-go.
v" Que constituyan un hiato, es decir que las vocales se distribuyan en silabas
diferentes en la pronunciacion: pa-is; Ra-ul; ri-es.

La Real Academia Espafiola (1999), para que en estos casos se establezca el hiato,
la vocal cerrada debe recibir el acento de intensidad y este acento se conoce con

el nombre de acento disolvente o de ruptura y distingue prosddica y
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ortograficamente la relacion de diptongo de la relacion de hiato entre vocales

concurrentes. Con la marca del acento hay hiato, sin la marca, hay diptongo.

De acuerdo con las definiciones consultadas, este trabajo adopta la definicion de
hiato como la secuencia de dos vocales iguales, la secuencia de dos vocales
abiertas, la secuencia de dos vocales una abierta y la otra cerrada que forman
silabas diferentes en su pronunciacion. Es importante enfatizar que el acento
ortografico en los hiatos se debe colocar siempre en las vocales cerradas y nunca

en las vocales abiertas ya que en todo caso ya no seria hiato sino diptongo.
2.2.2.9. Acentuacion de palabras compuestas

Real Academia Espafiola (1999), menciona que: “a efecto de acentuacion grafica, las
palabras compuestas se comportan como una sola palabra, y por tanto siguen las
normas generales y particulares ya definidas, con independencia de como se acentien

sus formantes por separado” (p.51).
v" Busca + pies = buscapiés (Palabra aguda terminada en -s)

De acuerdo con la definicion de la RAE, las palabras compuestas son la unioén de dos
palabras que forman una sola palabra y que el acento ortografico debe colocarse en

base a las reglas de acentuacion.
2.2.2.10. Tildacion diacritica

De acuerdo con Bustos (2013), la tilde diacritica es el acento que se coloca sobre
palabras idénticas para diferenciarlas entre si. Estas palabras pertenecen siempre a
categorias gramaticales diferentes. Llevan la tilde diacritica las formas tonicas, es
decir, las que se pronuncian con acento prosddico o de intensidad, y no llevan acento
las formas 4atonas, las que carecen de acento prosodico o de intensidad dentro de una

frase.

El correcto empleo de la tilde diacritica es fundamental a la hora de escribir en lengua
castellana. Esto se debe, principalmente, al hecho de que, en castellano, la tilde es un
signo ortografico que nos permite diferenciar significados; es decir, una misma
palabra, dependiendo de si se escribe con tilde o no, puede significar una cosa o bien
otra totalmente diferente. En determinados casos concretos, la tilde permite distinguir

en la escritura palabras que tienen igual forma, pero se diferencian en la funcion
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gramatical y en el significado; que generalmente son monosilabos, polisilabos y en

interrogativos y exclamativos.
a) Palabras monosilabas

Las palabras de una sola silaba no se acentuan nunca con acento grafico, salvo en
los casos en que dos palabras distintas se escriban de la misma forma. A

continuacion, se muestran todos los monosilabos con tilde diacritica:

Ta: pronombre personal.

T eres mi mejor amigo.

El: pronombre personal.

El me conoce bien.

Mi: pronombre personal.

Haz esto por mi.

Si: pronombre personal.

Se guard¢ el secreto para si misma.

Si: adverbio de afirmacion.

Si, estoy de acuerdo.

Té: sustantivo (planta e infusion)

Me gusta el té con leche.

Dé: forma del verbo dar.

Siempre dé las gracias.

Mas: adverbio de cantidad.

Cada vez tengo mas amigos.

Sé: forma del verbo ser o saber.
Sé bueno con tus compaiieros.
No sé qué hora es.

b) Palabras polisilabas

Tu: adjetivo posesivo.

(Cual es tu pelicula favorita?

El: articulo.

El profesor ya llego a la sala.

Mi: adjetivo posesivo.
Este es mi bolso.
mi: sustantivo (nota musical).

La cancion comienza con mi menor.

Si: conjuncion (condicional)
Si no vienes, aviseme.
Si: sustantivo (nota musical).

La si corresponde a esa cancion.

Te: pronombre.
Ayer no te encontré.
De: preposicion.

Mi nombre es de origen mapuche.

Mas: conjuncion
equivalente a “pero”.

Me entendieron, mas solo después de

explicarles varias veces.

Se: pronombre.
Ayer se marché temprano.

adversativa
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Las palabras polisilabas (entiéndase en este caso como las palabras que tienen dos

0 mas silabas), siguen las reglas generales de acentuacion. Es decir, hay que ver si

la palabra es aguda, llana, esdrujula, y comprobar si termina en N, S, o vocal en el

caso de las agudas y llanas para acentuarlas ortograficamente. Dentro de las

palabras polisilabas solo tenemos un ejemplo en el cual se usa la tilde diacritica:

Aun: adverbio.
AUn tiene que terminar la tarea.

*Se puede sustituir por “todavia”.

¢) Interrogativos y exclamativos

Aun: adverbio

Tenemos derecho a revisar el examen y

aun a pedir una copia.

*Se utiliza con el significado de “hasta”,

9% ¢¢

“también”, “incluso” conjuncion:
Aun cuando no lo encontremos.

*Se utiliza con el significado
“aunque”.

Cuando las palabras adonde, como, cudl, cuan, cudndo, donde, qué y quién tienen

valor interrogativo o exclamativo, llevan tilde diacritica. En este caso, siempre

introducen frases interrogativas o exclamativas:

Adonde: adverbio.
(Adonde vas?
Como: adverbio.
(Como estas?

Cual: determinante.

no s¢é cual examen he aprobado.

Cual: pronombre.

(Cual prefieres?

Cuan: adverbio.

Dime cuan bonito es tu pueblo.
Cuando: adverbio.

(Cuéndo llegaste?

Adonde: adverbio relativo.
El parque adonde vamos.
Como: adverbio relativo.

de

Me dijo la forma como se hacia el pan.

Como: adverbio.

Te veo como cansado.
Como: conjuncion.

Lo ha hecho como ha podido.
Cual: pronombre relativo.
Se comporta tal cual es.

Cuan: adverbio relativo.

Me hablé cuan sinceramente pudo.
Cuando: adverbio relativo.
Cuando era pequefio, el mundo
parecia inmenso.

Cuando: conjuncion.

Cuando no sepas la respuesta,
contestes.

no



Cuanto/a/os/as: determinante.

[ De cuantos dias estamos hablando?
Cuanto/a/os/as: pronombre.
(Cuanto quieres?

Cuanto/a/os/as: adverbio.

jCuanto me ha gustado la pelicula!

Doénde: adverbio.

.DONDE vives?

Qué: determinante.

(Qué musica te gusta?

Qué: pronombre.

(Qué has escrito?

Qué: adverbio.

iQué rapido pasa el tiempo!
Quién/es: pronombre.

(A quién vas a visitar primero?

2.3. MARCO CONCEPTUAL

7
°e
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Cuanto/a/os/as: adjetivo relativo.
Cantard cuantas canciones le permita su
Voz.

Cuanto/a/os/as: pronombre relativo.
De los ejercicios, siempre haces cuantos
te apetece.

Cuanto/a/os/as: adverbio relativo.

Rie cuanto quieras.

Donde: adverbio relativo.

Ese es el instituto DONDE estudio.

Que: pronombre relativo.

Mi primo, que esta resfriado, no vendra a
la fiesta.

Que: conjuncion.

Dijo que haria lo que pudiera.

Quien/es: pronombre relativo.
El poema no es de quien lo escribe.

Acento

Elemento articulatorio en virtud del cual se pone de relieve una silaba de una palabra o
una secuencia fonica pronunciandola con una mayor intensidad o un tono mas alto que
las demas. Es la mayor fuerza o intensidad con que pronunciamos una silaba de la

palabra. Pertenece a la lengua hablada.
Aprendizaje

Cambio relativamente permanente que se produce mediante la experiencia y de manera
deliberada o involuntaria en los conocimientos o conductas de un individuo, por

interaccion de este con su entorno.
Capacidad

Las capacidades son potencialidades inherentes a toda persona. Van asociadas a

procesos cognitivos y socioafectivos y se desarrollan a lo largo de toda la vida. Su
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perfeccionamiento depende del manejo adecuado de destrezas y habilidades. Dentro del
area de comunicacion, una capacidad comporta la utilizacion eficiente y eficaz de
procesos, estrategias y procedimientos que permitan a los estudiantes expresarse y
comprender en forma oral y escrita con habilidad y destreza. que le sirven para entender

o conocer el nuevo conocimiento o tema objeto de estudio.
Competencia ortografica

Es el resultado de una ejercitacion que pretende la adquisicion del habito ortografico
mediante la realizacidon de ejercicios con cardcter cognitivo y analitico. Es el resultado
de una ejercitacion que pretende la adquisicion del habito ortografico mediante la

realizacion de ejercicios con caracter cognitivo y analitico.
Conocimiento

Accion y efecto de conocer. Entendimiento, inteligencia, razon natural. Sentido, aptitud
del alma para perseguir las impresiones exteriores. Lo que se adquiere como contenido

intelectual relativo a un campo determinado o a la totalidad del universo.

Didactica

Es ciencia en cuanto investiga y experimenta nuevas técnicas de ensefianza teniendo
como base otras ciencias, principalmente la biologia, la sociologia y la filosofia. Es arte
cuanto establece reglas de accion o sugiere formas de comportamiento didéactico

basandose en los datos cientificos y empiricos de la pedagogia; esto sucede porque la

didactica no puede separar teoria y practica.
Dominio ortografico

Una persona tiene nivel de dominio ortografico si conoce y aplica correctamente las

reglas ortograficas en su diario escribir.
Estrategias pedagégicas

Las estrategias pedagogicas son pasos que cada uno de los docentes desarrollan en su
aula de clase para llevar el conocimiento a sus estudiantes. Estas estrategias son
personales cuando el docente tiene la libertad de escoger la forma, el como y el cuando;
e institucionales cuando el establecimiento da a sus docentes unas pautas especiales para

ello.

Ortografia
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Es la ciencia que estudia y regula el empleo correcto de las palabras en cuanto a su
acentuacion y escritura. También se ocupa de los signos de puntuacion. Es el conjunto
de reglas y convenciones que rigen el sistema de escritura normalmente establecido para

una lengua estandar.
¢ Ortografia acentual

La ortografia acentual entrega las normas segun las cuales corresponde poner tilde o no

a las palabras.
« Tildacion

La tildacion o acentuacion gréafica es la materializacion de la silaba con mayor
intensidad de voz, esta se representa mediante una rayita oblicua (") llamada tilde, que

se coloca en la vocal tonica, para ello es necesario seguir las normas de tildacion.
2.4. HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION
2.4.1. Hipotesis general

El uso de las cartillas semanticas mejora significativamente la acentuacion ortografica
de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion

Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019.
2.4.2. Hipotesis especificas

a) Eluso de las cartillas semanticas mejora significativamente el silabeo ortografico
de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria de la

Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019.

b) El uso de las cartillas semanticas mejora significativamente el reconocimiento de
la silaba tonica de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion

Secundaria de la Institucién Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019.

¢) Eluso de las cartillas semanticas mejora significativamente la tildacion diacritica
monosildbica de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacioén

Secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019.

d) Eluso de las cartillas semanticas mejora significativamente la tildacion diacritica
bisilabica de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacién Secundaria

de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019.
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e) El uso de las cartillas semanticas mejora significativamente la tildacion de

palabras compuestas de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —2019.

2.5. VARIABLES DE ESTUDIO

Variable independiente:

Cartilla semantica

En este caso no se operacionaliza la variable independiente por tratarse de un estudio

experimental, de manera que tiene énfasis en la variable dependiente.

Variable dependiente:

Acentuacion ortografica

Dimensiones:

Silabeo ortografico

Reconocimiento de la silaba tonica

Tildaci6n diacritica: Monosilabos

Tildaci6n diacritica: Bisilabos

Tildacion de palabras compuestas

2.6. OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Variable Definicion Definicion . . . Escala de
. Dimensiones Indicadores .,
S Conceptual Operacional Medicion
La ortografia La acentuacion Concurrencia
acentual son normas | ortograficaque | 1. Silabeo vocalica. Discret
. ) ) iscreta
< especificas para la deben lograr ortografico Concurrencia
t.% representacion desarrollar y consonantica.
‘g{) escrita del acento en | diferenciar al Pronunciacion
g las palabras. Se sabe | momento de sildbica.
o que las palabras escribir es el .. Identificacion de las
= , . . 2. Reconocimi
NS} varian de significado | silabeo palabras agudas, .
‘S , , , ento de la . Discreta
& segun la silaba ortografico, el ; L. graves, esdrijulas y
= L. .. silaba tonica L.
= tonica, en la que se reconocimiento sobresdrajulas.
51 apoya la mayor de la silaba Tildacién de la silaba
< fuerza de voz al tonica, la tonica.
pronunciarla (Rojas, | tildacion 3. Tildacién Pronombre personal. )
. .. .. . Discreta
2002, p.28). diacritica diacritica: Adjetivo posesivo.
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(Monosilabos y
bisilabos) y la
tildacion de
palabras
compuestas.

Monosilabo Articulo.
] Verbo.
Preposicion.
Conjuncion
condicional.
Tildacién Demostrativos.
diacritica: Interrogacion. Discreta
Bisilabos Exclamacion.
Palabras formadas
con prefijos.
Tildacion de Palabras formadas
palabras con sufijos. Discreta
compuestas Tildacion de verbos

con pronombres
encliticos.

Fuente: Elaboracion propia en base a la revision de la acentuacion ortografica de (Rojas, 2002) y el aporte realizado

por Saco (1996), con respecto a las funciones de los materiales educativos en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. TIPO DE INVESTIGACION

El tipo investigacion segun su finalidad es aplicada, que responde a mejorar la acentuacion
ortografica de la escritura de los textos, a través de la aplicacion de las cartillas semanticas,
y resolver los principales problemas de silabeo ortografico, el reconocimiento de la silaba
tonica, la tildacion diacritica (Monosilabos y bisilabos) y la tildacién de palabras compuestas

de los estudiantes del cuarto grado nivel de educacion secundaria. (Sierra, 2001, pp.32-33)
3.2. NIVEL DE INVESTIGACION

El nivel de investigacion segln la profundidad del estudio es explicativo, que tiene por
finalidad la medicion precisa de la variable dependiente (acentuacion ortografica) de los
estudiantes del cuarto grado del nivel de educacion secundaria, de manera que no solo
pretende medir las variables, sobre todo la dependiente, sino que se estudio el efecto que
causa la aplicacion de las cartillas semanticas con el fin de mejorar la acentuacion

ortografica. (Sierra, 2001, pp.33-34)
3.3. DISENO DE INVESTIGACION

El disefio responde a la investigacion longitudinal y experimental (preexperimental), en el
primer caso hace referencia a la medicion de la acentuacion ortografica en mas de una
ocasion y en el segundo caso se fundamenta en la observacion de fendémenos provocados o
manipulados en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes del cuarto grado
del nivel de educacion secundaria. El estudio es experimental por se esta realizando una
intervencion con el fin de optimizar o mejorar la acentuacion ortografica en los estudiantes
de educacion basica y es longitudinal porque se realiza la recoleccion de la informacion en
dos etapas, la primera denominada pre test u observacion antes de la experimentacion y la

segunda etapa hace referencia al pos test fundamentado en la observacion posterior a la
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aplicacion del experimento. De las observaciones realizadas se determino si existe la mejoria
de la acentuacion ortografica siempre y cuando se tenga un resultado positivo de la
diferencia entre la observacion del pos test menos el pre test. (Hernandez, Fernandez, &

Baptista, 2014, pp.129-141)

El siguiente diagrama de estudio corresponde a un diserio de preprueba con un solo grupo.

G — 0 — X— 0:;

Donde:

G : Grupo experimental de estudiantes del cuarto grado de secundaria.
O : Observacion previa al estimulo de la acentuacion ortografica.

X : Tratamiento experimental de las cartillas semanticas.

02 : Observacion después del estimulo de la acentuacion ortografica.

3.4. UNIDAD DE ANALISIS

La unidad de andlisis estuvo conformada por los estudiantes del cuarto grado del nivel de

educacion secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco.
3.4.1. Criterios de inclusion
* Estudiantes que registren matricula en el afio escolar.
3.4.2. Criterios de exclusion
= Estudiantes que fueron separados o con permiso personal.
3.5. POBLACION Y MUESTRA
3.5.1. Poblacion

La poblacion por considerar estuvo conformada por los estudiantes del cuarto grado
del nivel de educacion secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario

del Cusco.



60

Tabla 1
Estudiantes del nivel de educacion secundaria de la Institucion Educativa Miguel

Grau Seminario del Cusco

Grado Cantidad Porcentaje
Primero 124 20,7%
Segundo 114 19,0%
Tercero 119 19,9%
Cuarto 121 20,2%
Quinto 121 20,2%
Total 599 100,0%

Fuente: Nomina de matricula de la Institucion Educativa afio 2019.

3.5.2. Muestra

La muestra estuvo conformada por todos los estudiantes del cuarto grado del nivel de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco,
por tratarse de una investigacion aplicada no requirid6 realizar un calculo

probabilistico.

Por tanto, se realizd un muestreo «no probabilistico por conveniencia», fundamentado
en la seleccion de aquellos estudiantes que brinden la informacién més veraz y cuentan
con el visto bueno de la Direccion de la Institucion Educativa, ademas de la facilidad
operativa por tratarse de un estudio experimental. Los grados y sesiones seleccionados
presentan una caracteristica peculiar, siendo las que evidencian mas problemas en
cuanto a la acentuacidon ortografica. Los estudiantes seleccionados del cuarto grado
por secciones, estan dados en niumero que se muestra a continuacion que asciende a

un total de 121.

Secciones del cuart.o grado de Cantidad Porcentaje
secundaria
4to “A” 31 25,6%
4to “B” 30 24,8%
4to “C” 30 24.8%
4to “D” 30 24.8%
Total 121 100,0%

Fuente: Nomina de matricula de la Institucion Educativa afio 2019.
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3.6. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
3.6.1. Técnica

Las técnicas son procedimientos de los que se vale el investigador para acercarse a los
hechos y acceder a su conocimiento. La técnica empleada es la observacion y la

encuesta.

La observacion se aplico para obtener los datos de la variable proceso de aplicacion
de las cartillas semanticas, que directamente estd orientada a identificar en que

aspectos presentan dificultades y problemas. (Arias, 2012, pp. 68-71)

La encuesta fue realizada para obtener informacion del grado de desarrollo de la
acentuacion ortografico al momento de escribir textos por parte de los estudiantes del

cuarto grado del nivel de educacién secundaria. (Arias, 2012, pp. 68-71)
3.6.2. Instrumentos

El instrumento para la recoleccion de los datos corresponde de acuerdo a cada técnica,

de manera que se tiene:

Y en el caso de la observacidon, es la observacion estructurada, que respondid
directamente a la lista de cotejo, para caracterizar la aplicacion de las cartillas
semanticas en las sesiones de aprendizaje de los estudiantes del cuarto grado de
educacion secundaria. En este instrumento se efectivizo una revision de la elaboracion
de las cartillas semanticas de acuerdo con las sesiones de aprendizaje desarrolladas, el

cual se puede observar en los anexos de la instigacion. (Arias, 2012, pp. 68-71)

Para el caso de la encuesta, le corresponde el cuestionario, que present6 preguntas que
directamente buscara identificar como escriben textos los estudiantes del cuarto grado
de secundaria considerando las normas de acentuacion ortografica, el cual serad
calificado de forma vigesimal como actualmente lo vienen realizando la institucion

educativa. (Arias, 2012, pp. 68-71)

3.7. TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS
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Para el procesamiento de la informacion se hizo uso de las hojas de céalculo del programa
Excel, que ademas se utilizo para realizar la matriz de datos, el cual sirvid para realizar las

tablas de frecuencias que representaran al andlisis descriptivo e inferencial.
- El anélisis descriptivo:

Estuvo conformado por la estimacion de los resultados comparativos entre un pretest y
postest del uso de las cartillas semanticas, para mejorar la acentuacion ortografica de

los estudiantes.
- El analisis inferencia:

Considero6 el uso del estadigrafo t student para muestras relacionadas, previo analisis de
la distribucion normal de los datos mediante el estadigrafo de Kolmogorov-Smirnov,

caso contrario se hizo uso del estadigrafo no paramétrico alternativo.
3.8. BAREMACION DE LA VARIABLE RENDIMIENTO ACADEMICO

Para el procesamiento de los datos del rendimiento escolar se consider6 la calificacion

propuesta por el Ministerio de Educacion, la cual consta de la siguiente manera.
Tabla 2

Baremos de la variable rendimiento escolar

Variable / Categorias/
Rango Descripcion
Dimension escalas

Cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes
20- 18 Excelente previstos, demostrando incluso un manejo solvente y muy

satisfactorio en todas las tareas propuestas.

1714 Bueno Cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes
o previstos en el tiempo programado.
Rendimiento i i __
Cuando el estudiante esta en camino de lograr los aprendizajes
escolar ) ) )
13-11 Regular previstos, para lo cual requiere acompafiamiento durante un
(General .
tiempo razonable para lograrlo.
total)
Cuando el estudiante esta empezando a desarrollar los
aprendizajes previstos o evidencia dificultades para el desarrollo
10 - 00 Malo de éstos y necesita mayor tiempo de acompafiamiento e

intervencion del docente de acuerdo con su ritmo y estilo de

aprendizaje.

Fuente: Ministerio de Educacion, Escala de Calificacion de los Aprendizajes en EBR. Nivel Secundaria.
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Para describir los resultados del rendimiento escolar de los estudiantes del cuarto grado del
nivel de educacidon secundaria, se realizé el calculo del promedio final segin el pretest y
postest otorgado a los estudiantes y que a partir de ello se llena los resultados en una base

de datos a través de una hoja de céalculo de Excel.
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CAPITULO IV

PRESENTACION, ANALISIS E INTERPRETACION DE
RESULTADOS

Los resultados vienen a conformar la informacion recolectada durante el trabajo de campo,
se ha considerado que, para su presentacion final, los siguientes criterios, con los cuales se

ha realizado el andlisis y la interpretacion.

Palomino, Pefia, Zevallos, & Orizano (2015), indica que el procesamiento de los datos o la
informacion recolectada comprende la elaboracion de un matriz de datos, su organizacion
por variables y dimensiones, a través de una adecua comunicacion de los resultados,
mediante tablas de frecuencia, contingencia o cruzadas y graficos de barras. Considerando
que para dicha representacion el baremo de la variable y sus respectivas dimensiones. La
tabulacion fue realizada con el programa estadistico IBM SPSS, en ese entender el

tratamiento de los datos obtenidos de la variable acentuacion ortografica. (p.185)

De acuerdo a lo mencionado por Palomino, Pefia, Zevallos, & Orizano (2015), el tratamiento
de los datos ha considerado el ordenamiento de la informacién, en una hoja de célculo de
Excel, registrandose los resultados en cada fila; posterior a esto se ha revisado y depurado
la informacion, de esta manera se garantizo la calidad de los datos, que consisten en revisar
si estdn completos o falta algun dato; a esto se continuo con la respectiva tabulacion ya
mencionada, culminando con el analisis e interpretacion de los datos de la variable

acentuacion ortografica.
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4.1. RESULTADOS GENERALES DE LA VARIABLE ACENTUACION
ORTOGRAFICA

Tabla 3

Resultados generales obtenidos de las notas vigesimales de la acentuacion ortografica —
pretest de los estudiantes de 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Grado y seccion

L Total
Notas VlgeSlmaleS dela 4to "A" 4to "B" 4to "C" 4to0 "D"
acentuacion ortografica -

Pretest i % fi % fi % fi % fi %
Malo 28  23,1% 28 23,1% 30 24.8% 30 24,8% 116 95,9%
Regular 3 25% 2 1,7% 0 00% 0 00% 5 4,1%
Total 31 25,6% 30 24.8% 30 24,8% 30 24,8% 121 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la evaluacion aplicada.

Figura 1

Frecuencias obtenidas de las notas vigesimales de la acentuacion ortogrdfica — pretest de
los estudiantes de 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria
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Fuente: Tabla 3.
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Andlisis e interpretacion:

En la Tabla Nro. 03 y Figura Nro. 01, se observa la distribucion de las frecuencias para la
variable acentuacion ortografica del pretest de los estudiantes de cuarto grado de secundaria;
de las cuales en su mayoria estan ubicadas en la categoria malo, representado por 95,9% y

en menor medida para la categoria regular, representado por tan solo el 4,1%.

De tal manera que los estudiantes del cuarto grado de secundaria mayormente se ubican en
un nivel malo de acentuacion ortografica; es decir que los estudiantes no identifican
adecuadamente la representacion escrita del acento en las palabras, siendo mas notorio en

los estudiantes del cuarto “C” y cuarto “D” en un 24,8% respectivamente.

Los estudiantes que poseen un nivel regular en cuanto a la acentuacion ortogréfica son los
que de cierta manera ubican el acento ortografico en las palabras, aunque al momento de
tildarlas dudan y cometen ciertas equivocaciones, no siempre logran entender el contexto en
el que se encuentra dicha palabra y la acentian erroneamente, se hace mas notorio en los

estudiantes del cuarto “A” y cuarto “B” en un 2,5% y 1,7% respectivamente.

4.1.1. Resultados por dimension de la variable notas vigesimales de la

acentuacion ortografica — pretest.
a) Dimension silabeo ortografico — pretest

Tabla 4

Resultados generales de la dimension silabeo ortogrdfico — pretest de los estudiantes del
4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Grado y seccion

Silab Total
11abeo 4to "A" 4to "B" 4to "C" 4to "D"
ortografico -

Pretest i % fi % fi % fi % fi %
Malo 1 08% 6 50% 0 0,0% 0 0,0% 7 5,8%
Regular 6 500 6 50% 13 10,7% 13 10,7% 38 31,4%
Bueno 10 83% 8 6,6% 12 9,9% 12 9,9% 42 34,7%
Excelente 14 11,6% 10 8,3% 5 4,1% 5 4,1% 34 28,1%
Total 31 25,6% 30 248% 30 248% 30 248% 121 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la evaluacion aplicada.
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Figura 2
Frecuencia de la dimension silabeo ortografico — pretest de los estudiantes del 4° grado
del Nivel de Educacion Secundaria
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Fuente: Tabla 4.

Analisis e interpretacion:

En la Tabla Nro. 04 y Figura Nro. 02 se muestra la distribucion de las frecuencias para la
dimension silabeo ortografico del pretest de los estudiantes del cuarto grado de educacion
secundaria; de tal manera que en su mayoria se encuentran ubicadas en la categoria bueno,
representada por 34,7%; en un 31,4% en la categoria regular; en menor medida para la
categoria excelente, representada por 28,1% y con porcentaje inferior en la categoria malo,

representada por 5,8%.

Los estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria en su mayoria cuentan con buen
nivel de silabeo ortografico, es decir que separan las palabras en silabas de forma correcta,
quiere decir también que tienen una adecuada pronunciacion de las palabras, siendo esto

mas notorio en los estudiantes del cuarto “C” y cuarto “D” en un 9,9% respectivamente.

En porcentaje de 31,4% los estudiantes poseen un nivel de silabeo ortografico regular, quiere

decir que cometen ciertos errores al momento de separar las palabras en silabas, esto
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conlleva que no pronuncian adecuadamente algunas palabras, siendo mas notorio en los

estudiantes del cuarto “C” y cuarto “D” en un 10,7% respectivamente.

Los estudiantes que se ubican en un excelente nivel de silabeo ortografico son representados
en un 28,1%; son estudiantes que logran separar las palabras en silabas sin equivocarse,
ademas de que pronuncian muy bien todas las palabras, se hace mas notorio en los

estudiantes del cuarto “A” en un 11,6%.

b) Dimension reconocimiento de la silaba tonica — Pretest

Tabla §
Resultados generales de la dimension reconocimiento de la silaba tonica — Pretest del 4°
grado del Nivel de Educacion Secundaria

Grado y seccidon

Total
Reconocimiento de la 4to "A" 4to "B" 4to "C" 4to0 "D"
silaba tonica - Pretest

fi % i % fi % i % fi %

Malo 8 6,6% 21 174% 3 25% 3 25% 35 289%
Regular 9 74% 6 50% 10 83% 10 83% 35 289%
Bueno 8 6,6% 1 08% 15 12,4% 15 124% 39 322%
Excelente 6 50% 2 1,7% 2 17% 2 1,7% 12 9,9%

Total 31 25,6% 30 24,8% 30 24,8% 30 24,8% 121 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la evaluacion aplicada.
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Figura 3

Frecuencia de la dimension reconocimiento de la silaba tonica — Pretest del 4° grado del

Nivel de Educacion Secundaria
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Fuente: Tabla 5.

Analisis e interpretacion:

En la Tabla Nro. 05 y Figura Nro. 03 se tiene la distribucion de las frecuencias para la
dimension reconocimiento de la silaba tonica del pretest de los estudiantes del cuarto grado
de educacion secundaria; siendo que en su mayoria se ubican en la categoria bueno,
representada por 32,2%; mientras que en las categorias regular y malo estan ubicados en
porcentajes iguales con 28,9% respectivamente y en menor medida en la categoria excelente,
representada por 9,9%. Mayormente los estudiantes del cuarto grado de secundaria tienen
un nivel bueno de reconocimiento de la silaba tonica; es decir que cuentan con una correcta
pronunciacion sildbica y logran identificar las palabras agudas, graves, esdrijulas y
sobresdrujulas, se hace mas notorio en los estudiantes del cuarto “C” y cuarto “D” en un
12,4% respectivamente. En un 28,9% los estudiantes poseen un nivel regular de
reconocimiento de la silaba tonica; de tal manera que cuentan con correcta pronunciacion
silabica de algunas palabras y de otras no, ademas de que no identifican por completo las
palabras agudas, graves, esdrijulas y sobresdrujulas, siendo mas notorio en los estudiantes
del cuarto “C” y cuarto “D” en un 8,3% respectivamente. Los estudiantes que se encuentra
en un nivel malo de reconocimiento de la silaba tonica también son representados por un

28,9%; son quienes no cuenta con una buena pronunciacion silabica y no logran identificar
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las palabras agudas, graves, esdrijulas y sobresdrujulas, se hace mas notorio en los

estudiantes del cuarto “B” en un 17,4%.

¢) Dimension tildacion diacritica: monosilabos — pretest

Tabla 6

Resultados generales de la dimension tildacion diacritica: monosilabos — pretest de los

estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Grado y seccion

Tildacion diacritica: Total
Monosilabos - 4t0 "A" 4to "B" 4to "C" 4to "D"
Pretest i % i % fi % fi % fi %
Malo 3,3% 6,60 6 50% 6 50% 24 19,8%
Regular 7,4% 6,6% 11 9,1% 11  91% 39 322%
Bueno 4,1% 50% 11 9,1% 11 91% 33  27,3%
Excelente 13 10,7% 8 6,6% 2 L7% 2 1,7% 25  20,7%
Total 31 25,6% 30 248% 30 248% 30 248% 121 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la evaluacion aplicada.

Figura 4

Frecuencia de la dimension tildacion diacritica: monosilabos — pretest de los estudiantes

del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria
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Andlisis e interpretacion:

En la Tabla Nro. 06 y Figura Nro. 04 se observa la distribucion de las frecuencias para la
dimension tildacion diacritica de monosilabos del pretest de los estudiantes del cuarto grado
de educacion secundaria; de tal modo que en su mayoria se ubican en la categoria regular,
representada por 32,2%; en un 27,3% en la categoria bueno; en menor medida en la categoria

excelente, representada por 20,7% y en un 19,8% para la categoria malo.

De tal manera que los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria en su mayoria
poseen un nivel regular de tildacion diacritica de monosilabos; es decir que reconocen en
cierta medida los pronombres personales, adjetivos posesivos, articulos, verbos,
preposiciones, todo esto dentro de las oraciones y textos, siendo mas notorio en los

estudiantes del cuarto “C” y cuarto “D” en un 9,1% respectivamente.

Los estudiantes que tienen un nivel bueno de tildacion diacritica de monosilabos son los que
identifican de forma oportuna los pronombres personales, adjetivos posesivos, articulos,
verbos, preposiciones, todo esto dentro de las oraciones y textos propuestos, se hace mas

notorio en los estudiantes del cuarto “C” y cuarto “D” en un 9,1% respectivamente.

En porcentaje de 20,7% los estudiantes cuentan con un nivel excelente de tildacion diacritica
de monosilabos; quiere decir que son estudiantes que reconocen muy bien los pronombres
personales, adjetivos posesivos, articulos, verbos, preposiciones y conjunciones

condicionales, siendo mas notorio en los estudiantes del cuarto “A” en un 10,7%.

Por ultimo, los estudiantes que estan en un nivel malo de tildacion diacritica de monosilabos
son un porcentaje de 19,8%; son estudiantes que no logran identificar los pronombres
personales, adjetivos posesivos, articulos, verbos, preposiciones y conjunciones
condicionales dentro de las oraciones y/o textos que se les propone, haciéndose mas notorio

en los estudiantes del cuarto “B” en un 6,6%.

d) Dimension tildacion diacritica: Bisilabos - pretest
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Tabla 7
Resultados generales de la dimension tildacion diacritica: bisilabos — pretest de los
estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Grado y seccion

Tildacion Total

diacritica: 4t0 "A" 4to "B" 4to "C" 4to "D"
Bisilabos - Pretest g % fi o Fi o fi o, fi %
Malo 1 0,8% 4 3,3% 0 0,0 0 0,0% 5 4,1%
Regular 6 5,0% 8 6,6% 18 14,9% 18 149% 50 41,3%
Bueno 15 124% 13 10,7% 12 99% 12 99% 52 43,0%
Excelente 9 7,4% 5 4,1% 0 0,000 0 0,0% 14 11,6%
Total 31 25,6% 30 248% 30 24.8% 30 24,8% 121 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la evaluacion aplicada.

Figura 5
Frecuencia de la dimension tildacion diacritica: bisilabos — pretest de los estudiantes del
4° grado del Nivel de Educacion Secundaria
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Fuente: Tabla 7.

Andlisis e interpretacion:

En la Tabla Nro. 07 y Figura Nro. 05 se tiene la distribucion de las frecuencias para la
dimension tildacion diacritica de bisilabos del pretest de los estudiantes del cuarto grado de
educacion secundaria; de las cuales mayormente estan ubicadas en la categoria bueno,

representada por 43,0%; en un 41,3% para la categoria regular, en menor medida en la
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categoria excelente, representada por 11,6% y con porcentaje inferior en la categoria malo,

representada por 4,1%.

En su mayoria los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria cuentan con un nivel
bueno de tildacion diacritica de bisilabos; logran diferenciar palabras bisilabicas que deben
llevar acento ortografico, sean estas demostrativas, interrogativas o exclamativas, siendo
mas notorio en los estudiantes del cuarto “A” y cuarto “B” en un 12,4% y 10,7%

respectivamente.

En un 41,3% los estudiantes poseen un nivel regular de tildacion diacritica de bisilabos; es
decir que ocasionalmente reconocen las palabras bisilabicas a las que les corresponde llevar
acento ortografico, esto se hace mas notorio en los estudiantes del cuarto “C” y cuarto “D”

en un 14,9% respectivamente.

Los estudiantes que identifican muy bien la tildacion diacritica de bisilabos son solo el
11,6%; son estudiantes que reconocen de manera excelente a las palabras bisildbicas que
deben llevar acento ortografico, siendo mas notorio en los estudiantes del cuarto “A” en un

7,4%.

e) Dimension tildacion de palabras compuestas — pretest

Tabla 8
Resultados generales de la dimension tildacion de palabras compuestas — pretest de
estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Tildacion de Grado y seccidon |
co?f;izizs i 4to "A" 4t0 "B" 4to "C" 4to "D" fota
Pretest fi % fi % fi % fi % fi %

Malo 19 157% 19 157% 18 149% 18 149% 74 61,2%
Regular 9 7,4% 7 58% 12 99% 12 99% 40 33,1%
Bueno 2 1,7% 3 2,5% 0 0,0% 0 0,0% 5 4,1%
Excelente 1 0,8% 1 0,8% 0 0,0% 0 00% 2 1,7%
Total 31 25,6 30 248% 30 24,8% 30 24,8% 121 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la evaluacion aplicada.
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Figura 6.
Frecuencia de la dimension tildacion de palabras compuestas — pretest de estudiantes del
4° grado del Nivel de Educacion Secundaria
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Fuente: Tabla 8.

Andlisis e interpretacion:

En la Tabla Nro. 08 y Figura Nro. 06 se muestra la distribucion de las frecuencias para la
dimension tildacion de palabras compuestas del pretest de los estudiantes del cuarto grado
de educacion secundaria; siendo que en su mayoria estan ubicadas en la categoria malo,
representada por 61,2%; en un 33,1% para la categoria regular; en menor medida para la

categoria bueno, representada por 4,1% y en porcentaje inferior para la categoria 1,7%.

De tal manera que los estudiantes de cuarto grado de secundaria en su mayoria tienen un
nivel malo de tildacion de palabras compuestas; no identifican la correcta acentuacion de las
palabras formadas con prefijos, palabras formadas con sufijos y la tildacion de verbos con
pronombres encliticos, siendo mayormente notorio en los estudiantes del cuarto “A” y cuarto
“B” en un 15,7%. Los estudiantes que cuentan con un nivel regular de tildacién de palabras
compuestas estan representados por un 33,1%; los cuales reconocen en cierta medida las
palabras compuestas que deben de llevar acento ortografico, se hace mas notorio en los

estudiantes del cuarto “C” y cuarto “B” en un 9,9% respectivamente.
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4.1.2. Resultados por dimension de la variable notas vigesimales de la
acentuacion ortografica — postest.

Tabla 9
Resultados generales de la variable notas vigesimales de la acentuacion ortogrdfica —
postest de los estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Grado y seccidon

Notas vigesimales de la 4t0 "A" 4to "B" 4t0 "C" 4t0 "D" Total
acentuacion ortografica

- Postest fi % fi % fi % i % fi %
Malo 3 25% 9 74% 5 41% 2 1,7% 19 157%
Regular 5 41% 8 6,6% 18 149% 20 16,5% 51 42,1%
Bueno 23 19,0% 11 9,1% 7 58% 8 6,6% 49 40,5%
Excelente 0 00% 2 1,7% 0 00% 0 0,0% 2 1,7%
Total 31 25,6% 30 24.8% 30 24.8% 30 24,.8% 121 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la evaluacion aplicada.

Figura 7
Frecuencia de la variable notas vigesimales de la acentuacion ortogrdfica — postest de los
estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria
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Fuente: Tabla 9.

Andlisis e interpretacion:

En la Tabla Nro. 09 y Figura Nro. 07 se tiene la distribucion de las frecuencias de la variable
acentuacion ortografica del postest de los estudiantes del cuarto grado de educacion

secundaria; de tal modo que estan ubicadas en su mayoria en la categoria regular,
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representada por 42,1%; en un 40,5% en la categoria bueno; en menor medida en la categoria
malo, representada por 15,7% y con porcentaje inferior en la categoria excelente,
representada por solo el 1,7%. Los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria en
su mayoria cuentan con un nivel regular de acentuacion ortogréfica; es decir que logran
ubicar el acento ortografico en algunas palabras y en otras no, ya que atn no les queda del
todo claro como realizar una acentuacion ortografica adecuada, se hace mas notorio en los
estudiantes del cuarto “D” y cuarto “C” en un 16,5% y 14,9% respectivamente. En
porcentaje de 40,5% los estudiantes tienen un buen nivel para realizar la acentuacion
ortografica tras la aplicacion del postest; de tal manera que logran identificar casi siempre
la acentuacion ortografica de las palabras, es decir la representacion escrita del acento en las
palabras, siendo mas notorio en los estudiantes del cuarto “A” en un 19,0%. Los estudiantes
del cuarto grado de secundaria en porcentaje de 15,7% se ubican aun después de haber
aplicado el postest en un nivel malo de acentuacidn ortografica; es decir que los estudiantes
no identifican claramente la representacion escrita del acento en las palabras, siendo mas

notorio en los estudiantes del cuarto “B” en un 7,4%.
4.1.3. Resultados por dimension
a) Silabeo ortografico — postest

Tabla 10

Resultados generales de la dimension silabeo ortogrdfico — postest de estudiantes del 4°
grado del Nivel de Educacion Secundaria

Grado y seccion

. Total

Sllab’eo 4t0 "A" 4to "B" 4to "C" 4t0 "D"
ortografico

- Postest fi % Fi % fi % fi % fi %
Regular 1 0,8% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 1 0,8%
Bueno 7 5,8% 10 8,3% 13 10,7% 13 10,7% 43 35,5%
Excelente 23 19,0% 20 16,5% 17 140% 17 140% 77  63,6%
Total 31 256% 30 248% 30 248% 30 24.8% 121 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la evaluacion aplicada, 2019.

Figura 8
Frecuencia de la dimension silabeo ortogrdfico — postest de estudiantes del 4° grado del
Nivel de Educacion Secundaria
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Fuente: Tabla 10.

Analisis e interpretacion:

En la Tabla Nro. 10 y Figura Nro. 08 se observa la distribucion de las frecuencias para la
dimension silabeo ortografico del postest de los estudiantes del cuarto grado de educacion
secundaria; siendo que estan mayormente ubicadas en la categoria excelente, representada
por 63,6%; en menor medida en la categoria bueno, representada por 35,5% y con porcentaje

inferior en la categoria regular, representada por tan solo el 0,8%.

En consecuencia, los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria en su mayoria
luego del postest demuestran ser capaces de realizar un silabeo ortografico muy bueno, es
decir que logran separar las palabras en silabas correctamente sin equivocarse ya que ademas
las pronuncian muy bien, siendo mas notorio en los estudiantes del cuarto “A” y cuarto “B”

enun 19,0% y 16,5% respectivamente.

En un 35,5% los estudiantes tienen un nivel bueno para el silabeo otografico; es decir que
logran separar las palabras en silabas de forma adecuada, también tienen una apropiada
pronunciacién de las palabras, siendo esto mas notorio en los estudiantes del cuarto “C” y

cuarto “D” en un 10,7% respectivamente.
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b) Dimension reconocimiento de la silaba ténica - postest

Tabla 11

Resultados generales de la dimension reconocimiento de la silaba tonica — postest de

estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Grado y seccion

Total
Reconocimiento de la 4t0 "A" 4t0 "B" 4to "C" 4to "D"
silaba tonica - Postest

fi % fi % fi % i % fi %

Malo 0 0,0% 3 2,5% 0 00% 0 00% 3 2,5%
Regular 0 0,0% 3 2,5% 0 00% 0 00% 3 2,5%
Bueno 1 0,8% 1 0,8% 3 25% 4 33% 9 7,4%
Excelente 30 248% 23  19,0% 27 223% 26 21,5% 106 87,6%
Total 31 25,6% 30 248% 30 24,8% 30 24,8% 121 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la evaluacion aplicada.

Figura 9

Frecuencia de la dimension reconocimiento de la silaba tonica — postest de estudiantes del

4° grado del Nivel de Educacion Secundaria
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Fuente: Tabla 11.



79

Andlisis e interpretacion:

En la Tabla Nro. 11 y Figura Nro. 09 se muestra la distribucion de las frecuencias para la
dimension reconocimiento de la silaba tonica del postest de los estudiantes del cuarto grado
de educacion secundaria; de las cuales estan mayormente ubicadas en la categoria excelente,
representada por 87,6%; en menor medida en la categoria bueno, representada por 7,4% y
con porcentaje inferior para las categorias malo y regular, representadas por un 2,5%

respectivamente.

De tal manera que los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria en su mayoria
luego de aplicar el postest demuestran ser capaces de reconocer la silaba tonica sin
equivocarse, es decir que cuentan con una excelente pronunciacion sildbica y logran
identificar las palabras agudas, graves, esdrijulas y sobresdrujulas, se hace mas notorio en

los estudiantes del cuarto “A” y cuarto “C” en un 24,8% y 22,3% respectivamente.

En porcentaje de 7,4% los estudiantes tienen un nivel bueno para identificar la silaba tonica,
al pronunciar las palabras logran reconocer las palabras agudas, graves, esdrjulas y
sobresdrujulas, siendo mas notorio en los estudiantes de cuarto “D” y cuarto “C” en un 3,3%

y 2,5% respectivamente.
¢) Dimension tildacion diacritica: monosilabos - postest

Tabla 12

Resultados generales de la tildacion diacritica: monosilabos — postest de estudiantes del
4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Grado y seccidon

Tildacion 4t0 "A" 4t0 "B" 4to "C" 4to "D" Total
diacritica - Postest i % i % i % i % i o
Regular 0 0,0% 4 33% O 0,0% 0 0,0% 4 33%
Bueno 4 3.3% 3 25% 7 5,8% 4 33% 18  14,9%
Excelente 27 223% 23 19,0% 23 19,0% 26 21,5% 99 81,8%
Total 31 25,6% 30 248% 30 24,8% 30 24,8% 121 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la evaluacion aplicada.

Figura 10
Frecuencia de la dimension de la tildacion diacritica: monosilabos — postest de
estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria
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Fuente: Tabla 12.

Analisis e interpretacion:

En la Tabla Nro. 12 y Figura Nro. 10 se tiene la distribucion de las frecuencias para la
dimension de la tildacion diacritica de monosilabos del postest de los estudiantes del cuarto
grado de educacion secundaria; de tal modo que en su mayoria estan ubicadas en la categoria
excelente, representada por 81,8%; en menor medida para la categoria bueno, representada
por 14,9% y con porcentaje inferior en la categoria regular, representada por tan solo el

3,3%.

Los estudiantes del cuarto grado de secundaria en su mayoria demuestran contar con un
nivel excelente o muy bueno de tildacion diacritica de monosilabos luego de aplicar el
postest; es decir que son estudiantes que reconocen muy bien los pronombres personales,
adjetivos posesivos, articulos, verbos, preposiciones y conjunciones condicionales que
deben ser tildados, siendo mas notorio en los estudiantes del cuarto “A” y cuarto “D” en un

22,3% y 21,5% respectivamente.

En un 14,9% los estudiantes logran identificar en un buen nivel la tildacion diacritica de
monosilabos; son estudiantes que al leer las oraciones y/o textos propuestos tienen la

capacidad de reconocer los pronombres personales, adjetivos posesivos, articulos, verbos,
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preposiciones y conjunciones condicionales que deben se tildados, se hace més notorio en

los estudiantes del cuarto “C” en un 5,8%.

d) Dimension tildacion diacritica: bisilabos — postest

Tabla 13
Resultados generales de la tildacion diacritica: bisilabos — postest de estudiantes del 4°
grado del Nivel de Educacion Secundaria

Grado y seccidon

;;;ﬁ?tcil;n_ 4to "A" 4to "B" 4to "C" 4to "D" Total
Postest fi % Fi % fi % fi % fi %
Malo 0 0,0% 1 0,8% 0 0,0% 0 0,0% 1 0,8%
Regular 2 1,7% 4 3,3% 3 2,5% 1 0,8% 10 8,3%
Bueno 6 5,0% 6 5,0% 17 14,0% 17 14,0% 46 38,0%
Excelente 23 19,0% 19 15,7% 10 8,3% 12 9,9% 64 52,9%
Total 31 256% 30 248% 30 248% 30 24,8% 121 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la evaluacion aplicada.

Figura 11
Frecuencia de la dimension tildacion diacritica: bisilabos — postest de estudiantes del 4°
grado del Nivel de Educacion Secundaria

20.0% 19.0%

18.0%

15.7%
16.0% °

14.0%4.0%
14.0%

12.0%
9.9%

8.3%

10.0%
8.0%
6.0% 5.0%5.0%

4.0% 3:3%

2.0% % : 0.8%

0.8%
0.0% g 0.0%0.0% .

0.0%
Malo Regular Bueno Excelente

m4to"A" W4to"B" W4to"C" = 4to"D"

Fuente: Tabla 13.
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Andlisis e interpretacion:

En la Tabla Nro. 13 y Figura Nro. 11 se observa la distribucion de las frecuencias para la
dimension tildacion diacritica de bisilabos del postets de los estudiantes del cuarto grado de
educacion secundaria; de tal manera que estan mayormente ubicadas en la categoria
excelente, representada por 52,9%; en un 38,0% para la categoria bueno; en menor medida

en la categoria regular, representada por 8,3% y tan solo el 0,8% para la categoria malo.

En su mayoria los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria luego del postest
demuestran identificar de manera excelente la tildacion diacritica de bisilabos; es decir que
logran identificar muy bien las palabras bisilabicas que deben de llevar acento ortografico,
siendo estan demostrativas, interrogativa o exclamativas, siendo mds notable en los

estudiantes del cuarto “A” y cuarto “B” en un 19,0% y 15,7% respectivamente.

En porcentaje de 38,0% los estudiantes muestran tener un nivel bueno para la tildacion
diacritica de bisilabos; diferencian las palabras bisildbicas que deben de llevar acento
ortografico de las que no, sean estas demostrativas, interrogativas o exclamativas, siendo
mas notorio en los estudiantes del cuarto “C” y cuarto “D” en un 14,0% para cada uno

respectivamente.
¢) Dimension tildacion de palabras compuestas — postest

Tabla 14

Resultados generales de la tildacion de palabras compuestas — postest de estudiantes del
4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Grado y seccidon

ildacié Total
Tildacion de 4t0 "A" 4to "B" 4to "C" 4to "D"

palabras compuestas

- Postest fi % fi % fi % fi % fi %
Malo 3 25% 11 91% 8 6,6% 7 58% 29  24,0%
Regular 19 157% 8 6,6% 18 149% 17 14,0% 62 51,2%
Bueno 9 74% 10 83% 4 33% 6 50% 29 24,0%
Excelente 0 0,0% 1 08% 0 0,00 0 0,0% 1 0,8%
Total 31 25,6% 30 248% 30 248% 30 248% 121 100,0%

Fuente: Datos obtenidos en base a la evaluacion aplicada, 2019.

Figura 12
Frecuencia de la dimension tildacion de palabras compuestas — postest de estudiantes del
4° grado del Nivel de Educacion Secundaria
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Fuente: Tabla 14.

Analisis e interpretacion:

En la Tabla Nro. 14 y Figura Nro. 12 se muestra la distribucion de las frecuencias para la
dimension tildacioén de palabras compuestas del postest de los estudiantes del cuarto grado
de educacion secundaria; de las cuales mayormente estan ubicadas en la categoria regular,
representada por 51,2%; en un 24,0% para las categorias bueno y malo respectivamente y

en porcentaje inferior para la categoria excelente, representada por tan solo el 0,8%.

De tal manera que en su mayoria los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria
luego de aplicar el postest demuestran tener un nivel regular para tildar las palabras
compuestas; son estudiantes que en cierta medida reconocen las palabras compuestas que
deben de llevar acento ortografico, ya sean palabras formadas con prefijos, palabras
formadas con sufijos y la tildacion de verbos con pronombres encliticos, se hace mas notorio

en los estudiantes del cuarto “A” y cuarto “C” en un 15,7% y 14,9% respectivamente.

En un 24,0% los estudiantes poseen buen nivel de tildacion de palabras compuestas; logran
identificar la acentuacion ortografica de las palabras compuestas en las oraciones y/o textos
propuestos, siendo mas notorio en los estudiantes del cuarto “B” y cuarto “A” en un 8,3% y

7,4% respectivamente.

En porcentaje igual al anterior los estudiantes de cuarto grado de secundaria demuestran

tener un nivel malo para la tildacién de palabras compuestas; no identifican acentuacion
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ortografica de las palabras formadas con prefijos, palabras formadas con sufijos y la
tildacion de verbos con pronombres encliticos, siendo mayormente notorio en los

estudiantes del cuarto “B” en un 9,1%.

4.2. PRUEBAS DE HIPOTESIS

Alcances del contraste estadistico

Para examinar las diferencias entre dos muestras independiente y pequefias que tengan
distribucion normal y homocedasticidad (homogeneidad de varianzas), la cual es conocida
como t student para muestras relacionadas. Consiste en comparar medias para contrastar

hipoétesis relativas a la diferencia existente entre dos o mas medidas cuya formula es:
d—-0
N 2
S
\'n

o

S? = Desviacidn estandar

n = Numero de casos

d = Diferencia promedio de los resultados relacionados al pre y post.

Prueba t dependiente para muestras relacionadas: Esta prueba se utiliza cuando las
muestras son dependientes; esto es, cuando se trata de una Unica muestra que ha sido
evaluada dos veces (muestras repetidas) o cuando las dos muestras han sido emparejadas o
apareadas.

4.2.1. Prueba de hipotesis general

Tabla 15
Descriptivos de las notas vigesimales de la acentuacion ortogrdfica — pre y postest en los
estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Notas vigesimales de  Notas vigesimales de

Estadisticos la acentuacién la acentuacion Diferencia
ortografica - Pre test  ortografica - Pos test

N 121 121 121,00

Media 6,76 13,05 6,29

Desv. Desviacion 2,412 2,140 2,84

Minimo 1 7 -2,00

Maximo 12 17 14,00

Fuente: Instrumento aplicado.

Figura 13
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Comparacion de medias de las notas vigesimales de la acentuacion ortogrdfica — pre y
pos test
14.00

13.05
12.00
10.00

8.00

Media

6.00 6.76

4.00
2.00

0.00
Notas vigesimales de la acentuacion Notas vigesimales de la acentuacion
ortografica - Pre test ortografica - Pos test

Fuente: Elaboracion propia en base a la tabla.

Interpretacion

Como se observa el promedio de los puntajes pre y post difieren en 6,29; en referencia al
promedio de pretest 6,76 se ha incrementado significativamente a 13,05 en el postest,
teniendo un crecimiento de 6,29 puntos, lo que indica que existe mayor compromiso de las
notas vigesimales de la acentuacion ortografica, asi como también las medidas de dispersion
como error tipico y desviacion estandar nos indica que presenta cierta variabilidad y
dispersion en los puntajes del uso de cartillas semanticas y acentuacion ortografica de los
estudiantes de Cuarto Grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa

Miguel Grau Seminario del Cusco.

Por tanto, existe efecto y cambio en el comportamiento de los puntajes, para contrastar esta
suposicion utilizaremos el estadistico de prueba ya mencionado, es asi como hallaremos el

valor de “t” y el p-valor para tomar la decision.

1. Planteamiento de la hipotesis.

e Hipotesis nula (Ho):
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Las notas vigesimales de la acentuacion ortografica después de ser aplicados no son

mayores que antes de su aplicacion.
o Hipdtesis alterna (H1):

Las notas vigesimales de la acentuacion ortografica después de ser aplicados son

mayores que antes de su aplicacion.
2. Nivel de significancia(alfa): o = 5% (0.05)
Para todo valor de probabilidad igual o menor que 0.05, se rechaza Ho y acepta H1.

3. Prueba estadistica: t student para muestras relacionadas

Aplicacion de la prueba estadistica:

Valores calculados:
Valor de “t”: 18,964
Valor de p: = 0,000 = 0,0% se divide: 0,000/2 = 0,000

Prueba a una cola (unilateral)

H,:A<B
H

. H [ :A>B

Se realiza esta prueba a una sola cola pues estamos determinando si las capacidades son
mejores, mayores o se han incrementado, es asi como nos resulta mas facil de probar la

hipotesis del investigador.
4. Lectura del p-valor (a priori):
Se indica que a un margen de error se acepta la hipotesis alternativa del investigador.

H1: Con una probabilidad de error del 5,0% las notas vigesimales de la acentuacion

ortogrdfica después de ser aplicados son mayores que antes de su aplicacion.

5. Eleccion de la Hipdtesis:
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“Las notas vigesimales de la acentuacion ortografica después de ser aplicados son

mayores que antes de su aplicacion.”
Conclusion:

En 121 estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco, se ha logrado evidenciar el
aumento/incremento positivo de las notas vigesimales de la acentuacion ortografica después

de aplicado el pretest.
4.2.2. Prueba de hipotesis especificas

Tabla 16

Descriptivos del silabeo ortogrdfico — pre y postest en los estudiantes del 4° grado del
Nivel de Educacion Secundaria

Estadisticos Silabeo ortografico -  Silabeo ortografico — Diferencia
Pretest Postest

N 121 121 121

Media 9,51 13,83 4,31

Desviacién estandar 3,324 2,120 3,77

Minimo 0 10 -3

Maximo 15 18 18

Fuente: Instrumento aplicado.

Figura 14
Comparacion de medias del silabeo ortogrdfico — pre y postest en los estudiantes del 4°
grado del Nivel de Educacion Secundaria
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0.00
Silabeo ortografico - Pretest Silabeo ortografico - Postest

Fuente: Elaboracion propia en base a la tabla.
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Interpretacion

Como se observa el promedio de los puntajes pre y post difieren en 4,31; en referencia al
promedio de pretest 9,51 se ha incrementado significativamente a 13,83 en el postest,
teniendo un crecimiento de 4,31 puntos, lo que indica que existe mayor compromiso de las
notas vigesimales de la acentuacion ortografica, asi como también las medidas de dispersion
como error tipico y desviacion estdndar nos indica que presenta cierta variabilidad y
dispersion en los puntajes del silabeo ortografico de los estudiantes de Cuarto Grado del
Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario del

Cusco.

Por tanto, existe efecto y cambio en el comportamiento de los puntajes, para contrastar esta
suposicion utilizaremos el estadistico de prueba ya mencionado, es asi como hallaremos el

valor de “t” y el p-valor para tomar la decision.
1. Planteamiento de la hipotesis.
e Hipotesis nula (Ho):

El silabeo ortografico después de ser aplicados no es mayor que antes de su

aplicacion.
e Hipotesis alterna (H1):
El silabeo ortografico después de ser aplicados es mayor que antes de su aplicacion.
2. Nivel de significancia(alfa): o = 5% (0.05)
Para todo valor de probabilidad igual o menor que 0.05, se rechaza Ho y acepta H1.

3. Prueba estadistica: t student para muestras relacionadas

Aplicacion de la prueba estadistica:

— g B

= S2
n

S

4

o

P

Valores calculados:
Valor de “t”: 14,280
Valor de p: = 0,000 = 0,0% se divide: 0,000/2 = 0,000

Prueba a una cola (unilateral)
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H,:A<B

H :A>B
H H,

o

Se realiza esta prueba a una sola cola pues estamos determinando si las capacidades son
mejores, mayores o se han incrementado, es asi como nos resulta mas facil de probar la

hipoétesis del investigador.
4. Lectura del p-valor (a priori):
Se indica que a un margen de error se acepta la hipdtesis alternativa del investigador.

HI: Con una probabilidad de error del 5,0% El silabeo ortogrdfico después de ser

aplicados es mayor que antes de su aplicacion.
5. Eleccion de la Hipotesis:

“El silabeo ortografico después de ser aplicados es mayor que antes de su
aplicacion.”
Conclusion:
En 121 estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco, se ha logrado evidenciar el
aumento/incremento positivo de El silabeo ortografico después de ser aplicados es mayor
que antes de su aplicacion en el pretest.
Tabla 17

Descriptivos del reconocimiento de la silaba tonica — pre y postest en los estudiantes del
4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Estadisticos Reconocimiento de la Reconocimiento de la Diferencia
silaba tonica - Pretest silaba tonica - Postest

N 121 121 121
Media 6,66 14,24 7,58
De§V1acwn 4,230 3,036 5,17
estandar

Minimo 0 0 -7
Maximo 13 18 18

Fuente: Instrumento aplicado.

Figura 15
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Comparacion de medias del reconocimiento de la silaba tonica — pre y pos test en los
estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

16.00 14.24
14.00
12.00
10.00

8.00

Media

6.00
6.66

4.00
2.00

0.00
Reconocimiento de la silaba tonica - Reconocimiento de la silaba tonica -
Pretest Postest

Fuente: Elaboracion propia en base a la tabla.

Interpretacion

Como se observa el promedio de los puntajes pre y post difieren en 7,58; en referencia al
promedio de pretest 6,66 se ha incrementado significativamente a 14,24 en el postest,
teniendo un crecimiento de 7,58 puntos, lo que indica que existe mayor compromiso de las
notas vigesimales de la acentuacion ortografica, asi como también las medidas de dispersion
como error tipico y desviacion estdndar nos indica que presenta cierta variabilidad y
dispersion en los puntajes del reconocimiento de la silaba tonica de los estudiantes de Cuarto
Grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau

Seminario del Cusco.

Por tanto, existe efecto y cambio en el comportamiento de los puntajes, para contrastar esta
suposicion utilizaremos el estadistico de prueba ya mencionado, es asi como hallaremos el

valor de “t” y el p-valor para tomar la decision.
1. Planteamiento de la hipotesis.
e Hipotesis nula (Ho):

El reconocimiento de la silaba tonica después de ser aplicados no es mayor que antes

de su aplicacion.
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e Hipotesis alterna (H1):

El reconocimiento de la silaba tonica después de ser aplicados es mayor que antes de

su aplicacion.
2. Nivel de significancia(alfa): o.= 5% (0.05)
Para todo valor de probabilidad igual o menor que 0.05, se rechaza Ho y acepta H1.

3. Prueba estadistica: t student para muestras relacionadas

Aplicacion de la prueba estadistica:

Valores calculados:
Valor de “t”: 18,767
Valor de p: = 0,000 = 0,0% se divide: 0,000/2 = 0,000

Prueba a una cola (unilateral)

H,:A<B
H :A>B

H H,

o

Se realiza esta prueba a una sola cola pues estamos determinando si las capacidades son
mejores, mayores o se han incrementado, es asi como nos resulta mas facil de probar la

hipotesis del investigador.
4. Lectura del p-valor (a priori):
Se indica que a un margen de error se acepta la hipotesis alternativa del investigador.

H;: Con una probabilidad de error del 5,0% El reconocimiento de la silaba tonica

después de ser aplicados no es mayor que antes de su aplicacion.
5. Eleccion de la Hipotesis:

“El reconocimiento de la silaba tonica después de ser aplicados no es mayor que

antes de su aplicacion”.

Conclusion:
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En 121 estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco, se ha logrado evidenciar el
aumento/incremento positivo del reconocimiento de la silaba tonica después de ser aplicados

es mayor que antes de su aplicacion en el pretest.

Tabla 18

Descriptivos de la tildacion diacritica: Monosilabos — pre y pos test en los estudiantes del
4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Estadisticos Tildacién diacritica: Tildacion diacritica: Diferencia
Monosilabos - Pretest Monosilabos - Postest

N 121 121 121

Media 7,47 14,33 6,86

Desviacion estandar 4,585 2,350 4,51

Minimo 0 7 -3

Maximo 15 18 18

Fuente: Instrumento aplicado.

Figura 16
Comparacion de medias de la tildacion diacritica: Monosilabos — pre y pos test en los
estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

16.00 14.33
14.00
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6.00 7.47

Media

4.00
2.00

0.00
Tildacion diacritica: Monosilabos - Tildacion diacritica; Monosilabos -
Pretest Postest

Fuente: Elaboracion propia en base a la tabla.

Interpretacion

Como se observa el promedio de los puntajes pre y post difieren en 6,86; en referencia al
promedio de pretest 7,47 se ha incrementado significativamente a 14,33 en el postest,

teniendo un crecimiento de 6,86 puntos, lo que indica que existe mayor compromiso de las
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notas vigesimales de la acentuacion ortografica, asi como también las medidas de dispersion
como error tipico y desviacion estdndar nos indica que presenta cierta variabilidad y
dispersion en los puntajes de la tildacion diacritica: Monosilabos de los estudiantes de
Cuarto Grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau

Seminario del Cusco.

Por tanto, existe efecto y cambio en el comportamiento de los puntajes, para contrastar esta
suposicion utilizaremos el estadistico de prueba ya mencionado, es asi como hallaremos el

valor de “t” y el p-valor para tomar la decision.
1. Planteamiento de la hipotesis.
e Hipotesis nula (Ho):

La tildacion diacritica: Monosilabos después de ser aplicados no es mayor que antes

de su aplicacion.
e Hipotesis alterna (H1):

La tildacion diacritica: Monosilabos después de ser aplicados es mayor que antes de

su aplicacion.
2. Nivel de significancia(alfa): o = 5% (0.05)
Para todo valor de probabilidad igual o menor que 0.05, se rechaza Ho y acepta HI.

3. Prueba estadistica: t student para muestras relacionadas

Aplicacion de la prueba estadistica:

S

_E_
S

n

4

4

P

Valores calculados:
Valor de “t”: 17,341
Valor de p: = 0,000 = 0,0% se divide: 0,000/2 = 0,000

Prueba a una cola (unilateral)

H,:A<B
H :A>B
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Se realiza esta prueba a una sola cola pues estamos determinando si las capacidades son
mejores, mayores o se han incrementado, es asi como nos resulta mas facil de probar la

hipotesis del investigador.
4. Lectura del p-valor (a priori):
Se indica que a un margen de error se acepta la hipotesis alternativa del investigador.

H1: Con una probabilidad de error del 5,0% La tildacion diacritica: Monosilabos

después de ser aplicados no es mayor que antes de su aplicacion.
5. Eleccion de la Hipotesis:

“La tildacion diacritica: Monosilabos después de ser aplicados no es mayor que antes

de su aplicacion”.
Conclusion:

En 121 estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco, se ha logrado evidenciar el
aumento/incremento positivo de la tildacion diacritica: Monosilabos después de ser

aplicados es mayor que antes de su aplicacion en el pretest.

Tabla 19

Descriptivos de la tildacion diacritica: Bisilabos — pre y pos test en los estudiantes del 4°
grado del Nivel de Educacion Secundaria

Estadisticos Tildacién diacritica: Til_daci(')n diacritica: Diferencia
Bisilabos - Pretest Bisilabos - Postest

N 121 121 121

Media 8,12 13,09 4,98

Desviacion estandar 3,236 2,736 3,99

Minimo 0 0 -10

Maximo 15 18 18

Fuente: Instrumento aplicado.

Figura 17
Comparacion de medias de la tildacion diacritica: Bisilabos — pre y pos test en los
estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria
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14.00 13.09
12.00
10.00

8.00
8.12

Media

6.00
4.00
2.00

0.00
Tildacion diacritica: Bisilabos - Pretest ~ Tildacion diacritica: Bisilabos - Postest

Fuente: Elaboracion propia en base a la tabla.

Interpretacion

Como se observa el promedio de los puntajes pre y post difieren en 4,98; en referencia al
promedio de pretest 8,12 se ha incrementado significativamente a 13,09 en el postest,
teniendo un crecimiento de 4,98 puntos, lo que indica que existe mayor compromiso de las
notas vigesimales de la acentuacion ortografica, asi como también las medidas de dispersion
como error tipico y desviacion estandar nos indica que presenta cierta variabilidad y
dispersion en los puntajes de la tildacion diacritica: Bisilabos de los estudiantes de Cuarto
Grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau

Seminario del Cusco.

Por tanto, existe efecto y cambio en el comportamiento de los puntajes, para contrastar esta
suposicion utilizaremos el estadistico de prueba ya mencionado, es asi como hallaremos el

valor de “t” y el p-valor para tomar la decision.
1. Planteamiento de la hipotesis.
e Hipotesis nula (Ho):

La tildacion diacritica: Bisilabos después de ser aplicados no es mayor que antes de

su aplicacion.

e Hipotesis alterna (H1):
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La tildacion diacritica: Bisilabos después de ser aplicados es mayor que antes de su

aplicacion.
2. Nivel de significancia(alfa): o.= 5% (0.05)
Para todo valor de probabilidad igual o menor que 0.05, se rechaza Ho y acepta HI.

3. Prueba estadistica: t student para muestras relacionadas

Aplicacion de la prueba estadistica:

Valores calculados:
Valor de “t”: 18,240
Valor de p: = 0,000 = 0,0% se divide: 0,000/2 = 0,000

Prueba a una cola (unilateral)

H, :A<B

H :A>B
H H,

o

Se realiza esta prueba a una sola cola pues estamos determinando si las capacidades son
mejores, mayores o se han incrementado, es asi como nos resulta mas facil de probar la

hipotesis del investigador.
4. Lectura del p-valor (a priori):
Se indica que a un margen de error se acepta la hipotesis alternativa del investigador.

HI: Con una probabilidad de error del 5,0% La tildacion diacritica: Bisilabos

después de ser aplicados no es mayor que antes de su aplicacion.
5. Eleccion de la Hipdtesis:

“La tildacién diacritica: Bisilabos después de ser aplicados no es mayor que antes de

su aplicacion”.

Conclusion:
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En 121 estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco, se ha logrado evidenciar el
aumento/incremento positivo de la tildacion diacritica: Bisilabos después de ser aplicados

es mayor que antes de su aplicacion en el pretest.

Tabla 20

Descriptivos de la tildacion de palabras compuestas — pre y pos test en los estudiantes del
4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

Tildacion de palabras  Tildacion de palabras

Estadisticos compuestas - Pretest compuestas - Postest Diferencia

N 121 121 121
Media 2,82 9,04 6,22
Desviacién estandar 3,770 3,414 4,55
Minimo 0 0 -6
Maximo 13 15 15

Fuente: Instrumento aplicado.

Figura 18
Comparacion de medias de la tildacion de palabras compuestas — pre y pos test en los
estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria

10.00 9.04
9.00

8.00

7.00

6.00

5.00

4.00

3.00

2.00 2.82
1.00

0.00

Media

Tildacion de palabras compuestas - Tildacion de palabras compuestas -
Pretest Postest

Fuente: Elaboracion propia en base a la tabla.

Interpretacion

Como se observa el promedio de los puntajes pre y post difieren en 6,22; en referencia al
promedio de pretest 2,82 se ha incrementado significativamente a 9,04 en el postest,

teniendo un crecimiento de 6,22 puntos, lo que indica que existe mayor compromiso de las
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notas vigesimales de la acentuacion ortografica, asi como también las medidas de dispersion
como error tipico y desviacion estdndar nos indica que presenta cierta variabilidad y
dispersion en los puntajes de la tildacion de palabras compuestas de los estudiantes de Cuarto
Grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau

Seminario del Cusco.

Por tanto, existe efecto y cambio en el comportamiento de los puntajes, para contrastar esta
suposicion utilizaremos el estadistico de prueba ya mencionado, es asi como hallaremos el

valor de “t” y el p-valor para tomar la decision.
1. Planteamiento de la hipotesis.
e Hipotesis nula (Ho):

La tildacion de palabras compuestas después de ser aplicados no es mayor que antes

de su aplicacion.
e Hipotesis alterna (H1):

La tildacion de palabras compuestas después de ser aplicados es mayor que antes de

su aplicacion.
2. Nivel de significancia(alfa): o = 5% (0.05)
Para todo valor de probabilidad igual o menor que 0.05, se rechaza Ho y acepta HI.

3. Prueba estadistica: t student para muestras relacionadas

Aplicacion de la prueba estadistica:

Valores calculados:
Valor de “t”: 10,838
Valor de p: = 0,000 = 0,0% se divide: 0,000/2 = 0,000

Prueba a una cola (unilateral)
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H,:A<B

H :A>B
H H,

o

Se realiza esta prueba a una sola cola pues estamos determinando si las capacidades son
mejores, mayores o se han incrementado, es asi como nos resulta mas facil de probar la

hipoétesis del investigador.
4. Lectura del p-valor (a priori):
Se indica que a un margen de error se acepta la hipdtesis alternativa del investigador.

H;: Con una probabilidad de error del 5,0% La tildacion de palabras compuestas después

de ser aplicados no es mayor que antes de su aplicacion.

5. Eleccion de la Hipotesis:

“La tildacion de palabras compuestas después de ser aplicados no es mayor que antes de su
aplicacion”.

Conclusion:

En 121 estudiantes del 4° grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco, se ha logrado evidenciar el
aumento/incremento positivo de la tildacion de palabras compuestas después de ser

aplicados es mayor que antes de su aplicacion en el pretest.
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CONCLUSIONES

Primera:

El uso de las cartillas seméanticas en las sesiones de aprendizaje mejora sustancialmente la
acentuacion ortografica en los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria,
demostrando una mejoria en el silabeo ortografico, reconocimiento de la silaba tonica, en la
tildacion diacritica de monosilabos y bisilabos, asi como también en la tildacion de palabras
compuestas, ademds se evidencia con mayor notoriedad en la tildacion diacritica de
monosilabos y el reconocimiento de la silaba ténica con dptimos resultados, logrando un
nivel excelente en su mayoria. Dado por el promedio de puntajes obtenidos en un pre test
del 6,76 y luego del experimento se observa una mejor acentuacion ortografica en el pos test
con un puntaje promedio del 13,05.

Segunda:

El uso adecuado de las cartillas semanticas en las sesiones de aprendizaje mejora
sustancialmente el silabeo ortografico en la acentuacion ortogréfica en los estudiantes del
cuarto grado de educacion secundaria, demostrandose un 6ptimo progreso en la concurrencia
vocalica y consonantica. Dado por el promedio de puntajes obtenidos en un pre test del 9,51
y luego del experimento se observa una mejoria considerable en el pos test con un puntaje
promedio del 13,83.

Tercera:

El uso adecuado de las cartillas semanticas en las sesiones de aprendizaje mejora
sustancialmente el reconocimiento de la silaba tonica de la acentuacion ortografica de los
estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria, demostrando que, los estudiantes
optimizan considerablemente la pronunciacion silabica, la identificacion de las palabras
agudas, graves, esdrjulas y sobresdrijulas, asimismo en la tildacién de la silaba tonica.
Dado por el promedio de puntajes obtenidos en un pre test del 6,66 y luego del experimento

se observa una mejoria considerable en el pos test con un puntaje promedio del 14,24.
Cuarta:

El uso adecuado de las cartillas semanticas en las sesiones de aprendizaje mejora
sustancialmente la tildacion diacritica de monosilabos, que forman parte de la acentuacion
ortografica de los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria, demostrandose una

mayor capacidad para identificar el pronombre personal, el adjetivo posesivo, articulo,
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verbo, preposicion y conjuncion condicional. Dado por el promedio de puntajes obtenidos
en un pre test del 7,47 y luego del experimento se observa una mejoria considerable en el

pos test con un puntaje promedio del 14,33.
Quinta:

El uso adecuado de las cartillas seméanticas en las sesiones de aprendizaje mejora
sustancialmente la tildacion diacritica de bisilabos en la acentuacién ortografica de los
estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria, logrando que los estudiantes mejoren
en la tildacion bisilabica demostrativa, interrogativa y exclamativa. Dado por el promedio
de puntajes obtenidos en un pre test del 8,12 y luego del experimento se observa un mejoria

considerable en el pos test con un puntaje promedio del 13,09.
Sexta:

El uso adecuado de las cartillas semanticas en las sesiones de aprendizaje mejora
sustancialmente la tildacion de palabras compuestas de la acentuacion ortografica de los
estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria, incidiendo en la mejora de la
capacidad de los estudiantes para identificar las palabras formadas con prefijos, con sufijos
y la tildacion de verbos con pronombres encliticos. Dado por el promedio de puntajes
obtenidos en un pre test del 2,82 y luego del experimento se observa una mejoria

considerable en el pos test con un puntaje promedio del 9,04.
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RECOMENDACIONES

Primera:

Al Coordinador Académico y Coordinador del Area, es necesario implementar reuniones de
colegiado, con el fin de hacer un diagndstico, exhaustivo de la acentuacion ortografica, que
en estos ultimos afios tiene mucho descuido por parte de los estudiantes, quienes se estan
acostumbrados a utilizar palabras argot, dado por el uso frecuente de las redes sociales,
donde no se exige mayores cuidados de la acentuacion ortografica, esto ha reducido en los
estudiantes la capacidad de redaccioén de textos escritos, teniendo en cuenta la adecuada
tildacion. Por tanto, para evitar esta situacion el plan deberd considerar la aplicacion de
diferentes estrategias, en especial el uso de las cartillas semanticas, considerando como
temas mas importantes la tildacion de bisilabos y palabras compuestas, puestos casos son

los mas dificultosos para los estudiantes.
Segunda:

Sugerir a los docentes del Area de Comunicaciéon de la Institucion educativa para que
realicen el uso constante y adecuado de las cartillas semanticas, en especial para mejorar la
tildacion ortografica de los estudiantes del VII Ciclo de Educacion Basica. Para lo cual se
deben elaborar proyectos de innovacion, porque las cartillas seménticas también se pueden
elaborar a través de un recurso tecnologico, lo cual seria aprovechado para hacer notorio las
diferencias de una adecuada acentuacion al momento de producir textos escritos, y el efecto

negativo de las redes sociales.
Tercera:

Es fundamental que en las diferentes lecturas que se desarrollan en aula se seleccionen
palabras que involucren la tildacion bisildbica, para que los estudiantes puedan
correctamente escribir textos interrogativos, exclamativos y demostrativos, debido a que

cada caso tiene sus particularidades en cuanto una apropiada acentuacion ortografica.
Cuarta:

Proponer a los docentes del Area de Comunicacion de la Institucion Educativa para que
realicen actividades grupales, en especial para reconocer las normas ortograficas de

acentuacion seglin la Real Académica Espaiola, mediante el uso de las cartillas semanticas.
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Quinta:

Proponer a los docentes del Area de Comunicacion de la Institucion Educativa para que
realicen el uso constante y adecuado de las cartillas semanticas, relacionados con los
diferentes casos de tildacion general y especial. En el plan o proyectos de innovacién a ser
implementados, es necesario que se considere fundamental la tildacion de palabras
compuestas, tales como los prefijos, sufijos y verbos con pronombres encliticos, para

afianzar en los estudiantes una adecuad tildacion de este tipo de palabras.
Sexta:

Es sugerente la revision constante de la acentuacidon ortografica, no solamente por los
docentes del Area de Comunicacion, sino que se un seguimiento conjunto que involucre a
todas las Areas Curriculares, para fomentar una apropiada tildacion de las palabras que
redactan los estudiantes, de esta forma, se puede mejorar la acentuacion ortogréfica, y de ser
el caso también pueden utilizar las cartillas semanticas en caso que vengan ser muy
problematicos, en horarios diferenciados y reforzamiento personalizado en la biblioteca de

la institucidn educativa.
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ANEXOS



Anexo 1: Matriz de consistencia

Tema: Uso de cartillas semanticas y acentuacion ortografica de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa

Miguel Grau Seminario del Cusco —2019.

5 VARIABLES Y .

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS DIMENSIONES METODOLOGIA
PROBLEMA GENERAL: OBJETIVO GENERAL: HIPOTESIS GENERAL: VARIABLE TIPO DE INVESTIGACION
(Cual es el efecto del uso de las cartillas Explicar el efecto del uso de las El uso de las cartillas semanticas INDEPENDIENTE: Aplicada.
semanticas en la acentuacion ortografica de |cartillas semantica en la acentuacion | mejora significativamente la Uso de las carillas
los estudiantes de cuarto grado del Nivel de |ortografica de los estudiantes de acentuacion ortografica de los semanticas DISENO DE
Educacion Secundaria de la Institucion cuarto grado del Nivel de Educacion | estudiantes de cuarto grado del Nivel INVESTIGACION
Educativa Miguel Grau Seminario del Secundaria de la Institucion Educativa | de Educacion Secundaria de la DIMENSIONES Longitudinal y preexperimental.

Cusco —2019?

Miguel Grau Seminario del Cusco —
2019.

Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario del Cusco —2019.

= Silabeo de las palabras.
= Tildacion general.
= Tildacién especial.

PROBLEMAS ESPECIFICOS:

a) ¢Cual es el efecto del uso de las cartillas
semanticas en el silabeo ortografico de
los estudiantes de cuarto grado del Nivel
de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario del Cusco —2019?

b) (Cual es el efecto del uso de las cartillas
semanticas en el reconocimiento de la
silaba tonica de los estudiantes de cuarto
grado del Nivel de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario del Cusco —
2019?

c) (Cual es el efecto del uso de las cartillas
semanticas en la tildacion diacritica
monosilabica de los estudiantes de
cuarto grado del Nivel de Educacion

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Analizar el efecto del uso de las
cartillas semanticas en el silabeo
ortografico de los estudiantes de
cuarto grado del Nivel de
Educacion Secundaria de la

Institucion Educativa Miguel Grau

Seminario del Cusco —2019.

2. Analizar el efecto del uso de las
cartillas semanticas en el
reconocimiento de la silaba tonica
de los estudiantes de cuarto grado

del Nivel de Educacion Secundaria

de la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario del Cusco —2019.
3. Analizar el efecto del uso de las
cartillas semanticas en la tildacion
diacritica monosilabica de los
estudiantes de cuarto grado del

HIPOTESIS ESPECIFICAS:
a) El uso de las cartillas semanticas

mejora significativamente el silabeo

ortografico de los estudiantes de

cuarto grado del Nivel de Educacion

Secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau Seminario
del Cusco — 2019.

b) El uso de las cartillas semanticas
mejora significativamente el
reconocimiento de la silaba tonica
de los estudiantes de cuarto grado

del Nivel de Educacion Secundaria

de la Institucion Educativa Miguel

Grau Seminario del Cusco —2019.
¢) El uso de las cartillas semanticas

mejora significativamente la

tildacion diacritica monosilabica de

VARIABLE
DEPENDIENTE:
Acentuacion ortografica

DIMENSIONES
Silabeo ortografico.

= Reconocimiento de la
silaba tonica.

= Tildacion diacritica:
Monosilabos.

= Tildacion diacritica:
Bisilabos.

= Tildacion de palabras
compuestas.

POBLACION:

Esta conformada por 599
estudiantes del nivel de educaciéon
secundaria.

MUESTRA:

Es un total de 121 estudiantes del
cuarto grado del nivel de
educacion secundaria.

MUESTREO:
No probabilistico por
conveniencia.

TECNICAS E
INSTRUMENTOS DE
RECOJO DE DATOS
Técnica:

Observacion.

Encuesta.
Instrumentos:




d)

Secundaria de la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario del Cusco —
2019?

(Cudl es el efecto del uso de las cartillas
semanticas en la tildacion diacritica
bisilabica de los estudiantes de cuarto
grado del Nivel de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario del Cusco —
2019?

(Cual es el efecto del uso de las cartillas
semanticas en la tildacion de palabras
compuestas de los estudiantes de cuarto
grado del Nivel de Educacion
Secundaria de la Instituciéon Educativa
Miguel Grau Seminario del Cusco —
2019?

Nivel de Educacion Secundaria de
la Institucion Educativa Miguel

Grau Seminario del Cusco —2019.
. Analizar el efecto del uso de las

cartillas semanticas en la tildacion
diacritica bisilabica de los
estudiantes de cuarto grado del
Nivel de Educacién Secundaria de
la Institucion Educativa Miguel

Grau Seminario del Cusco —2019.
. Analizar el efecto del uso de las

cartillas semanticas en la tildacion
de palabras compuestas de los
estudiantes de cuarto grado del
Nivel de Educaciéon Secundaria de
la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario del Cusco — 2019

los estudiantes de cuarto grado del
Nivel de Educacion Secundaria de
la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario del Cusco —2019.
d) El uso de las cartillas semanticas
mejora significativamente la
tildacion diacritica bisilabica de los
estudiantes de cuarto grado del
Nivel de Educacion Secundaria de
la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario del Cusco —2019.
e) El uso de las cartillas semanticas
mejora significativamente la
tildacion de palabras compuestas de
los estudiantes de cuarto grado del
Nivel de Educacion Secundaria de
la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario del Cusco — 2019.

Ficha de observacion.
Cuestionario.

TECNICAS DE ANALISIS DE
DATOS

Andlisis descriptivo (tablas de
frecuencia).

Analisis inferencial (estadigrafo t
student para muestras
relacionadas).




Anexo 2: Matriz de operacionalizacion de las variables

Tema: Uso de cartillas semanticas y acentuacion ortografica de los estudiantes de cuarto grado del Nivel de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa

Miguel Grau Seminario del Cusco —2019.

Variables Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores f;:g;:igs
Saco (1996) mengiona que los El uso Qe las cartillas Reconoce la silaba.
materlales educatwog son semaqtlcas como , _ Planificacién y clasificacion de
instrumentos que facilitan el material educativo esta | 1. Silabeo de las diptongos Nominal
proceso d@ ensefianza y en r.elacmn con mejorar palabras Formacién de triptongos.
aprgndlzaje, en ese entender las | el silabeo de .las 5 Clasificacién de los hiatos.
cartillas semanticas es un palabras, la tildacion
material educativo que facilita general y la tildacion Diferencias del acento prosodico y
la presentacion de informacion, | especial. ortografico.
posibilitando el desarrollo de Reconocimiento de la ubicacion
diversas actividades y 2. Tildacién general del acento. Nominal
preriencias de 1(:15 estudilantes, Reglas de la tildacion de palabras
e manera que induce en la i
Uso de' cqrtlllas exterioriza(?i(')n de los aprendido Z;ggfl;i,lfsrévesj esdrijulas y sobre
semanticas a través de conductas
observables, apoyando a los Identificacion de la tildacion
procesos internos d atencion, diacritica.
percepcion, transferencia y Diferencia de las palabras tonicas
memorizacion del aprendizaje. y atonas en la tildacion enfatica.
(pp-1-2) Reglas generales de tildacion de
3. Tildacion especial palabras compuestas y adverbios. | Nominal

Reconocimiento de las formas
verbales con pronombres encliticos
y las palabras unidas por un guén
segun las reglas generales de
tildacion.




Acentuacion
ortografica

La ortografia acentual son
normas especificas para la
representacion escrita del acento
en las palabras. Se sabe que las
palabras varian de significado
segun la silaba tonica, en la que
se apoya la mayor fuerza de voz
al pronunciarla (Rojas, 2002,
p-28).

La acentuacion
ortografica que deben
lograr desarrollar y
diferenciar al momento
de escribir es el silabeo
ortogréfico, el
reconocimiento de la
silaba tonica, la tildacion
diacritica (Monosilabos
y bisilabos) y la tildacion
de palabras compuestas.

Concurrencia vocalica.

Silabeo ortografico . L Discreta
Concurrencia consonantica.
Pronunciacion silabica.
o Identificacion de las palabras
Reconocimiento de la . .
. L agudas, graves, esdrjulas y Discreta
silaba tonica >
sobresdrijulas.
Tildacion de la silaba tonica.
Pronombre personal.
Adjetivo posesivo.
Tildacion diacritica: Articulo. .
) Discreta
Monosilabos Verbo.
Preposicion.
Conjuncion condicional.
. g . Demostrativos.
Tildacion diacritica: . .
. Interrogacion. Discreta
Bisilabos .,
Exclamacion.
Palabras formadas con prefijos.
Tildacion de palabras Palabras formadas con sufijos. .
Discreta

compuestas

Tildacion de verbos con
pronombres encliticos.

Fuente: Elaboracion propia en base a la revision de la acentuacion ortografica de (Rojas, 2002) y el aporte realizado por Saco (1996), con respecto a las funciones de los materiales

educativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.




Anexo 3: Instrumento de investigacion

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL

CUSCO
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

(PRETEST)
Fecha: / / Nro. de encuesta:
Datos generales:
Edad : anos.
Género : Masculino [ ] Femenino [_]

Grado y seccion

Instrucciones:

Deseamos conocer como la capacidad de acentuacion ortografica de los estudiantes del
cuarto grado del nivel secundario, después de realizada la aplicacion de las cartillas
semanticas. (Este instrumento es considerado Unicamente como diagndstico de la

acentuacion ortografica del estudiante)

Para asegurar la confidencialidad de sus respuestas, esta prueba es totalmente anonima.

CUESTIONARIO DE EVALUACION DE LA ACENTUACION ORTOGRAFICA

Ejercicio 1: Separa las silabas de las siguientes palabras

capa rabo callo drama tecla blanco
flor transporte afio subrayar subrepticio  sublime
abside regla capsula magno zigzag sublunar
club cofiac adherir inhibir tlaco tlachique
nahuatl atleta atlantico gneis mnemotecnia psiquico
xenofobia lapso exento perspicaz abstinencia  solsticio

experiencia  abstruso constrefir exprimir adscripciéon ~ forceps



Ejercicio 2: Separa las silabas de las siguientes palabras y di si son diptongos o hiatos

izquierda poeta acentuacion buey hiato miau

averigli¢is  lingiiistica  averigudis  bienvenida  paraguas alguacil

Ejercicio 3: Segun la silaba ténica, clasifica las siguientes palabras en agudas, llanas,

esdrujulas o sobreesdrujulas

reloj, safari, cantaro, pelicano, cristal, preparanoslos, carcel, grave, politica, melon, amar,

invalido, café, revolver, ordenador, filosofo, dificil, peleabamos, compratelo, canta.

agudas llanas esdrujulas sobreesdrujulas

Ejercicio 4: Decide si en las siguientes palabras hay diptongo o hiato, y acentualas

segun convenga

maiz maldicion telefonear calman buho
television arcaico merceria estentoreo reir
cohibido prohibido prohibe reuma aereo

Ejercicio 5: Escribe la tilde donde sea necesaria.

Dame un beso Damelo Compranos un libro Compranoslo

(Estas mirandome?  Estaré esperandoos  Dilo si lo sabes Dinoslo



Voy a traerte un regalo Voy a traertelo Envuelvamelo por favor

Digame Digamelo Sientese Sientense

Sientate Sentaos Callate Callaos



UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL

CUSCO
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

(POSTEST)
Fecha: / / Nro. de encuesta:
Datos generales:
Edad : afios.
Género : Masculino [ ] Femenino [

Grado y seccion

Instrucciones:
Deseamos conocer como la capacidad de acentuacion ortografica de los estudiantes del
cuarto grado del nivel secundario, después de realizada la aplicacion de las cartillas

semanticas.

Lee atentamente cada una de las interrogantes y realice lo solicitado de acuerdo con lo
desarrollado en las sesiones de aprendizaje.

Para asegurar la confidencialidad de sus respuestas, esta prueba es totalmente anénima.

CUESTIONARIO DE EVALUACION DE LA ACENTUACION ORTOGRAFICA

1. Coloque los acentos sobre las palabras que los requieran. Luego dividalas en silabas

y clasifiquelas por el numero de silabas que tengan.

1. insipido 6. Paraiso 11. Miércoles 16 archipiélago
2. altruista 7. Inscripcion 12. Retino 17. Pérrafo

3. caballeria 8. Florecimiento 13. Homogéneo 18. Instruccion
4. increible 9. Oceénico 14. Bibliografia

5. cerero 10. Jauria 15. Heroina

2. Algunas de las palabras de las frases que siguen requieren acento ortografico.
Pronuncielas y luego marque los acentos.
a) Los precios modicos.

b) Ese capitulo corto.



Es un método eficaz.

d) Este lapiz no tiene punta.

e) Los pisos son de marmol.

f) El café no tiene azucar.

g) El dia estuvo frio y ademas Iluvioso.

h) Su tio es un mecanico muy habil.

1) Esun lider muy admirado y también muy carismatico.

j) Habia muchas personas en la celebracion, pero apenas se podia oir la musica.

3. Marque con circulo las palabras que tengan diptongo y subraya las que tengan
hiato.

Aerosol aguacate aorta leal paises vehiculo

Corriente diorama hueco via suerte cuerno

Poema maestro suave piadoso caries soez

Ledn miedoso siesta puesta btho baul

4. Lea las oraciones en voz alta. Luego ponga los acentos a las palabras subrayadas de
acuerdo con el sentido de la oracion.

a) Se cortes, no cortes a nadie que este hablando.

b) Maria ya termino su trabajo pero yo no termino ni en una hora.

¢) Todos sintieron gran jubilo cuando Teresa se jubilo.

d) El maestro estimulo mucho a sus alumnos y eso fue un gran estimulo para ellos.

e) Si, estimulo a mis compaiieros a que lean los periddicos.

f) Enun ala de ese edificio hay un templo musulmén dedicado a Ala.

g) Su papa recibid una audiencia para ver al Papa.

h) La préctica hace al maestro; el que no practica no mejora mucho.

1) Tienen un negocio muy prospero, el cual prospero rapidamente.

Yo no participo mucho, pero mi hermano participo en varias competencias.



5. Ponga los acentos a los monosilabos que los requieran. Explique por qué unos llevan

acento y otros no.

a) Teresa, mi querida amiga, ;que te pasa? Te he preguntado dos veces si este te es para mi
0 para tu mama; a mi me parece que tu estas distraida hoy.

b) El hijo le pidi6 el coche al padre pero la madre no quiere que el se lo de si ya es de noche.

¢) Se que tienes razén, mas ;no crees que si aun los mas aburridos estan bailando y se estan
divirtiendo de lo lindo, la fiesta ha sido un éxito? Si quieres que te de un consejo, no te

preocupes de lo mas minimo. — Si, es cierto.



Anexo 4: Elaboracion de las cartillas semanticas segin las normas de acentuacion

ortografica

A. Procedimiento
La propuesta de la elaboracion de la cartilla semantica se fundamenta en tres criterios
secuenciales, los cuales deberan ser revisados en cada momento por las investigadoras para

garantizar el cumplimiento adecuado por parte del estudiante.

1. Revision de textos referentes a la acentuacion ortografica, debiendo tener en cuenta los
textos proporcionados por el Ministerio de Educacion, de la biblioteca de la Institucion
Educativa y textos digitales, especialmente libros y articulos cientificos respecto al
tema.

2. Seleccion de los fundamentos tedricos que mas estén relacionados con el objetivo de la
investigacion y las matrices de investigacion, ademds que sean lo mas comprensibles
para el estudiante.

3. Ejecucion de la estrategia, fundamentado en la elaboracion de las cartillas semanticas,

debiéndose tener como modelo el que se muestra a continuacion:

El contenido de las cartillas semanticas presentara las siguientes caracteristicas:

Acentuacion sin guion:

La acentuacion ortogrdfica responde a las reglas de
tildacion general.

Ejemplos:

Ast + mismo = asimismo.

Sabe + [o + todo = sabelotodo.

Corta + ufias = cortaufias.

Vigésimo + séptimo = vigesimoséptimo.




B. Materiales

Los materiales seran proporcionados por los estudiantes, pues se requiere de preferencia
cartulinas a ser recicladas de otros afios escolares, evitando que acarre un costo adicional,
ademads de compartir los materiales entre los estudiantes. Los materiales necesarios son los

siguientes:

- Tijera.

- Goma.

- Lapiceros de colores.

- Cartulina de colores (crema, verde, rojo y azul que sean colores tenues).

- Plumones de colores para papel.



UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL
CUSCO

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

LISTA DE COTEJO DE LA ELABORACION DE LAS CARTILLAS
SEMANTICAS POR LOS ESTUDIANTES

Fecha: / / Cdédigo modular estudiante:

Datos generales del estudiante:

Edad : anos.

Género : Masculino [_] Femenino [
Grado y seccion

Instrucciones:

A continuacidn, se presenta una lista de cotejo que debera ser llenado por el docente, para
evidenciar que el estudiante esta elaborando apropiadamente la cartilla semantica segun los
criterios indicados en cada sesion de aprendizaje. En caso se debe marcar si el estudiante
cumple con las instrucciones de la elaboracion y fundamentando si tuvieran alguna
dificultad, para lo cual, debera marcar con un aspa o equis en el casillero dado.

Llenado por las investigadoras:
Bach. Thalia Adela Aguirre Sutta
Bach. Yaquelin Eliana Quispe Quispe

Lista de cotejo de elaboracion de las cartillas semanticas de la acentuacion ortografica

. . . Cumple .
Dimensiones | Indicadores - ~ Observacion
i 0

- Reconoce la silaba.

- Planificacion y
clasificacion de
diptongos.

- Formacion de triptongos.

- Clasificacién de los
hiatos.

- Diferencias del acento
prosodico y ortogréfico.

- Reconocimiento de la

Tildacion ubicacion del acento.

general - Reglas de la tildacion de

palabras agudas, graves,
esdrujulas y sobre
esdrgjulas.

Silabeo de
las palabras




Tildacion
especial

Identificacion de la
tildacion diacritica.

Diferencia de las
palabras tonicas y atonas
en la tildacion enfatica.

Reglas generales de
tildacion de palabras
compuestas y adverbios.

Reconocimiento de las
formas verbales con
pronombres encliticos y
las palabras unidas por
un guon segun las reglas
generales de tildacion.
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Anexo 5: Sesiones de aprendizaje

SESION DE APRENDIZAJE Nro. 01

Titulo de la unidad: Aprendiendo el acento ortografico y su clasificacion

Sesion de aprendizaje: Acento ortografico: Diptongos.

I. INFORMACION GENERAL

LE. MIXTA MIGUEL GRAU Investigadoras: Thalia Adela Aguirre Sutta y
SEMINARIO Yaquelin Eliana Quispe Quispe.

AREA: Comunicacién DURACION: 2 horas

GRADO Y SECCION: Cuarto “B” FECHA: 15/11/2019

HORAS PEDAGOGICAS: 9:30 am —

11:05 am

II. PROPOSITO DEL APRENDIZAJE, CRITERIOS DE APRENDIZAJE E
INSTRUMENTOS DE EVALUACION

COMPETENCIA: ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS EN LENGUA MATERNA

Capacidades del Evidencias de | Instrumento
, Desempeiios precisados
Area aprendizaje | de evaluacion

o Escribe diversos tipos de textos,
e Adecua el texto a la
. - adecuandose al destinatario, tipo textual y
situacion
o a diversas caracteristicas del género
comunicativa
discursivo, de acuerdo con el proposito
e Organiza y
comunicativo, usando estratégicamente el
desarrolla las ideas _ . )
registro formal e informal, seleccionando

de forma coherente y Diferencia la
el formato y soporte, y un vocabulario
cohesionada concurrencia
pertinente y preciso que incluye sindnimos Lista de cotejo
e Utiliza convenciones . o vocalica del
y términos especializados.
del lenguaje escrito diptongo

e Para escribir diversos textos en su lengua

de forma pertinente ) )
materna es necesario que el estudiante

e Reflexiona y evalua L )
tenga conocimientos especificos de la

la forma, el . .
gramatica, especificamente responde a la

contenido y contexto
ortografia, que de acuerdo con el pretest

del texto escrito

presentan dificultades.
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Competencias transversales/ capacidades

Gestiona su

aprendizaje de

estratégicas para
alcanzar sus metas de

aprendizaje.

los resultados esperados.

manera autonoma o Revisa la aplicacion de estrategias, procedimientos, recursos y aportes de sus

Organiza acciones pares para realizar ajustes o cambios en sus acciones que permitan llegar a

Enfoque transversal | Valor/ Actitud/ acciones observables

Enfoque intercultural

Respeto:

sus costumbres o sus creencias.

lengua.

Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar ni

excluir a nadie debido a su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir,

Los docentes hablan la lengua materna de los estudiantes y los acompainan

con respeto en su proceso de adquisicion del castellano como segunda

III. MOMENTOS DE SESION DE APRENDIZAJE

Conflicto
cognitivo

y que problemas se evidencia por su inadecuada
utilizacion? Debiendo fundamentar su respuesta.
(Cuando una palabra debe llevar tilde? ;Como
identificar la tildacion correcta de una palabra?
(Qué es el silabeo ortografico y para qué sirve?

RECURSOS/
MOMENTOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS MATERIALES/ | Duracién
ESPACIOS
- Las investigadoras saludan al docente de aulay | - Cartulina
a los estudiantes. de tamarfio
- En seguida se da explica el motivo de la sesion AS.
e, de aprendizaje y la utilizacion de las cartillas - Pulmones
Motivacion . de colores
semanticas. lapices
. . ., 0
- Adicionalmente se hace una reflexion de la de P
evaluacion (pretest) sobre la acentuacion colores.
ortografica. - Regla
para
= Se hace las siguientes interrogantes: medir y 20
o ;,Qué es la ortografia? trazar .
Z Recuperacion de Q . oS! . . . rectas min
= beres previos (Qué es la tildacion o acentuacion ortografica y su :
sa . ., - Ci
P clasificacion? Cmtald_e
{Qué es un diptongo? er'nba ye.
- Ficha de
(Por qué es importante la acentuacion ortografica trabajo.
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Se les presenta el proposito.

Proposito y Identificar la acentuacion ortografica a través
organizacion del proceso de tildacion general (utilizando el
silabeo ortografico).

Se hace conocimiento a los estudiantes sobre el Ficha de
material didactico: Cartillas Semanticas. aprendizaje.
- Se explica sobre la importancia de las cartillas Plumones de
Primera semanticas como material didactico. pizarra y
actividad - Se hace entrega de dos cartulinas a cada mota.
(Antes) estudiante y una ficha sobre la acentuacion
ortografica.
- Luego se les explica la secuencia para la

elaboracion de las cartillas semanticas.

Cartulinas
(tamafio AS)

Regla 50

Después de haber explicado a los estudiantes min
sobre como elaborar las cartillas semanticas, Plumones o

Segunda . o
5 ademas se les indica que: colores

actividad
(Durante)

DESARROLLO

Una cartulina es sobre el concepto de acentuacion
ortografica y su clasificacion, la segunda es con
respecto al diptongo.

Una vez culminada la actividad se refuerza y se
Tercera actividad | haré la evaluacion utilizando el instrumento de
(Después) lista de cotejo (actitudes ante el tema, antes
durante y después).

= ;Qué aprendi sobre acentuacion ortografica?
., = ;Como realizar un adecuado silabeo para
Reflexion del . . . 10
L. identificar el diptongo? .
aprendizaje . (1 . min
= ;Concurrencia vocélica para determinar al

diptongo?

CIERRE
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s
.II- . L 4 . “ . . . ’,
mmm  [pstitucion Educativa “Miguel Grau Seminario

MINISTERIO DE EDUCACION
REPUBLICA DEL PERU

Rojas, R. J. (2002). Introduccion a la moderna gramdtica espariola. La Paz.

Saco, R. M. (1996). Funciones de los materiales educativos en el proceso de enserianza-
aprendizaje. Lima: Pontificia Universidad Catoélica del Peru.

Salvador, J. A. (2015). Aplicacion del método basado en cuadros logicos para mejorar el
aprendizaje de la tildacion diacritica de monosilabos en los estudiantes del segundo
grado de educacion secundaria de la 1. E. Santa Maria Reina, Chimbote, 2012.
Nuevo Chimbote: Universidad Nacional del Santa.

Yujra, C. (2011). Aplicacion de estrategias de acentuacion en estudiantes de 6to. de
secundaria de la ciudad de El Alto. La Paz: Universidad Mayor de San Andrés.

Docente del Area Coordinador Académico

Bach. Yaquelin Eliana Quispe Quispe Bach. Thalia Adela Aguirre Sutta
Investigadora Investigadora



s

.II- . L 4 . “ . . . ’,

" mmm  [pstitucion Educativa “Miguel Grau Seminario
Ao

V. INSTRUMENTO DE EVALUACION
FICHA DE EVALUACION DE LA ACENTUACION ORTOGRAFICA

NOMBRES Y APELLIDOS: ..o,
FECHA: oo GRADO: ..o, SECCION: ..o
Instrucciones:

Estimado estudiante:

A continuacidn, se tiene una serie de preguntas respecto a la acentuacion ortografica, para
lo cual deberas leer detenidamente cada pregunta, recordando que solo una de las respuestas
es correcta.

1. (Qué es acentuacion ortografica?
a) Es poner tilde (signo visible « " ») a todas las palabras.
b) Todas las palabras tienen acento (golpe de voz).
c) Existen varias formas de marcar en forma grafica el acento.
d) Elsilabeo ortografico no ayuda a la adecuada acentuacion ortografica.
e) Todas la anteriores son verdaderas.

2. ;Qué palabra se encuentra mal silabeada?
a) A-xio-ma
b) Sa-bi-hon-do
¢) Sahu-me-rio
d) Ce-ta-ce-o
e) Nau-se-a

3. (Qué oracion no presenta diptongo?
a) No sé quién fue a buscarte.
b) Estoy en la ruina.
¢) Fuiste un egoista.
d) El cohete cayo por el Oeste.
e) El ahijjado era muy distraido.

4. (Qué palabra contiene dos diptongos?
a) Maria
b) Transicion
¢) Evacuacion
d) Maestro
e) Quiero

5. Marca la palabra correctamente escrita
a) Oyeme.
b) Comételo.
¢) Mirame.
d) Daséla.
e) Llamanos.
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MATRIZ DE RESULTADOS DE LA EVALUACION
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SESION DE APRENDIZAJE Nro. 02

Titulo de l1a unidad: Aprendiendo el acento ortografico

Sesion de aprendizaje: Secuencia vocalica del triptongo, hiato y acentuacion de

palabras compuestas

I. INFORMACION GENERAL

LLE. MIXTA MIGUEL GRAU

SEMINARIO

Investigadoras: Thalia Adela Aguirre Suttay
Yaquelin Eliana Quispe Quispe.

AREA: Comunicacion

DURACION: 2 horas

GRADO Y SECCION: Cuarto “ »

FECHA: 19/11/2019

HORAS PEDAGOGICAS:

am —

II. PROPOSITO DEL APRENDIZAJE, CRITERIOS DE APRENDIZAJE E
INSTRUMENTOS DE EVALUACION

COMPETENCIA: ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS EN LENGUA MATERNA

Capacidades del
Area

Desempeiios precisados

Evidencias de
aprendizaje

Instrumento
de evaluacion

e Adecuia el texto a la
situacion
comunicativa

e Organizay
desarrolla las ideas
de forma coherente y
cohesionada

¢ Utiliza convenciones
del lenguaje escrito
de forma pertinente

e Reflexiona y evalua
la forma, el
contenido y contexto
del texto escrito

o Escribe diversos tipos de textos,
adecuandose al destinatario, tipo textual y
a diversas caracteristicas del género
discursivo, de acuerdo con el proposito
comunicativo, usando estratégicamente el
registro formal e informal, seleccionando
el formato y soporte, y un vocabulario
pertinente y preciso que incluye sindonimos
y términos especializados.

e Para escribir diversos textos en su lengua
materna es necesario que el estudiante
tenga conocimientos especificos de la
gramatica, especificamente responde a la
ortografia, que de acuerdo con el pretest
presentan dificultades.

Diferencia la
secuencia
vocalica del
triptongo e
hiato. Y las
palabras
compuestas.

items
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Competencias transversales/ capacidades

Gestiona su
aprendizaje de

manera autonoma o Revisa la aplicacion de estrategias, procedimientos, recursos y aportes de sus
Organiza acciones pares para realizar ajustes o cambios en sus acciones que permitan llegar a
estratégicas para los resultados esperados.

alcanzar sus metas de

aprendizaje.

Enfoque transversal | Valor/ Actitud/ acciones observables

Respeto:

= Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar ni
excluir a nadie debido a su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir,

Enfoque intercultural sus costumbres o sus creencias.

= Los docentes hablan la lengua materna de los estudiantes y los acompainan
con respeto en su proceso de adquisicion del castellano como segunda

lengua.

III. MOMENTOS DE SESION DE APRENDIZAJE

RECURSOS/
MOMENTOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS MATERIALES/ | Duracién
ESPACIOS
- Las investigadoras saludan a los estudiantes. - Cartulina
., - En seguida se recalca el motivo de la sesion de de tamaiio
Motivacion o e . A5
aprendizaje y la utilizacion de las cartillas :
semanticas. ) Zulmi)nes
Se hace las siguientes interrogantes: y CO ores
, Qué es el triptongo? © lapices
u ?
Recuperacion de e . de
) (Qué es un hiato? colores
saberes previos S . . o :
(Qué diferencia existe entre diptongo e hiato? - Regla
o (Cuando se dice que son palabras compuestas? para 15
& medir y min
Z (Por qué es importante el uso de la secuencia | trazar
. vocalica del diptongo, triptongo e hiato? Debiendo rectas.
Conflicto ; - Cinta de
it fundamentar su respuesta. ;Cuando una palabra es
cognitivo . . . . i
g triptongo? ;Como identificar el hiato? e@l;lale(;]e.
(Qué es la acentuacion de palabras compuestas? - Fic ade
trabajo.
.. Se les presenta el proposito.
Proposito y .p prop e <
LS Identificar la acentuacién ortografica del
organizacion ) )
triptongo, hiato y palabras compuestas.
. Se hace conocimiento a los estudiantes sobre el
§O Primera e aa . L
Z = .. material didactico: Cartillas Semanticas. 70
¥ o | actividad . . . .
<l - Se recalca sobre la importancia de las cartillas min
~ (Antes) . e
semanticas como material didactico.
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- Se hace entrega de tres cartulinas a cada | Plumonesde
pizarra'y

estudiante y una ficha sobre la acentuacion
mota.

ortografica.
- Luego se les explica la secuencia para la | Cartulinas
elaboracion de las cartillas semanticas. (tamafio A5)

Después de explicar a los estudiantes sobre cémo
elaborar las cartillas semanticas, se les indica que: | Regla

Segunda

actividad U ctuli bre el to del trint 1 Plumones o
na cartulina €s soore €1 concepto del triptongo l1a

(Durante) p ptong colores

segunda cartilla es para el hiato, la tercera es con
respecto a la acentuacion de palabras compuestas.

. Una vez culminada la actividad se refuerza y se
Tercera actividad , ., . .
hara la evaluacion utilizando el instrumento de

Después

(Después) items.

m .

é Reflexion del = ;Qué aprendi sobre el triptongo?

= aprendizaje =, Coémo realizar un adecuado uso del hiato?
Q
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V. INSTRUMENTO DE EVALUCION

FICHA DE EVALUACION DE LA ACENTUACION ORTOGRAFICA

NOMBRE Y

Instrucciones:
Estimado estudiante:

A continuacion, se tiene una serie de preguntas respecto a la acentuacion ortografica para lo cual
deberas leer detenidamente cada pregunta, recordando solo una de las respuestas es correcta.

1. ;Qué es el triptongo?

a) Esla forma general para la escritura de las palabras

b) Es el conjunto de letras que se pronuncian en una emision de voz
c) Eslasecuencia de tres vocales que intervienen en una silaba

d) Es la expresion de juicios por medio de una o mas palabas

e) Es la palabra que tiene al principio una vocal

2. ;Qué palabra no posee triptongo?
a) Huaico
b) Camagiiey
¢) Huaura
d) Uruguay
e) Bebéis

3. Marca la alternativa donde todas las palabras contiene hiato:
a) Sueldo, ataud, puerco
b) Cerveceria, aguacate, raiz
c) Eutanasia, ahormar, potasio
d) Cadtico, soez, rehacer
e) Huaico, peaje, cohete

4. Marca la secuencia correcta de diptongo, hiato, triptongo:
a) Gracioso, cuota, huaico
b) Ahuyentar, rei, cambiais
¢) Aguinaldo, aorta, apreciéis
d) Diafano, sofiaréis, exequias
e) Después, ataud, traiais

5. Las palabras arcoiris e hincapié corresponden a la acentuacion de:
a) Acentuacion diacritica
b) Acentuacion general
c) Interrogativas y exclamativas
d) Casos unicos
e) Palabras compuestas
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SESION DE APRENDIZAJE Nro. 03

Titulo de l1a unidad: Aprendiendo el acento ortografico

Sesion de aprendizaje: La acentuacion diacritica

I. INFORMACION GENERAL

LE. MIXTA MIGUEL GRAU
SEMINARIO

Investigadoras: Thalia Adela Aguirre Suttay
Yaquelin Eliana Quispe Quispe.

AREA: Comunicacion

DURACION: 2 horas

GRADO Y SECCION: Cuarto « ”

FECHA: 26/11/2019

HORAS PEDAGOGICAS:

am —

II. PROPOSITO DEL APRENDIZAJE, CRITERIOS DE APRENDIZAJE E
INSTRUMENTOS DE EVALUACION

COMPETENCIA: ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS EN LENGUA MATERNA

Capacidades del Area

Desempeiios precisados

Evidencias de | Instrumento
aprendizaje | de evaluacion

e Adecua el texto a la
situacién comunicativa

e Organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y cohesionada

e Utiliza convenciones
del lenguaje escrito de
forma pertinente

e Reflexiona y evalia la
forma, el contenido y
contexto del texto
escrito

o Escribe diversos tipos de textos,
adecuandose al destinatario, tipo
textual y a diversas caracteristicas del
género discursivo, de acuerdo con el
proposito comunicativo, usando
estratégicamente el registro formal e
informal, seleccionando el formato y
soporte, y un vocabulario pertinente y
preciso que incluye sindénimos y
términos especializados.

Diferencia la
acentuacion Items
diacritica.
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Competencias transversales/ capacidades

Gestiona su aprendizaje
de manera autéonoma
Organiza acciones
estratégicas para alcanzar
sus metas de aprendizaje.

e Revisa la aplicacion de estrategias, procedimientos, recursos y aportes de
sus pares para realizar ajustes o cambios en sus acciones que permitan

llegar a los resultados esperados.

Enfoque transversal

Valor/ Actitud/ acciones observables

Enfoque intercultural

Respeto:

Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar
ni excluir a nadie debido a su lengua, su manera de hablar, su forma de

vestir, sus costumbres o sus creencias.

Los docentes hablan la lengua materna de los estudiantes y los
acompaian con respeto en su proceso de adquisicion del castellano como

segunda lengua.

III. MOMENTOS DE SESION DE APRENDIZAJE
RECURSOS/
MOMENTOS ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS MATERIALES/ | Duracién
ESPACIOS
- Las investigadoras saludan y a los estudiantes. - Cartulina
- En seguida se recalca el motivo de la sesion de de tamafio
aprendizaje y la utilizacion de las cartillas AS.
L semanticas. - Pulmones
Motivacion . . . de colores
- Se escribe en la pizarra dos enunciados O
. ., N o lapices
utilizando la acentuacion diacritica. de
e Tumama toma té. colores.
e Tu te vas mafiana. - Regla
o Se hace las siguientes interrogantes: para
- ., (Qué diferencias se encuentra en las palabras medir y 15
S Recuperacion de o . . t .
Z b ) resaltadas de los siguientes enunciados? ;Y qué razar min
saberes previos .
— P tipo de palabras son? rectas.
(Qué son las palabras diacriticas? i le:ald?
. e = embalaje.
. (,1'30r Vq}le :s importante conocer la acentuacion _ Ficha de
Conflicto diacritica?’ ' trabajo.
cognitivo (Como reconocer cuando se usa la tilde
diacritica?
Se les presenta el proposito.
Propésito y .p . P p T
LS Identificar la tildacion diacritica en los
organizacion .
enunciados.
2 - Se les da a conocer el tema a tratar la
% Primera acentuacion diacritica monosilabica y o d 20
Q | actividad polisilabica. mones e )
< - o pizarra y min
(ﬁ (Antes) - Se les entrega las fichas de aprendizaje, mota.
_ explicando en la pizarra con los
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enunciados, haciendo que los estudiantes | Cartulinas
reconozcan la correcta acentuacion (tamafio A5)
ortografica de la tilde diacritica.

- Después se les entrega las tres cartulinas a

Regla

los estudiantes para que elaboren las Plumones o
cartillas. colores

Segunda ) ,

tg. idad - Los estudiantes elaboraran con mucha
activida . . ,
(Durante) creatividad las cartillas, segtn las

u

indicaciones del uso de las cartillas, se les
monitorea y retroalimenta en el desarrollo
de la actividad.

. Una vez culminada la actividad se refuerza y se
Tercera actividad

i hara la evaluacion utilizando el instrumento de
(Después)

itms
=/ Qué aprendi sobre el uso de la tilde
= diacritica?
% | Reflexion del . : 5
.. =, para qué sirve el uso correcto de la tilde .
= aprendizaje . min
O diacritica ?
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Anexo 6: Autorizacion de la aplicacion de los instrumentos




Anexo 7: Evidencia de la aplicacion de los instrumentos pre v postest







Anexo 8: Evidencia fotografica

Instantes en los que se inicia el proceso aplicacion de los instrumentos de investigacion

pretest.

Proceso en el cual los estudiantes empezaron a estructurar y crear las cartillas semanticas

con la guia y apoyo de las investigadoras.



Instantes en los cuales se muestran las cartillas semanticas producidas por parte de los

estudiantes.



Momentos en los cuales se aplican los instrumentos de investigacion postest.



Momentos en los cuales da la culminacion de la aplicacion de instrumentos de

investigacion postest.



