UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD

DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA
COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

TR EAS

(METODO APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS Y\
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES
DE CUARTO GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA DE APLICACION FORTUNATO L. HERRERA,

KCUSCO - 2018 /

TESIS PRESENTADA POR LAS:

Br. CCAMA CHALLCO, Haidy Luz

Para optar el titulo profesional de Licenciado en
Educacidén, Especialidad Ciencias Sociales.

Br. YANA BAUTISTA, Edith

Para optar el titulo profesional de licenciado en

educacion, Especialidad Lengua y Literatura.
Asesor:

Dr. Edwards Jesus Aguirre Espinoza
CUSCO - PERU
2019



DEDICATORIA

A Dios, quien me dio las fuerzas e inspiracion para elaborar y terminar este proyecto

A Fausta, mi madre, quien me dio la vida y gracias a su infinito amor, fuerza y coraje me ha
ayudado a llegar hasta aqui, a quien me faltara el tiempo para compensar todo lo que me ha
dado en la vida.

A Mariano, mi padre, por su carifio, comprension y apoyo en todo momento de mi vida.

A Joel, Jessica, mis hermanos por su ejemplo y su apoyo incondicional en todo momento de mi
vida.

Haidy Luz



DEDICATORIA

A Dios por haberme permitido llegar hasta este punto y haberme dado salud para lograr mis
objetivos, ademas de su infinita bondad y amor.

Con profundo amor a mis padres Martha y Eduardo, por apoyarme y comprenderme en todo el
trayecto de mi vida y por darme una carrera tan linda como es Educacion.

Con carifio a mis hermanas Gloria y Mercedes; a mis sobrinos, por hacerme reir, por estar
conmigo y apoyarme siempre.

Con amor a mi esposito Edu que estd conmigo en los buenos y malos momentos.

Edith



AGRADECIMIENTO

Agradecemos de todo corazon a Dios; y la enorme gratitud a nuestra segunda casa de estudios
superiores, “Universidad Nacional de San Antonio Abab del Cusco” y a la carrera profesional
de educacion, por haber aportado en gran medida a nuestra formacion profesional, a los
profesores de la facultad quienes nos han ilustrado y guiado durante todo este tiempo de
formacion .

De manera muy cordial al Dr. Edwards Jesis Aguirre Espinoza; Docente académico de la
carrera profesional de educacion, tutor de la presente tesis, por su amistad, por el apoyo personal
y académico.

Asi mismo agradecemos a la Dra. Lucila Olivares Torrez directora de la Institucion de
Aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco, a los docentes y a los estudiantes del cuarto grado de
secundaria por el apoyo brindado durante la realizacién de la presente investigacion.

Haidy Luz y Edith



PRESENTACION

Sefiora Decana de la Facultad de Educacion y Ciencias de la Comunicacion, de la Universidad
Nacional de San Antonio Abab del Cusco.

Sefiores miembros del jurado calificador, en cumplimiento al reglamento de grados y titulos de
la Facultad de Educacion, presentamos a vuestra consideracion y criterio profesional el presente
trabajo de investigacion intitulado “METODO APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS
Y DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE CUARTO
GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DE APLICACION
FORTUNATO L. HERRERA, CUSCO - 2018”, con la finalidad de optar el titulo profesional
de licenciados en Educacion.

La presente investigacion fue desarrollada de acuerdo al esquema del Programa de Educacion
el mismo que fue aprobado mediante la resolucion Dictatorial N° 0655-2019-FED y CS.C-
UNSAAC, cumpliendo con las normas de la investigacion cientifica establecida.

Desde hace mucho tiempo se ha buscado desarrollar el pensamiento critico desde la simple
resolucion que se le da a los problemas; sin embargo no se ha visto grandes avances por la falta
de buenas técnicas, estrategias y métodos para desarrollar el pensamiento critico.

De manera que el presente trabajo de investigacion constituye un aporte de nuevos
conocimientos para los docentes de nuestra region para que puedan incorporar a sus técnicas
estrategias, y métodos de ensefianza y hacer que los aprendizajes de los estudiantes sean mas

significativos y que les sirva para toda la vida.



RESUMEN

La investigacion que se presenta tuvo como proposito determinar la relacion entre el método
aprendizaje basado en problemas y el desarrollo del pensamiento critico, por la profundidad de
la investigacion es no experimental; por la finalidad de la investigacion fue de tipo sustantiva
descriptiva; por el alcance temporal la investigacion fue transaccional o transversal porque la
recoleccion de datos fue en un Unico momento; Por el caracter es de caréacter cualitativa porque
la investigacion esta dentro del area de las ciencias sociales. Esta investigacion se realizo en la
Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, teniendo como muestra
a los estudiantes de cuarto de educacién de secundaria. Para la recoleccién de datos se aplicd
dos cuestionarios una para el método aprendizaje basado en problemas y otra para el
pensamiento critico. Al hacer el proceso de aplicacion, se observo la aceptacion de los
estudiantes; en la aplicacion de los instrumentos de investigacion se obtuvo que hay una relacion
directa entre el Aprendizaje Basado en Problemas y desarrollo del Pensamiento Critico en los
estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucién Educativa de Aplicacién Fortunato
L. Herrera, Cusco; y gracias a los datos obtenidos a través de la aplicacion de los instrumentos
de investigacion, se arribé a la siguiente conclusion: hay relacion directa entre el Aprendizaje
Basado en Problemas y desarrollo del Pensamiento Critico en los estudiantes de cuarto grado
de secundaria de la Institucion Educativa de Aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco-2018.

Palabras clave: Pensamiento critico, aprendizaje basado en problemas.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion describe la relacion entre el Método Aprendizaje Basado
en Problemas y desarrollo del Pensamiento Critico.

Desde hace mucho tiempo se ha buscado desarrollar el pensamiento critico desde la simple
resolucion que se le da a los problemas, sin embargo no se ha visto grandes avances por la falta
de buenas técnicas, estrategias y métodos para desarrollar el pensamiento critico. Siendo el ser
humano el Unico ser capaz de pensar I6gicamente, hacer uso de los significados para definir un
concepto, manifestar ideas asi mismo cerrarse en sus pensamientos.

De manera que el presente trabajo de investigacion constituye un aporte significativo para todos
los docentes de la region y del pais para que puedan incorporar a sus técnicas, estrategias y
métodos de ensefianza y hacer posible el proceso de ensefianza aprendizaje mas significativo y
lograr el desarrollo del pensamiento critico.

El pensamiento critico es una de las capacidades del ser humano que hoy en dia necesita ser
desarrollado, con la ayuda de diversos métodos de aprendizaje que produzcan procesos
cognitivos, afectivos y emocionales los cuales a su vez generan capacidades y habilidades
orientadas al analisis, interpretacion de la informacion y tener bases solidas para realizar
inferencias, tomar decisiones y solucionar diversos problemas en el estudiante al realizar la
actividad con una mente abierta, flexible y que asuma posiciones que estan orientadas en el qué
hacer, por qué, cuando, en qué creer o no, qué valor tiene para si, para la sociedad, como también
autoevaluar el proceso y los resultados de su aprendizaje lo que evidencia una actitud
autorregulada.

Para cubrir esta necesidad en el presente trabajo se busca que el método “aprendizaje basado

en problemas” es eficiente para desarrollar el pensamiento critico, ya que se sostiene que el
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ABP es un método de ensefianza-aprendizaje en la que tanto la adquisicion de conocimientos
como el desarrollo de habilidades y actitudes resulta importante, en el ABP un grupo pequefio
de alumnos se reune, con la facilitacion de un tutor, con el propdsito de analizar y resolver un
problema seleccionado o disefiado especialmente para el logro de ciertos objetivos de
aprendizaje.

El presente trabajo de investigacidn esta estructurado en cuatro capitulos:

CAPITULO I: Planteamiento del problema, en el que se considera: situacion problematica,
formulacién del problema, objetivos, hipotesis y la justificacion respectiva de la presente
investigacion.

CAPITULO I1: Marco tedrico conceptual, que contiene los antecedentes de la investigacion,
el marco legal, la fundamentacion cientifica, tedrica y humanistica que nos conlleva a explicar
y describir la variable método aprendizaje basado en problemas y desarrollo del pensamiento
critico, asi como también el marco conceptual que describe las palabras claves de la
investigacion.

CAPITULO I11: Metodologia, la cual incluye: tipo de investigacion, nivel de investigacion,
disefio de investigacion, unidad de analisis, poblacién de estudio, muestra de estudio, técnicas
de recoleccion de informacion y analisis y proceso de la informacién.

CAPITULO IV: Andlisis e interpretacion de resultados, dentro de este capitulo estan la
presentacion y fiabilidad del instrumento aplicado, prueba de hipotesis las cuales estan
presentadas mediante graficos y tablas, la discusion de resultados; asi como también las

conclusiones, sugerencias, bibliografia y los anexos.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.  Situacion problematica

Los cambios sociales y culturales de la actualidad requieren de ciudadanos formados con
una mentalidad critica, abierta y flexible ante los cambios. Enfrentar esos retos requiere de
sistemas educativos que destaquen por la aplicacién de métodos de ensefianza que conduzcan
a potenciar las habilidades del pensamiento critico y la formacion integral de los estudiantes.

En la sociedad actual y desde tiempos antiguos se ve la necesidad de desarrollar el
pensamiento critico, teniendo en cuenta que el ser humano es el Unico ser capaz de pensar
I6gicamente, también es capaz de pensar de forma contraria, por un lado puede usar los
significados para definir un concepto, manifestar ideas y por otro lado puede utilizarlo para
engafar a sus semejantes 0 a si mismos e interpretar de forma equivocada los significados y
cerrarse en sus pensamientos.

El hombre a lo largo de su vida en sociedad va desarrollando y adquiriendo diversas formas
de pensar, de vivir, de usos, costumbres, cultura en general, algunas veces esto puede ser un
retroceso y no un avance por ello se debe tener identidad cultural y a partir del cual poder seguir
aprendiendo de otras culturas entonces conscientes de que la mente humana natural puede errar

en su afan de conocer, es importante que de manera intencionada y honesta, la educacion formal
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en cualquier &mbito y a cualquier nivel, ofrezca a los individuos y a los grupos la oportunidad
de formar y educar el pensamiento, a fin de ensefiarlo a pensar de manera critica.

De acuerdo con Paul & Elder (2005), el pensamiento critico rara vez se incluye dentro de los
programas académicos de forma sistemética en cualquiera de los niveles educativos, en cierta
forma, por la poca claridad que poseen los profesores al respecto. Por consecuencia, parece
necesario dar a conocer que es el pensamiento critico, pero al mismo tiempo, proponer una
estrategia para que su implementacion, por parte de los docentes, favorezca el desarrollo de las
habilidades comprendidas en esta forma de pensamiento.

Respecto a ello es preciso observar criticamente nuestro pais, donde se visualiza que las
personas en general no desarrollamos el pensamiento critico ya que no se utiliza adecuadas
estrategias y métodos para desarrollarla, para mejorar esta situacion empecemos a desarrollarla
en cada uno de nosotros, luego fomentarlo en la educacion de los nifios y jovenes.

La region del Cusco no es ajena a estas carencias en el desarrollo del pensamiento critico a
pesar del gran esfuerzo utilizado en el desarrollo de diferentes estrategias y metodologias,
Ilegandose a desarrollar solo hasta el pensamiento inferencial y esto se observa claramente en
los estudiantes de cuarto de secundaria de la Institucion Educativa de Aplicacion “Fortunato L.
Herrera” Cusco - Perd, quienes presentan diferentes problemas como: escasa identificacion de
ideas claves del texto que leen, poca predisposicion para sustentar ideas a partir del texto que
leen, escasa argumentacion de su posicion a partir del texto que leen, poca capacidad en dar
conclusiones del tema tratado, emiten respuestas que carece de coherencia, cohesion y
precision, asi mismo poca identificacion de las causas de una situacion problematica.

Las posibles soluciones para los problemas presentados anteriormente son: realizar practicas

de reconocimiento de ideas claves de un texto, ahondar més en la practica de la argumentacion,
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la practica de comprension lectora teniendo en cuenta sus respectivos niveles, trabajar con los
estudiantes la comprension lectora respetando los procesos pedagégicos dentro de una sesion,
realizar précticas de comprension y argumentacion.

Es asi que por todo lo mencionado anteriormente se observo un desarrollo no adecuado de
las habilidades dotadas por el pensamiento critico, qué se muestran en la capacidad de
reflexionar y razonar eficientemente cuando se realizan juicios de valor como identificar,
analizar, sintetizar, y evaluar informacién para realizar una correcta toma de decisiones y
resolver problemas en situaciones criticas y extremas.

Es por ello que de entre las distintas estrategias de aprendizaje, el ABP aparece como una
estrategia que bien puede facilitar el desarrollo del pensamiento critico, si bien las
investigaciones no pueden determinar una causalidad en la cual sea el ABP lo que desarrolle el
pensamiento critico, entregan evidencia de que existe una correlacion positiva (Gorostiza,
2004; Semerci, 2006; Tiwari, Lai & So, 2006; Olivares & Heredia, 2012). Por lo tanto, basados
en estas investigaciones, es posible plantear de forma razonable que el pensamiento critico
puede verse favorecido si es desarrollado a partir de un método adecuado.

1.2.  Formulacién del problema

1.2.1. Problema general.

¢Coémo es la relacion entre el método aprendizaje basado en problemas y el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes de cuarto de secundaria de la Institucion Educativa Mixta
de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco?

1.2.2. Problemas especificos.

a) ¢Como se relaciona el método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de

analizar la informacion de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la
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Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco en el
afo 2018?

b) ¢Cdmo se relaciona el método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de
inferir implicancias de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco en el afio 2018?

c) ¢Como se relaciona el método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de
proponer alternativas de solucion de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de
la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco en
el afio 20187

d) ¢Como se relaciona el método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de
argumentar de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco en el afio 2018?

1.3.  Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general.

Determinar la relacion entre el método aprendizaje basado en problemas y el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de cuarto de secundaria de la Institucion Educativa Mixta
de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco

1.3.2. Obijetivos especificos.

a) ldentificar la relacion del método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de
analizar la informacion de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la

Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco.
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b) Identificar la relacion del método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de
inferir implicancias de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco.

c) ldentificar la relacion del método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de
proponer alternativas de solucion de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de
la Institucién Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco.

d) Identificar la relacion del método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de
argumentar de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco.

1.4.  Formulacién de hipotesis

1.4.1. Hipotesis general.

El método Aprendizaje Basado en Problemas se relaciona significativamente con el
pensamiento critico en los estudiantes de cuarto de secundaria de la Institucion Educativa Mixta
de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco.

1.4.2. Hipotesis especificos.

a) La relacion del método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de analizar
la informacién de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco es regular.

b) La relacion del método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de inferir
implicancias de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion

Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco es baja.
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c) Larelacién del método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de proponer
alternativas de solucion de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco es alta.

d) La relacion del método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de
argumentar de solucion de los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco es baja.

1.5.  Justificacion de la investigacion

La preocupacion por el desarrollo del pensamiento critico ha sido, sin duda, el punto de
referencia que ha guiado la trayectoria académica que ahora se materializa en este trabajo de
investigacion, reflexion, analisis y valoracion trazado a partir del uso de metodologias, el
interés que reviste, su concepto, caracterizacion, elementos y especialmente su implementacion
en Educacion Secundaria.

Dado que se considera al profesorado como el principal elemento de mediacion en la
construccion de los aprendizajes y la clave esencial en los procesos de transformacion y mejora,
la investigacion se dirige a analizar de qué manera en Educacion Secundaria se aplica el método
aprendizaje basado en problemas para desarrollar el pensamiento critico. Se presenta, por ello,
como una investigacién que intenta enriquecer, con sus averiguaciones, los que podrian
constituir elementos claves de actuacion del profesorado en el &mbito de esta competencia:
concepciones previas, propositos, contenidos, recursos, actuaciones y sistema de evaluacion
para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de secundaria.

a. Teodrica
Los resultados de la investigacion permitieron conocer la relacion entre las variables método

Aprendizaje Basado en Problemas y desarrollo del Pensamiento Critico en los estudiantes de
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cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”
de Cusco-Perd, asi se obtuvo resultados a favor de la educacion; cabe destacar que los
resultados que se lograron no se pueden generalizar directamente a otras realidades educativas,
estos pueden servir de referencia para otras investigaciones que aborden la misma o similar
tematica en otros contextos.
b. Practica
Investigar sobre el método Aprendizaje Basado en Problemas y el Pensamiento Critico
constituye un tema novedoso y de suma importancia, muchos de nosotros no llegamos a un
pensamiento critico siendo asi importante desarrollar el nivel de pensamiento critico en los
estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa de Aplicacion “Fortunato
L. Herrera” de Cusco-Peru.
c. Metodoldgica
Para lograr los objetivos de la investigacion, se acudi6 al empleo de técnicas de investigacion
como el cuestionario con el cual se pudo recolectar informacion y determinar la relacion entre
el método aprendizaje basado en problemas y el desarrollo del pensamiento critico que existente
entre las dos variables planteadas en la presente investigacion.
d. Pedagdgica
El tema de estudio se justifica como un aspecto muy importante para las diferentes
instituciones educativas, también constituye una importante forma para conocer el nivel de
pensamiento critico que tienen los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion

Educativa de Aplicacion “Fortunato L. Herrera” de Cusco-Perd.
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2.1.

CAPITULO 11

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Antecedentes de la investigacion

a) Méndez (2015), realizo la siuiente investigacion “ Influencia del aprendizaje basado

en problemas en el desarrollo del pensamiento critico”, en la universidad privada de
Bogotd, fue presentada para optar el grado de Maestria en Educacion con énfasis en
desarrollo cognitivo, con el tipo de investigacion aplicativa, disefio cuasi
experimental, tuvo como muestra a 50 alumnos matriculados en la catedra de Teorias
de Aprendizaje de la universidad privada de Bogoté de los cuales se tom6 10 alumnos
como grupo experimental, el objetivo de la investigacién se enfoc6 en determinar si
el ABP permite desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de cuarto semestre
de Psicologia, la investigacion llego a las siguientes principales conclusiones:

La investigacion llevada a cabo pretendio dar respuesta la pregunta: ¢De qué forma
la estrategia didactica del ABP permite desarrollar el pensamiento critico en
estudiantes de la catedra de Aprendizaje de cuarto semestre de Psicologia? Los
resultados de este estudio fueron analizados e interpretados de forma cuantitativa y
cualitativa e integrados con la técnica de triangulacion e indicaron que existe

evidencia significativa, aunque ligeramente débil para aceptar la hipotesis de que la
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b)

estrategia didactica ABP, favorece el desarrollo del pensamiento critico en la
poblacion estudiada.
Respecto a las subcompetencias de andlisis, inferencia y evaluacion la rubrica
utilizada sefiala que los estudiantes presentan niveles altos en analisis relacionados
con la identificacion de palabras claves, pero niveles medios en el relacionamiento
conceptual. En la subcompetencia de inferencia se encontrd un alto nivel, mientras
que en evaluacidén presentaron niveles medios.
Sapallanay (2016), “ Estrategia del abp y el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de cuarto y quinto de secundaria de la I.E. “ Pueblo libre” de la red
educativa Mazamari - UGEL Satipo-2016", fue presentada para optar el grado de
licenciado en Educacion, especialidad CC\SS, con el tipo de investigacion
descriptiva, disefio correlacional, tuvo como muestra a los estudiantes de cuarto y
quinto de secundaria de la L.LE. “Pueblo libre” de la red educativa Mazamari - UGEL
Satipo, el objetivo de la investigacion se enfoco en determinar la relacidon que existe
entre la estrategia didactica del ABP yel pensamiento critico de los estudiantes
del 4° y 5° de secundaria de la I.E. “Pueblo Libre”, de la RED Educativa Mazamari
- UGEL Satipo, 2016, la investigacion lleg6 a las siguientes principales conclusiones:
- El uso del ABP, como estrategia didactica empleada por el docente para facilitar
el aprendizaje de los estudiantes, es una estrategia que a su vez permite el desarrollo
del pensamiento critico, ya que el estudiante busca la informacion, analiza la
investigacion y emite sus propias conclusiones a los problemas que se le plantea.
- Es muy importante desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de la

educacion basica regular por su utilidad en el ambito personal y académico. Esta
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competencia se adquiere, se movilizan y se desarrollan en la accion, involucrando

conocimientos, habilidades cognitivas y disposicion del estudiante para lograr tal

proposito.

- La adquisicion de la competencia del pensamiento critico durante la

educacion basica regular comparte también una intencionalidad social la finalidad

de empoderar individuos mas autbnomos, creativos y criticos.

¢) Rodriguez (2016), “Aprendizaje basado en problemas en el desarrollo del
pensamiento critico y el rendimiento académico en Formacion Ciudadana y Civica,
2016", en la LE. Bernardo O’ Higgins de distrito de Pueblo Libre UGEL 03, la
investigacion fue presentada para optar el grado de Doctora en Educacidn, con el tipo
de investigacion aplicativa, disefio cuasiexperimental, tuvo dos grupos de
investgiacion: Grupo A (22 estudiantes) que viene a ser el grupo experimental y
grupo B (23 estudiantes) que corresponden al grupo control, el objetivo de la
investigacion se enfoc6 en comprobar el efecto del Aprendizaje Basado en Problemas
en el desarrollo del pensamiento critico y el rendimiento académico en los estudiantes
del 5° de secundaria de la LE. Bernardo O’ Higgins en el area de Formacién
Ciudadana vy Civica. 2016, la investigacion llegd a las siguientes principales
conclusiones:
- Existe una relacion directa y significativa, entre el uso de la estrategia del ABP, y el

desarrollo del pensamiento critico: Media aritmética (Ma= 16), mediana (Me=16,00),
moda (Mo= 16), una desviacion tipica (Dt=1,01), una varianza (Vr=0,96) y un

Coeficiente de variacion de (Cv=0,13).
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d)

El uso del ABP, como estrategia didactica empleada por el docente para facilitar el
aprendizaje de los estudiantes, es una estrategia que a su vez permite el desarrollo del
pensamiento critico, ya que el estudiante busca la informacion, analiza la
investigacion y emite sus propias conclusiones a los problemas que se le plantea.

Es muy importante desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de la
educacién basica regular por su utilidad en el &mbito personal y académico. Esta
competencia se adquiere, se movilizan y se desarrollan en la accién, involucrando
conocimientos, habilidades cognitivas y disposicion del estudiante para lograr tal
proposito.

Valencia & Zapata (2016), “ EI método de la Educomunicacién y el desarrollo del
pensamiento critico en las estudiantes del 4to grado del nivel secundario de la
Institucion Educativa Privada Maria Auxiliadora — Cusco”, la investigacion fue
presentada para optar el grado de Licenciadas en Educacion, con el tipo de
investigacion descriptivo - explicativo, disefio no experimental, tuvo como muestra
a las estudiantes de cuarto grado de secundaria de la L.LE. “Maria Auxiliadora” de la
ciudad del Cusco, el objetivo de la investigacion se enfoc6 en determinar la influencia
del método de la Educomunicacién en el desarrollo del pensamiento critico en las
estudiantes del 4to grado del nivel secundario de la Institucion Educativa Privada
Maria Auxiliadora, Cusco, la investigacion llegd a las siguientes principales

conclusiones:

Gracias a los datos obtenidos a través de los instrumentos de investigacion se

obtuvo que la mayor parte de las estudiantes han desarrollado la capacidad critica
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significativamente, el cual hace que sean reflexivas, analiticas y de igual forma revela
que emitan juicios de forma critica.

- Con respecto a la capacidad de agudeza perceptiva la cual se puede escribir
habiendo empleado la sesion de aprendizaje y la ficha de cotejo, se puede observar y
escuchar directamente las participaciones, reflexiones de las estudiantes, quienes no
tardaron en demostrar el nivel de anélisis frente a los mensajes subliminales
propuestos mostrando minuciosidad al percibir mensajes y expresdndose con mucha

libertad.

Concerniente a la capacidad de construccion y reconstruccion del saber, gracias
a la encuesta aplicada que titula: “Uso y manejo de los medios de comunicacion” se
puede afirmar que las estudiantes demuestran disposicion y expectativa por adquirir
y aprovechar los nuevos conocimientos que ofrecen los medios de comunicacion
especialmente en internet que como sabemos es un medio amplio de informacion en
la cual los conocimientos ofrecidos son nuevos y actualizados; asi mismo los
estudiantes demuestran flexibilidad para construir nuevos saberes y reconstruir otros
porque son conscientes de que todo cambia y se renueva.

- En cuanto a la capacidad de autorregulacion de mensajes se pudo observar,
gracias también a la ficha de cotejo, que las estudiantes planifican su participacion
oral, el cual revela que demuestran control al pensar y actuar, es pues al haber sido
expuestas a diferentes situaciones conflictivas han demostrado asertivamente la
capacidad de analisis, como también reconocer sus debilidades para luego ser

analizadas en forma grupal y corregirles si era necesario.
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2.2.  Marco legal

2.2.1. Constitucion Politica Del Peru

Segun el articulo 13° de la constitucion del Perd, la educacion tiene como finalidad el
desarrollo integral de la persona humana. El estado reconoce y garantiza la libertad de
ensefianza. Los padres de familia tienen el deber de educar a sus hijos y el derecho de escoger
los centros de educacién y de participar en el proceso educativo.

2.2.2. Ley General De Educacion Nro. 28044

En su titulo “DE LOS FUNDAMENTOS Y DISPOCISIONES GENERALES”

ARTICULO 2 “CONCEPTO DE LA EDUCACION”
La educacion es un proceso de aprendizaje y ensefianza que se desarrolla a lo largo de toda la
vida y que contribuye a la formacion integral de las personas, al pleno desarrollo de sus
potencialidades, a la creacion de cultura, y al desarrollo de la familia y de la comunidad
nacional, latinoamericana y mundial. Se desarrolla en instituciones educativas y en diferentes
ambitos de la sociedad

2.2.3. Proyecto Educativo Nacional al 2021

El problema educativo de nuestro pais necesita que realicemos cambios que se noten no que
simplemente estén plasmados en grandes metas nacionales, que son la solucién que buscamos.
Para construir una sociedad integrada, el Per( necesita grandes iniciativas que se pongan en
accion lo que tal vez se explica bajo la formulacion del siguiente objetivo estratégico: objetivo
estrategico 2 — resultado 2.

“Instituciones autonomas y organizadas que gestionan y aplican practicas pedagodgicas que
permiten a todos aprender con éxito, de manera critica, creativa y orientada a propiciar una

convivencia grata, libre de discriminacion e imposicion cultural” (Educacion, 2006).
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Esta politica pedagodgica busca elevar la calidad de las précticas pedagodgicas en la educacion
basica de manera que los docentes puedan vincular los aprendizajes demandados por los
curriculos con la vida de los estudiantes y de las comunidades en sus distintas facetas y en una
perspectiva intercultural, asegurar que los estudiantes ejerzan su rol como protagonistas activos
de su propio aprendizaje y propiciar eficazmente el acceso a los logros fundamentales y las
metas de aprendizaje establecidas para el pais o la region. (Educacion, 2006)

2.3.  Marco tedrico

2.3.1. Método Aprendizaje Basado En Problemas.

2.3.1.1.  Origen del método Aprendizaje Basado en Problemas.

El Aprendizaje Basado en Problemas tiene sus origenes segun Rodriguez (2016) en la
Escuela de Medicina de la Universidad de McMaster, en Canada, aproximadamente en la
década de los sesenta, a la siguiente década surge en Europa, en la Universidad de Maastricht.
Surgié como un planteamiento educativo innovador, centralizandose en el aprendizaje de los
estudiantes, teniendo como propdsito repotenciar la calidad de la educacién médica a través de
la modificacion del curriculo tradicional que se centraba en una coleccion de temas y
exposiciones por parte del educador y reemplazarlo por otro método mas integrado y dinamico
que estuviera organizado segun los problemas de la vida real, donde intervengan las areas
diferentes con la finalidad de dar solucion al problema enfocados sobre la tematica a tratar.

Es asi que el Aprendizaje Basado en Problemas, es considerado como un método, que se
inicia con la presentacion de un problema vinculado con el entorno del estudiante, presentado
a un equipo de estudiantes, que con el aporte de cada uno de ellos se dan posibles soluciones al
problema, este problema a su vez genera en los estudiantes un conflicto cognitivo que debe ser

retador, interesante y motivador con la intencion que el estudiante se preocupe y comprometa
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en dar solucién conjuntamente con sus pares. EI ABP es parte del dominio de las pedagogias
activas, siendo mas especificos al aprendizaje por descubrimiento, al enfoque constructivista,
porque sus principios se contraponen a la ensefianza expositiva o magistral, donde el
protagonista es el docente, en el aprendizaje por descubrimiento y construccion es el
estudiante que se empodera del proceso, investiga informacion, selecciona, organiza e intenta
resolver los problemas presentados.

2.3.1.2.  Las teorias educativas del Aprendizaje Basado en Problemas.

A. El constructivismo en el aprendizaje basado en problemas

Segun Barrel citado por Santillan (2006), el Aprendizaje Basado en problemas se apoya en
los enfoques constructivistas el cual nos indica que el conocimiento se construye activamente
por el estudiante, el conocimiento al estar en constante cambio se va incorporando
mediante estrategias de estudio y asimilacién tedrico- préctica, lo que ocasiona que el estudiante
se instituya en un actor activo, consciente y responsable de su propio aprendizaje. En su
formacion el quehacer del estudiante influird en los conocimientos que el mismo fue
construyendo, para lograr todo ello cuenta con la supervision del docente, quien actia como
guia y facilitador (pag. 3).

B. Teoria socio — cultural de Vygotsky

Vygotsky, citado por Carretero (1993), indica que la zona de desarrollo préximo no es méas
que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema mientras que el nivel de desarrollo potencial esta determinado
a traves de la resolucion de un problema bajo la guia de un tutor o en colaboracion con un

compariero capaz. El estado del desarrollo mental de un nifio puede determinarse Unicamente
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si se lleva a cabo una clasificacion de sus dos niveles: del nivel real del desarrollo y de la zona
de desarrollo potencial. (pag.28).
C. Aprendizaje significativo de Ausubel

“El aprendizaje no significa remplazar un punto de vista por otro, ni sumar nuevo
conocimiento al viejo, mé&s bien es una transformacion del conocimiento. Esta
transformacion, a su vez, se da a través del pensamiento activo y original del estudiante”
(Ausubel, 1976, pag. 6).

De esta forma Ausubel nos dice que un aprendizaje significativo se produce transformando
el conocimiento antiguo con aquellos conocimientos que vamos adquiriendo, se enriquecen los
conocimientos y tenemos un aprendizaje significativo.

2.3.1.3.  ¢Qué es un problema?y Aprendizaje basado en problemas.

Restrepo (2005), asume que un problema puede ser muchas cosas como comprender un
fendmeno complejo, resolver una incégnita para lo cual no hay caminos directos e inmediatos,
también encontrar una forma mejor de hacer algo es un problema; hacerse una pregunta,
plantearse propdsitos es un problema, asi como también no comprender en su complejidad un
fendmeno natural o social viene a ser un problema.

Definiciones del aprendizaje basado en problemas

Barrows citado por Santillan (2006), afirma que el Aprendizaje Basado en Problemas es un
método de aprendizaje que tiene el principio de usar problemas como punto de partida para
adquirir e integrar los nuevos conocimientos.

De la misma forma Branda (2006) menciona que el Aprendizaje Basado en Problemas es una

metodologia en la cual el punto de partida es un problema o una situacion problematica, lo cual
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permite al estudiante desarrollar hipdtesis explicativa y poder identificar necesidades de
aprendizaje que le ayudaran comprender el problema.

Por otro lado el Instituto Tecnoldgico de Monterrey define al ABP como una estrategia de
ensefianza-aprendizaje teniendo de suma importancia la adquisicion de conocimientos, el
desarrollo de habilidades y actitudes, con este método un grupo pequefio de estudiantes se reline,
con la guia de un tutor, para analizar y resolver un problema seleccionado o disefiado
especialmente para lograr ciertos objetivos de aprendizaje. Durante el proceso de interaccion
que realizan los estudiantes para poder entender y resolver el problema se logra el aprendizaje
del conocimiento propio de la materia, sobre todo que puedan elaborar un diagndéstico de sus
propias necesidades de aprendizaje, ademas que comprendan la importancia de trabajar
colaborativamente, asi también que desarrollen habilidades de andlisis y sintesis de
informacion, ademés de comprometerse con su proceso de aprendizaje. (Vicerrectoria
Académica, 2006, pag. 4)

El ABP es una metodologia de aprendizaje inductivo en la que el alumno se convierte en el
protagonista de su propio aprendizaje, ya que se trabaja con pequefios grupos de estudiantes con
el apoyo de un profesor, que tiene el papel de tutor donde, acorde con Vogt (2007), la
resolucion de problemas se utiliza con la finalidad de alcanzar objetivos de aprendizaje y
desarrollar competencias y habilidades. Estos problemas se caracterizan por su originalidad, por
tener datos o piezas faltantes que el estudiante debe descubrir, buscar y encontrar; estan
definidos parcialmente y no presentan una Unica solucion correcta.

Esta metodologia, cambia el rol del alumno que tenia en la escuela tradicional, de receptor
pasivo a un papel activo, siendo responsable y autdbnomo a su vez cambia el papel del profesor,

de transmisor de conocimientos, a orientador y guia, que brinda la ayuda apropiada; por ello,

33



segln Rodriguez (2016), se considera como una manera de acercarse mas a la vida real a
comparacion de los métodos tradicionales de ensefianza.

Desde este punto de vista, a pesar de que esta técnica se ha empleado en muchos casos en la
ensefianza universitaria, resulta conveniente aprovechar las aportaciones que puedan ser de
utilidad en la ensefianza de las ciencias en los niveles educativos basicos; pues el ABP ha sido
referido como una de las técnicas didacticas que desarrolla mas competencias genéricas a
comparacion con otras estrategias (Olivares & Heredia, 2012).

2.3.1.4.  Caracteristicas de un buen problema ABP.

Diversos autores (Prieto, 2006; Jacobs, Dolmans, Wolfhagen, & Scherpbier, 2003; Stinson
& Milter, 1996) proponen una serie de caracteristicas que debe tener un buen problema ABP.
Se refiere a principios generales presentes en los objetivos que siguen con esta metodologia, las
cuales deben guiar el disefio o elaboracién de los problemas ABP. Como son los siguientes:

A. Criterios que se deben tener en cuenta al elaborar los objetivos de
aprendizaje

En palabras de Stinson & Milter (1996) los objetivos de aprendizaje son los que tienen que
conducir el disefio del problema, es asi que muchos tedricos concluyeron que la elaboracién de
un problema ABP debe cubrir una serie de objetivos didacticos los cuales seran holisticos e
interdisciplinares, asi tenemos dos aspectos:

a. Con cobertura de objetivos didacticos: un problema debe guardar estrecha
relacion con los objetivos que persigue una asignatura en el que se inserta una actividad
ABP. Asi como nos dice Prieto (2006) el problema es un vehiculo mediante el cual los
estudiantes adquieren conocimientos y habilidades deseadas en la asignatura. Es por ello

que los objetivos de la asignatura deben estar incluidos en el problema.
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b. Con objetivos holisticos multidisciplinares: Stinson & Milter (1996) afirman
que los objetivos de aprendizaje que subyacen el problema deben ser globales y no estar
parcelados por estrechos limites interdisciplinares, se refiere a que cuando se elabora un
problema ABP, este debe tener contenidos de diversas materias que el estudiante ya
conoce y aquellas que esta cursando en el momento, entonces los problemas deberian
conducir a los estudiantes a una informacion nueva e importante y a la vez explorar
vinculos en distintas areas y tematicas.

B. Criterios a tener en cuenta para la elaboracién de los problemas
a. Estructuracion: Los problemas ABP deben estar mal estructurados, es decir que
tienen que presentar un sentido ambiguo y ser dificiles de definir; a su vez los problemas
ABP tienen que ser abiertos, quiere decir que no todos los elementos del problema deben
ser conocidos y que es conveniente que tengan diversas soluciones Stinson & Milter
(1996), entonces los estudiantes tendran la necesidad de investigar y descubrir su
complejidad.
b. Complejidad: Segun Jacobs, Dolmans, Wolfhagen, & Scherpbier (2003) los
problemas ABP deben tener un cierto nivel de dificultad, es decir que no deben ser
faciles de resolver y por tanto no deben ser limitados a una tnica solucion.

Stinson & Milter (1996) afirma que la dificultad o complejidad de los problemas
fomenta la construccion activa del conocimiento en el estudiante, esta complejidad debe
ser intermedia y no demasiado complejo, de lo contrario satura la memoria del estudiante
y hace imposible su solucion y si es demasiado simple, no motivara al estudiante.

C. Criterios que se deben tener en cuenta sobre el contenido de los problemas

ABP

35



a. Actualidad de los problemas: Se refiere a situaciones actuales o
contemporaneas, es decir a los problemas de la vida real, del contexto del estudiante, asi
se consigue motivar a los estudiantes (Stinson & Milter, 1996).
b. Auténticos, relevantes para el alumno o basado en la vida real o profesional:
Los problemas deben tratar temas de la asignatura, ejercitar poco a poco lo que el
estudiante hace y hara por lo tanto no deben ser muy teéricos ni muy alejados de la
realidad y de la vida cotidiana (Stinson & Milter, 1996).
C. Apropiados al nivel cognitivo y motivacional de los alumnos: Los contenidos
de los problemas deben cefiirse al nivel de conocimientos; el desarrollo intelectual,
emocional, social y a los intereses de los estudiantes, de esta manera cuanto mas se
parezca el problema a los intereses de los estudiantes sera mas motivador.
D. Criterios que se deben tener en cuenta en cuanto a la forma de resolucion
Duch (2001), sostiene que una caracteristica intrinseca de los problemas ABP es que
requieren una colaboracion grupal para su solucion, la complejidad que presentan los
problemas ABP exige que sean resueltos en grupo. Es asi que el disefio de un problema
ABP debe hacerse de tal manera que el grupo tenga que sintetizar sus ideas y tomar
decisiones para poder resolverlo y no solo buscar informacion conceptual y didactica.
2.3.1.5.  Procesos del aprendizaje basado en problemas.
Existe una gran diferencia entre el aprendizaje tradicional y el Aprendizaje Basado en
Problemas, es asi que el primero presenta un caracter lineal mientras que el segundo tiene un
caracter ciclico. En el aprendizaje tradicional, la identificacion de las necesidades de aprendizaje

y la exposicion de los conocimientos esta a cargo del docente sin embargo en el ABP el
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estudiante adquiere el papel de protagonista quien identifica sus necesidades de aprendizaje y
busca el conocimiento para dar respuesta a un problema teniendo como guia y ayuda al docente.

Morales & Landa (2004) establecen que el desarrollo del proceso ABP ocurre en ocho fases,
que son las siguientes:

a) Leeryanalizar el problema: se busca que los estudiantes entiendan el enunciado
y el problema que se les presenta.

b) Realizar una lluvia de ideas: mediante ella los estudiantes toman conciencia de
la situacion a la que se enfrentan aportando sus puntos de vista.

¢) Hacer una lista de aquello que se conoce: los estudiantes deben recurrir a aquellos
conocimientos de los que ya poseen, a los detalles del problema que conocen y que
podran utilizar para su posterior resolucion.

d) Hacer una lista de aquello que no se conoce: en este se busca indagar més alla
de lo que ya se tiene, buscar mas datos para resolver el problema, incluso es deseable
que puedan formular preguntas que orienten la resolucién del problema.

e) Hacer una lista de aquello que necesita hacerse para resolver el problema: los
estudiantes deben plantearse los pasos a seguir para realizar la resolucion del problema.

f)  Definir el problema: los estudiantes una vez que hallan el problema concreto se
basan netamente en él.

g) Obtener informacion: aqui los estudiantes tienen la tarea de investigar, de buscar
mas informacion para poder resolver el problema.

h) Presentar resultados: en este paso se espera que los estudiantes compartan la
informacion buscada, socialicen y se ayuden con ello para poder dar solucion al

problema presentado.
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Otros autores como Exley & Dennick (2007) realizan otra clasificacion de las fases del
proceso del Aprendizaje Basado en Problemas, ellos afirman que son siete fases del Aprendizaje
Basado en Problemas, son las siguientes:

a) Aclarar términos y conceptos.

b) Definir los problemas.

c) Analizar los problemas: preguntar, explicar y formular hipotesis.
d) Hacer una lista sistematica del analisis.

e) Formular los resultados del aprendizaje esperados.

f)  Aprendizaje independiente centrado en resultados.

g) Sintetizar y presentar nueva informacion

La diferencia mas notable en ambas clasificaciones presentadas es que en la ultima los
alumnos definen primero los problemas que se presenta y posteriormente se plantean las
preguntas, las hipotesis, aquellos aspectos conocidos y desconocido y tendran que investigar,
etc. mientras que en el primero ya al final se define el problema. Resulta fundamental que los
alumnos conozcan los pasos que han de seguir para resolver el problema y también que el
alumno que lleve a cabo el papel del moderador u organizador vaya guiando al grupo en cada
uno de ellos.

2.3.1.6.  Método de solucion basado en ABP.

Segln Bernabeu & Consul (2004), la secuencia metodoldgica que sigue el proceso de
aprendizaje convencional se invierte al trabajar en el Aprendizaje Basado en Problemas.
Mientras tradicionalmente primero se presenta la informacion y posteriormente se busca la

resolucion de un problema, mientras que en el ABP primero se presenta el problema, se
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identifican las necesidades de aprendizaje, se busca la informacidn necesaria y finalmente se
regresa al problema para poder dar una solucion.

En el ABP durante el recorrido que viven los estudiantes desde el planteamiento del problema
hasta su solucion se trabaja de manera colaborativa en pequefios grupos, compartiendo
experiencias de aprendizaje también el desarrollo de habilidades, observar y reflexionar sobre
actitudes y valores que en el método convencional expositivo dificilmente podrian ponerse en
accion. En estas actividades grupales los estudiantes adquieren responsabilidades y realizan
acciones que son basicas en su proceso formativo. En el proceso de trabajo del ABP los
estudiantes tienen la responsabilidad de participar activamente en las discusiones del grupo,
deben estar predispuestos a dar y aceptar criticas constructivas, investigar la informacion
pertinente y estudiar de manera independiente para poder contribuir al esfuerzo grupal.

El cambio de un curriculo tradicional a un enfoque de aprendizaje con el método ABP puede
parecer inicialmente arriesgado e incierto es muy recomendable brindar a los estudiantes
problemas que realmente les interese, problemas con el contexto y realidad del estudiante.

Una parte de la técnica didactica es el recorrido que el estudiante debe hacer por una serie de
etapas ABP, el cual es definido por numerosos autores como un método pedagdgico
estructurado por etapas en las que se incluye trabajo autbnomo y trabajo grupal a partir de
problemas significativos, interdisciplinarios inspirados en los contextos de la realidad
profesional (Barrows & Tamblyn, 1980; Cossette, Mc Clish, & Ostiguy, 2004)

Aunque existe gran variedad y modalidades de aplicacion del método Aprendizaje Basado
en Problemas con diferentes secuencias, en la presente investigacion se prioriza a los “siete

pasos” del ABP:
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1. Lectura 7. Presentar ¥
comprensiva 6. Investigar discutir los
v clarificar resultados
L los términos y \ I )
4 I ™ y ™
, . 5. Formular
2. Definir el objetivos de
problema aprendizaje
I J . I .
. 3. L]u?rifl d € 4. Clasificar las
ideas/analisis del .
ideas
problema

Figura 1. Fases del proceso ABP. Schmidt, 1989.

A. Lectura comprensiva y clarificar los términos: Se le presenta a los estudiantes un
caso, un articulo o un video didactico; el grupo de estudiantes debe realizar una lectura
comprensiva o visualizar detenidamente el video, seguidamente para ver cuanto
comprendieron los estudiantes seleccionaran las ideas principales y conceptos clave.

B. Definir del problema: Para comprender mejor el problema y darle una adecuada
solucion los estudiantes deben definir y redefinir el problema principal presentado,
puede ser que el primer problema detectado cambie, se tiene que realizar un estudio
profundo.

C. Lluvia de ideas: Una vez identificado el problema, los estudiantes deben pensar que es
lo que conocen sobre el problema y qué hay que conocer sobre el partiendo de lo que se
sabe y no se sabe. Se utiliza la técnica de lluvia de ideas (de Prado, 1982). Trabajando
con esta técnica surgiran hipoétesis que después se tiene que confirmar mediante la

investigacion.
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D. Clasificar las ideas: Las ideas surgidas a partir de la lluvia de ideas se tienen que
jerarquizar segun la importancia y la relacién que mantienen con el problema.

E. Formular objetivos de aprendizaje: Antes de trabajar con ABP el docente encargado
establece los objetivos a lograr con la asignatura y con otras, en este paso se establecen
los objetivos claros y concretos a lograr con el ABP. Es asi que viene a ser uno de los
momentos mas importantes del ABP.

F. Investigar: en este paso los estudiantes como grupo e individualmente ya pueden
realizar la investigacion respectiva buscar més informacion, indagar, hacer lectura
comprensiva, buscar en bibliotecas o internet y finalmente hacer una interpretacion
correcta del material recogido.

G. Presentar y discutir los resultados: En este Gltimo paso los estudiantes deben presentar
el trabajo realizado segun el formato que pida el tutor, o segun lo establezcan cada uno.
Hay que tener en cuenta que deben cuidar la forma y el fondo, si es un trabajo escrito
los estudiantes tendran en cuenta la presentacion formal, la elaboracion de un indice,
expresion, compaginacion del documento, bibliografia y que no tenga faltas de
ortografia. La presentacion oral también deberia ser cuidadosa utilizando estrategias
para que resulte eficaz y comprensivo.

Se trata de una metodologia donde, dependiendo del nivel y preparacion del estudiante, del
caracter del problema o trabajo planteado, del tiempo y recursos disponibles, la autonomia y
tutorizacion de los grupos de trabajo serd mayor o menor. Por otra parte, dicha forma de trabajo
no solo trata de abordar objetivos relativos al conocimiento o dominio de una asignatura o

determinada area de conocimientos sino también, el desarrollo de habilidades y competencias
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relativas a la capacidad de trabajar en equipo, de busqueda y validacion de informacion, de

habilidades comunicativas, entre otras.

Un paso adicional para trabajar el ABP segiin Branda L. (2009), es que los estudiantes

puedan identificar y relacionar los conocimientos adquiridos, consiguiendo un aprendizaje

integral que se puede aplicar a otras situaciones o problemas de la vida cotidiana.

2.3.1.7.  Roles del Aprendizaje Basado en Problemas.

Rol del docente

Teniendo en cuenta la propuesta de Cano (2008), si la atencion se focaliza en el aprendizaje

mas que en la ensefianza, los estudiantes tiene un rol activo por lo tanto los profesores deben:

v

v

Revisar el modo en que entienden su funcién docente.

Pasar de transmisores de contenidos a facilitadores de oportunidades de crecimiento, no
solo de informacion y conocimientos.

Pensar tanto en el “qué” quieren que aprendan los alumnos como en el “cémo” creen
que pueden aprenderlo y el “para qué” aprenderan los estudiantes.

Reducir las sesiones presenciales dedicadas solo al conocimiento conceptual
permitiendo asi que las sesiones presenciales se dediquen al aprendizaje cooperativo, al
debate, a la construccion de conocimiento con la guia del tutor.

El proceso de aprender por competencias lleva consigo un cambio en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, tratando de impulsar un aprendizaje activo y significativo por
parte del estudiante, con el objetivo de desarrollar habilidades, destrezas, actitudes y
conocimientos que le permita desenvolverse en cualquier situacion. Al propiciar un

cambio en el papel activo del estudiante, cambia el rol del docente que pasa de

transmisor de contenidos a mediador aprendizajes.
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Segun Exley & Dennick (2007), el papel del profesor en ABP es el de mediador o facilitador
de aprendizajes, siendo asi un guia para los estudiantes. Como también el docente posibilita la
realizacion de aprendizajes significativos en los estudiantes, teniendo en cuenta su nivel de
desarrollo evolutivo y los conocimientos previos que ellos ya tienen, presentando los nuevos
contenidos a aprender de manera adecuada, es decir, comprensibles, claramente estructurados
y que posean coherencia interna. El tutor ayudard a los alumnos a reflexionar, identificar
necesidades de informacion y les motivara a continuar con el trabajo, es decir, los guiara hasta
alcanzar las metas de aprendizaje propuestas en cada asignatura.

Por lo tanto el profesor no es un observador pasivo, sino que tiene que orientar continuamente
el proceso de aprendizaje asegurandose de que el grupo no se desvié de su objetivo trazado y
revisando permanentemente la resolucion del problema.

A la vez Escribano & del Valle (2008), proponen que el tutor debe:

v' Presentar el problema

v" Colaborar en el proceso de aprendizaje

v Ayudar al discente en el conocimiento propio de la materia

v" Facilitar la resolucion del problema

v" Potenciar las capacidades de analisis y de sintesis en los alumnos

v" Favorecer la creacion de un espacio de encuentro y relaciones humanas del grupo

v" Favorecer la creatividad que propicia la independencia de los alumnos al abordar nuevos
conocimientos.

Diferentes autores proponen que las cualidades adecuadas de un buen tutor son la
autenticidad, capacidad para facilitar la comprension de forma empatica y valoracion al

estudiante. Es asi que el ABP es mas efectivo en el desarrollo de competencias debido al cambio
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que produce en los procesos cognitivos, pero también requiere un tiempo al profesor para que
sea efectivo su manejo y el conocimiento de la técnica alrededor de dos afios (Vega & Balderas,
2005).

La guia tutorial

Viene a ser un documento elaborado por el profesor, el cual contendra toda la informacion
importante respecto a la aplicacion del problema. Este documento debe contener datos precisos
como el nombre, la unidad tematica a la que pertenece el problema, conocimientos previos de
los estudiantes... este documento orienta rapidamente al docente que aplica la actividad sobre
los objetivos que se quieren lograr, fuentes documentales que se pueden sugerir, control del
tiempo de la ejecucion y cobmo ayudar a los estudiantes a conseguir los objetivos. El tutor debe
mantener un equilibrio entre la participacion y distancia prudente. Para que los alumnos estén
activos, es necesario que la participacion del tutor sea sutil ya que de ello depende que se
mantengan interesados por el proceso, destaquen y se manejen con independencia y autonomia
(Vicerrectoria Académica, 2006).

Rol del estudiante

El ABP es un proceso de aprendizaje centrado en el estudiante, en el aprendizaje tradicional
el Unico protagonista era el docente, sin embargo en esta metodologia el estudiante adquiere el
protagonismo, es asi que las caracteristicas deseables en los estudiantes que trabajan con el ABP
son: motivacion profunda y clara sobre la necesidad de aprendizaje, disposicion para trabajar
en grupo y habilidades sociales, tolerancia para enfrentarse a situaciones ambiguas, habilidades
para la solucion de problemas, habilidades de comunicacién, capacidad para ver el campo de
estudio desde una perspectiva amplia, y habilidades de pensamiento critico, reflexivo e

imaginativo, estas caracteristicas las tiene que desarrollar poco a poco el tutor.
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Para trabajar con ABP se sugiere formar grupos de estudiantes de 3-6 integrantes. Los cuales
se pueden formar aleatoriamente, o bien siendo lo mas heterogéneos posibles, el aprendizaje
colaborativo es una forma de trabajo en grupo basado en la construccion colectiva del
conocimiento y el desarrollo de habilidades mixtas es decir aprendizaje; desarrollo personal y
social, donde cada miembro del grupo es responsable tanto de su aprendizaje como del de los
miembros del grupo. Las dindmicas internas que hacen que el aprendizaje colaborativo,
cooperativo y significativo funcione se basan en caracteristicas con la que trabajara el docente
tutor mediante el cual los estudiantes aprenderan a trabajar colaborativamente, desarrollaran
habilidades y capacidades para hacerse frente a los problemas de la realidad (Gil, Alias, &
Montoya, 2006).

Haciendo una sintesis de proceso ABP:

v' El estudiante lee y analiza el contexto de la situacion planteada.

v" Se forman pequefios grupos.

v" Trabajo cooperativo en pequefios grupos.

v" Identificacion de los/las objetivos/necesidades de aprendizaje.

v" Conocer la informacién con la que se cuenta e identificar qué informacion es necesario
buscar.

v" Realizar un breve esquema del problema que hay que resolver.

v" Realizar un diagnostico de la situacion, escribir una serie de preguntas que se necesitan
contestar para resolver el problema.

v" Planificar el trabajo.

v" Plantear un esquema de trabajo, posibles acciones para lograr los objetivos.

v Busqueda de la informacion necesaria.
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v"Andlisis de esa informacion.

v" Plantear posibles resultados.

v Hay un trabajo colaborativo en pequefios grupos y constante retroalimentacion durante
todo el proceso, al finalizar cada sesion se da unos minutos para una reflexion grupal de
lo trabajado y de la evolucién como grupo.

v Observacién y reflexion por parte de los implicados de las actitudes y valores que se van
desarrollando.

v Regreso al problema.

Resumiendo, ABP es una metodologia activa, cuyo punto de partida es un problema
complejo, contextualizado y significativo para los estudiantes, para ello se disefia en un contexto
real del estudiante. Dicha situacion problematica permite que se elaboren hipétesis explicativas
y se identifiquen las necesidades de aprendizaje. ABP se ha ido configurando como una forma
de entender la educacion centrada en los estudiantes. La resolucion del problema no es el
objetivo prioritario del ABP, lo mas importante, es que los estudiantes desarrollen habilidades,
capacidades, estimulen el pensamiento critico y el de “aprender a aprender” desde los retos
planteados por el problema, con la guia y apoyo del tutor/a que actia como guia. Los estudiantes
desarrollan habilidades cognitivas, interpersonales e instrumentales orientadas hacia un
problema real, de ahi que los estudiantes puedan afrontar la realidad problematica.

2.3.1.8. Importancia del Aprendizaje Basado en Problemas.

En el ABP el centro, el protagonista del proceso de aprendizaje es el estudiante y su proposito
es que el estudiante sea responsable de su propio aprendizaje. Morales y Landa establecen que:
el estudiante tiene que descubrir lo que tiene que aprender (2004).

Asi Morales & Landa (2004) fundamentan la importancia del ABP porque:
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e Promueve el procesamiento de la informacion, a través de la resolucion de situaciones

problematicas y en el pensamiento critico.

e Incrementa el aprendizaje al permitir usar la informacién de manera significativa.

e Promueve las habilidades para la resolucion de problemas.

e Promueve las habilidades interpersonales y de trabajo colaborativo.

e Promueve las habilidades metacognitivas de autoconfianza y de autodireccion.

e Promueve las habilidades de autoevaluacion.

e Promueve las habilidades de aprendizaje continuo.

e Permite la integracion del conocimiento, posibilitando una mayor retencion y

transferencia del mismo a otros contextos.
e Estimula la adquisicién de habilidades para identificar problemas y ofrecer soluciones
adecuadas (p. 85).

2.3.2. Pensamiento critico.

El pensamiento es la capacidad o competencia general del ser humano para procesar
informacion 'y  construir  conocimiento, combinando representaciones, operaciones Yy
actitudes mentales, en forma automatica, sistemética, creativa o critica, para elaborar
ideologias y conceptos, idear dificultades y buscar alternativas, tomar opciones y comunicarse
e interactuar con otros, y, establecer metas y medios para su logro (Sapallanay, 2016, pag. 26).

El pensamiento debe poder usarse, serviry ser Util, que sea llamativo que forme parte de
nuestro quehacer diario, que no sea algo que se meta en nuestras vidas por decreto educativo,
por un titulo, por una cualificacion oficial, que sea algo que emane de manera natural. (Saiz &

Fernandez, 2012, pag. 330)
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Para Pestalozzi “el pensamiento dirige al hombre hacia el conocimiento. Puede percibir,
escuchar, analizar y aprender lo que desee y acierte cuanto desee; en la vida nada sabra de ello,
a excepto por aquello sobre el cual haya preconcebido; sobre aquello que por haberlo
considerado, lo ha hecho propiedad de su conocimiento” citado por (Paul & Elder, Estandares
de Competencia para el Pensamiento Critico, 2005, pag. 8)

El término critico proviene del griego kritike, que significa el “arte del juicio”. Es decir, la
aplicacion o uso de nuestro propio juicio en la toma de accion de aceptacion o rechazo de una
informacion.

Bien, parece que el trabajo educativo implica ensefiar un aprender, lo cual supone que los
facilitadores aprendan a educar, comprometiéndose a ser organizadores y mediadores en el
encuentro del participante con el conocimiento. De ello resulta que, es necesario ayudar a los
participantes a: pensar, aprender, sentir, actuar y desarrollarse en todas las dimensiones como
un ser integro. Asi, lo expresan Saiz y Fernandez (2012).

2.3.2.1.  Definiciones del pensamiento critico.

El pensamiento critico es ese modo de pensar sobre cualquier tema, contenido o problema
en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al hacer suya esas estructuras innatas
del acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales (...) el pensamiento critico es auto-
dirigido, auto-disciplinado, auto-regulado y auto-corregido. Tiene que pasar por duros procesos
hasta llegar a la perfeccion y manejo para darle uso. Implica comunicacion efectiva y
habilidades de solucién de problemas y un compromiso de superar el egocentrismo y socio
centrismo natural del ser humano (Paul & Elder, Una mini-guia para el pensamiento critico,

conceptos y herramientas, 2003, pag. 4)
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Se afirma que al hacer uso del pensamiento critico se impone una forma de pensamiento
basado en ciertos patrones que son innatos a la distribucion del pensamiento. Estos estandares
se van enriqueciendo conforme se usan, se hacen mas complejos y mas complejos. Los patrones
se realizan para medir las opciones tedricas o practicas con el propésito de llegar a conclusiones
y tomar decisiones. (Campos, 2007, pag. 19)

El pensamiento critico es el pensar claro y racional que favorece el desarrollo del
pensamiento autbnomo que ayuda realizar juicios confiables asi como la credibilidad de una
afirmacion o la conveniencia de una determinada accidon. Es un proceso mental disciplinado que
hace uso de estrategias y formas de raciocinio que usa la persona para evaluar argumentos o
proposiciones, tomar decisiones y aprender nuevos conceptos.

Ciertamente el pensamiento critico tiene que ver con el buen uso de la razén. La persona que
utiliza eficientemente la razén desarrolla habilidades que le permiten construir valores para
poder vivir en sociedad; la razon es la base fundamental de la convivencia social entre los seres
humanos. El pensamiento critico es una necesidad, permite el desarrollo y la evolucion de la
ciencia, el conocimiento es parte fundamental en la identificacion y en la solucién de los
problemas para lograr un mejoramiento en la calidad de vida para todos los seres vivientes en
el mundo. El hecho de crear el pensamiento critico como actividad, nos obliga a retar en préctica
nuestros disefios; ahora no es factible dejarlos en el ambito de la imaginacion, se impone
su elaboracién. Esto nos exige ver, en el interior de este punto de vista, no solo al alegato,
sino incluso a los juicios de decision de problemas y de toma de posibles decisiones. (Saiz &
Fernandez, 2012, pag. 329)

Tomando como referencia a todos los autores citados, el pensamiento critico no acepta

pasivamente las creencias de otros, analiza los asuntos por si mismo, y rechaza argumentos de
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autoridad no justificados, reconociendo no solamente aquellos justificados, no es facilmente
manipulado, se esfuerza en determinar por si mismo cuéndo la informacion es relevante, cuando
ampliar un concepto, o cuando hacer uso de una habilidad, analiza que las ideas consideradas
peligrosas son a veces racionalmente justificadas en todo o en parte, y que las conclusiones o
creencias inculcadas a nosotros son algunas veces falsas o erroneas, admite discrepancias e
inconsistencias con su propio pensamiento y accion reconociendo el poder de la razén, los
estudiantes aprenden a reconocer que su forma de pensar y la de otros estan sujetas a error.

Aprenden a desarrollar su punto de vista a través del andlisis critico de su experiencia.
Aprenden a cuestionar formas cominmente aceptadas de comprender las cosas que son
aceptadas acriticamente; conocen cual es su perspectiva y pueden hablar conscientemente de
ella, porque han explorado sus creencias, sus razonamientos y sus teorias, conoce qué tipo de
evidencia se requiere para aplicar adecuadamente una palabra o frase a una situacion.

La habilidad para sustituir un enunciado no es prueba de juicio; se debe ser capaz de crear
ejemplos claros y faciles, y usar la idea apropiadamente, son conscientes de los valores en los
cuales basan sus juicios. Ellos los han clarificado y comprenden por qué son valiosos. Cuando
desarrollan criterios, los pensadores criticos deben comprender el objeto y propdsito de la
evaluacidn, y cudl es la funcion del asunto al cual se supone debe servir.

El pensamiento critico es una produccién humana desde su forma de ser y actuar lo cual esta
influenciada por factores endégenos, exdgenos y relacionales; también es un proceso reflexivo
no inmediato en el que influye la formacion del sujeto a partir de las dinamicas sociales.
(Agregado & Burbano, 2011-2012, pag. 5).

2.3.2.2. Estandares intelectuales universales.
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Los estandares

Claridad Precision

Exactitud Importancia DE‘_:'E“
Relevancia | Completitud aplicarse a
Logica Imparcialidad

Amplitud Profundidad

Los elementos -—
Segin Propositos Inferencias
aprendemos | Preguntas Conceptos
adesarrollar  "pyyvos de vista Implicaciones
Informacion Supuestos
—* Caracteristicas intelectuales
Humildad Perseverarian intelectual
Autonomia intelectual Confianza en la razén
Integridad intelectual Empatia intelectual
Entereza intelectual Imparcialidad

Figura 2. Estandares, elementos y caracteristicas del pensamiento critico. Paul y Elder, 2003.

Los estandares se relacionan con los componentes del raciocinio porque ayudan a valorar
e interpretar problemas, argumentos y situaciones; estos estandares incluyen indicadores para
saber cuanto los estudiantes emplean el pensamiento critico como la herramienta principal para
el aprendizaje. Los educadores pueden adiestrar de modo constante en el aula disefiando
interrogaciones que originen a responsabilizarse de sus opiniones y pensamientos, para
rapidamente mejorarlos. (Ecuador, 2011)

“Los pensadores criticos aplican rutinariamente los estandares intelectuales a los elementos
del razonamiento para desarrollar las caracteristicas intelectuales.” (Paul & Elder, 2003, pag.
23). Apoyandonos en las citas anteriores presentamos a continuacion, algunos de estos
estandares universales:

A. CLARIDAD: Es preciso examinar la puntualidad y excelencia de un planteamiento.

Podemos clarificar la idea empleando ejemplo:
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v'¢{Cémo podemos los docentes mejorar el pensamiento critico en el aula para
incrementar la habilidad de los estudiantes de observar y fundamentar sus
propias creencias?
B. EXACTITUD: es necesaria para poder verificar el enunciado, ejemplo:
v'La Gltima evaluacion diagndstica realizada a nivel nacional indica que el 80%
de estudiantes obtuvieron calificaciones menores a 50/100.
C. PRECISION: ayuda a identificar el problema central a través de informacion especifica
mostraremos la mejor manera de hacer la pregunta. Ejemplo:
v'La Ultima evaluacién diagnostica realizada a nivel nacional a x cantidad de
estudiantes de x afios, indican que el 80% de estudiantes obtuvieron
calificaciones menores a 50/100.
D. PERTINENCIA: ayuda a ampliar los contenidos que tiene el inconveniente o idea.
Ejemplo
v/ ¢ Cudles son las causas y sus implicaciones en el bajo rendimiento académico de
nuestros estudiantes?
E. PROFUNDIDAD: representa lo esencial y especifico del problema o tema. Ejemplo
de enunciado:
v'La educacion produce prosperidad y desarrollo siempre y cuando sea equitativa e
innovadora con el fin de preparar a los estudiantes para afrontar los retos del
siglo XXI.

F. AMPLITUD: se considera que la informacion presenta varias perspectivas. Ejemplo:
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v ¢ Qué metodologias recomiendan las diferentes perspectivas educativas para evitar
que el proceso de aprendizaje sea sélo a partir de la memorizacion de los
contenidos?

G. LOGICA: es establecer las opiniones de manera que se interrelacionen entre si para dar

mas sentido al contenido. Ejemplo:

v'Me gustas tal como eres porque comprendo tu manera de pensar y podemos
ampliar nuestros puntos de vista conversando sobre los temas en que no estamos
de acuerdo.

2.3.2.3.  Los elementos del pensamiento.

Paul & Elder (2003) plantean que hay una estrecha relacion con los estandares del
pensamiento ya que estas deben aplicarse en los elementos para desarrollor una determinada
caracteristica el desarrollo del pensamiento critico estos son los siguientes elementos:

A. Propositos: Todo razonamiento tiene una intencion. Se recomienda las siguientes

pautas.

v Témese el tiempo necesario para expresar su propdésito con claridad.

v" Distinga su propdsito de otros propdsitos relacionados.

v Verifique periddicamente que continda enfocado. Escoja propoésitos realistas y
significativos.

B. Preguntas: Todo juicio es un intento de solucionar un problema, resolver una pregunta

o0 explicar algo.
v' Tomese el tiempo necesario para expresar la pregunta en cuestion.
v Formule la pregunta de varias formas para clarificar su alcance. Seccione la pregunta

en sub-preguntas.
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v"Identifique si la pregunta tiene solo una respuesta correcta, si se trata de una opinion
0 si requiere que se razone desde diversos puntos de vista.
C. Supuestos: Todo razonamiento se fundamenta en supuestos.
v"Identifique claramente los supuestos y determine si son justificables.
v" Considere como sus supuestos dan forma o determinan su punto de vista.
D. Puntos de vista: Todo razonamiento se hace desde una perspectiva.
v"Identifique su punto de vista o perspectiva.
v" Busque otros puntos de vista e identifique sus fortalezas y sus debilidades.
v' Esfuércese en ser parcial al evaluar todos los puntos de vista.
E. Informacion: Todo razonamiento se fundamenta en datos, informacion y evidencia.
v" Limite sus afirmaciones a aquellas apoyadas por los datos que tenga.
v" Recopile informacion contraria a su posicién tanto como informacion que la apoye.
v Asegurese que toda la informacion usada es clara, precisa y relevante a la pregunta
en cuestion.
v" Asegurese que ha recopilado suficiente informacion.
F. Conceptos: Todo juicio es enunciado por conceptos e ideas que, simultaneamente, le
dan forma.
v" Identifique los conceptos claves y expliquelos con claridad. Considere conceptos
alternos o definiciones alternas de los conceptos.
v Asegurese que usa los conceptos con cuidado y precision.
G. Inferencias: Todo juicio tiene deducciones o interpretaciones por las cuales se llega a
conclusiones y que dan significado a los datos.

v" Infiera sélo aquello que se desprenda de la evidencia.
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v Verifique que las inferencias sean consistentes entre si.
v"Identifique las suposiciones que lo llevan a formular sus inferencias.
H. Implicancias: Todo juicio presenta un fin o tiene implicaciones y consecuencias.
v" Esboce las implicaciones y consecuencias de su razonamiento.
v"Identifique las implicaciones positivas y negativas.
v" Considere todas las consecuencias posibles.
2.3.24.  Componentes del pensamiento critico.
Como todo proceso mental, el Pensamiento Critico, para accionar, requiere de tres
componentes: conocimiento, habilidades y actitudes. (Santiuste, y otros, 2001)
a. Conocimientos
Son el conjunto de procedimientos de los cuales dispone el sujeto para operar sobre los
conocimientos que posee y aquellos nuevos en que hay que pensar. No debe dejarse de lado el
propio acto cognoscitivo como punto inicial para la ejecucién del pensamiento critico, con todas
las implicaciones que conlleva el acto cognoscitivo: la percepcion, la imaginacion, el sentido
comun, la memoria, intervienen cada vez que se formula y establece un pensamiento.
b. Habilidades
El Pensamiento Critico efectivo requiere de habilidades mentales tales como el
centrarse en la cuestion, analizar argumentos, clarificar, desafiar, observar y juzgar. Aunque no
existe un acuerdo comun respecto a la cantidad y diversidad de las habilidades, un grupo de
especialistas identifico las siguientes habilidades como centrales: interpretacion, analisis,

evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion.
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c. Actitudes

El concepto méas amplio resulta ser el de actitud. Las propensiones, delicadezas,
motivaciones, son factores que establecen el proceder y por lo tanto la realizacion del
pensamiento critico. Faccione, (2007) consideran las disposiciones como habitos mentales. En
general existe una amplia aceptacion al hecho de que la motivacion es un factor clave para el
desencadenamiento del pensamiento critico.

2.3.2.5.  Caracteristicas del pensamiento critico.

Las personas con pensamiento critico tienen confianza en la razén, la integridad intelectual,
una mente abierta, es investigador, humilde, empatico, muestra coraje intelectual, tiene agudeza
perspectiva, se cuestiona permanentemente, es capaz de mantener, control emotivo, valora la
forma justa y posee autonomia para decidir y ser responsable de ellos.

Paul & Elder, (2003) Explican que segun aprendamos a desarrollar los elementos del
pensamiento, estos haran que el pensador critico desarrolle las siguientes caracteristicas:

A. Humildad intelectual. Significa estar consciente de lo que uno sabe y no
pretender saber mas. Es reconocer argumentos validos cuando éstos lo sean sin
importar si van en contra de nuestras creencias.

B. Entereza intelectual. es la capacidad de tratar con igual imparcialidad todos los
puntos de vista. Es estar dispuesto a examinar y desafiar las creencias populares

C. Empatia intelectual. Ser capaces de colocarnos figuradamente en el lugar de
los demas para asi comprender genuinamente sus puntos de vista y
razonamiento. Esto nos ayudara a estudiar contextos desde otros puntos de

vista.
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D. Autonomia intelectual. Aprenden a tomar la responsabilidad por sus propias
formas de pensar y de su vida propia creencias y valores.

E. Integridad intelectual. Se muestra en la responsabilidad de detenerse a si
mismo bajo los mismos patrones de seguridades y experiencias que uno espera
de los demas conserven. Ser honorable en forma de pensar, admitiendo
debilidades de reflexion y accion.

F. Perseverancia intelectual. Es la habilidad de abrirse camino durante las
complicaciones sabias a pesar de los fracasos inherentes en la tarea intelectual.
Ser honestos en el desarrollo intelectual, incluso si ésta nos lleva por caminos
dificiles y largos para encontrar soluciones a problemas complejos, esto hara que
desarrollemos autoconfianza.

G. Confianza en la razon. Confiar en que siempre se va a llegar a las mejores
conclusiones o soluciones ya que son la clave para vivir mejor y para crear un
mundo mejor. Es necesario confiar en que la gente a nuestro alrededor, es capaz
de pensar criticamente si se les brinda el apoyo necesario y que las tendencias
irracionales hace que su vida sea mas dura.

H. Imparcialidad. Tomar en cuenta todos los puntos de vista sin importar nuestras
inclinaciones personales o de grupo.

Faccione,(2007) dice que un pensador critico ideal no solo se caracteriza por sus habilidades
cognitivas, sino en la manera de enfocar y vivir la vida, lo cual caracteriza el pensamiento critico
incluyendo:

» Investiga a una extensa escala de asuntos

» Inquietud por estar bien informado
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Esta siempre alerta a oportunidades y listo para utilizar su pensamiento critico
Confianza en los procesos de investigacion razonados

Auto confianza en las propias habilidades para razonar

Mente abierta a enfoques divergentes del mundo

Flexibilidad al considerar alternativas y opiniones

YV V VYV V¥V V V

Se pone en el lugar de otras personas para comprenderlas, es imparcial al momento de
la valoracion del razonamiento
» Honestidad al enfrentar las propias predisposiciones, prejuicios, estereotipos
o0 tendencias egocéntricas
» Prudencia al postergar, realizar o alterar juicios
» Voluntad para reconsiderar Yy revisar visiones en las que la meditacion honesta
insina que el cambio esta justificado.
2.3.2.6.  Dimensiones del pensamiento critico.
La siguiente figura esquematiza la definicion del pensamiento critico, la misma que recoge
los aportes de Paul & Elder (2003), que enfatiza que tenemos que desarrollar ciertas capacidades
como; analizar la informacion, inferir inplicancias, proponer alternativas y argumentar una

posicion.
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Pensamiento critico

l €5 una

Capacidad de orden superior
+ permite
Analizar Inferir Proponer Argumentar
informacion imoplicancias alternativas posicidn
Respecto de una problematica

Procesar ideas Generar ideas

Figura 3. Definicion del pensamiento critico. Paul y Elder, 2003

A continuacion desarrollaremos mas ampliamente:
A. Capacidad de analizar la informacion

Es identificar las partes o elementos de un cuerpo y descubrir sus relaciones. Implica:
establecer un criterio o un propdsito para el analisis, reconocer las diferentes partes o elementos,
identificar las relaciones entre éstas, e identificar el principio integrador o regulador.

Los pensadores criticos reconocen la importancia de indagar las razones y considerar varias
alternativas; son especialmente sensibles a la fuerza de los argumentos con los cuales se
desencajan, mostrandose de acuerdo con la predisposicion de los seres humanos a ignorar,
busca el facilismo, distorsionar y alejarse de esas razones. Analizan preguntas y colocan
argumentos conflictivos, interpretaciones y teorias en oposicion unas frente a otras, como un
medio de iluminar conceptos claves, supuestos, implicaciones, etc. Distinguen evidencia de
interpretacion, exploran los supuestos sobre los cuales estd basada, proponen y evallan

interpretaciones alternativas.
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En relacion a la capacidad de analisis Elder y Paul (2003) sostienen que esta involucra
destrezas intelectuales que hacen més eficiente el razonamiento y la toma de decisiones de los
sujetos, frente a los muchos problemas que la vida les prepara, se recomienda un acertado
andlisis al principio de una consistente valoracion de propuestas y puntos de vista. Esta es entre
otras la razon por la que necesitamos que los estudiantes egresen de la secundaria con un nivel
Optimo de analisis pues en esta etapa tendran que hacer frente a una serie de situaciones como
el futuro profesional o la primera experiencia electoral.

B. Capacidad de inferir implicancias

Es conseguir una informacion a partir de los datos utilizables, aclarando, traduciendo.
Involucra establecer intencion, analizar la informacién disponible, relacionar la informacion
con otros conocimientos, interpretar los datos, reconocer supuestos, sefialar causas y efectos,
hacer generalizaciones y predicciones.

Pensar criticamente comprende la habilidad para alcanzar conclusiones razonadas basadas
en informacién y observacion. Los pensadores criticos distinguen sus observaciones de sus
conclusiones. Miran mas alla de los hechos para ver lo que implican. Saben lo que implican los
conceptos que usan. Distinguen casos en los cuales solamente pueden conjeturar, de aquellos
en los cuales pueden concluir con seguridad.

Esta es la destreza de los sujetos para hacer predicciones razonables sobre los efectos de una
situacion a partir de datos explicitos, por tanto es resultado de la deduccién y la activacion de
saberes previos factores que al interactuar dan lugar a la produccion de conclusiones. Para Elder
y Paul (2003) “todo razonamiento contiene inferencias o interpretaciones por las cuales se llega
a conclusiones que dan significado a los datos™. (p.7). Las inferencias son conclusiones a las

cuales se llega cuando uno ha resuelto una problematica
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Elder y Paul (2003) afirman que los razonadores diestros anticipan la posibilidad de
implicancias tanto negativas como positivas, lo que permite una toma de decisiones mas
acertada, por otra parte también identifican claramente las consecuencias de un hecho basandose
en razonamientos justificados en la evidencia

C. Capacidad de proponer alternativas de solucion

Es la capacidad de los estudiantes de establecer posibles respuestas a los problemas que
analizan, para ello sera necesario que realicen vias o alternativas de solucion y evaluar posibles
alternativas y elegir. Es preciso sefialar que las alternativas deben ser innovadoras pero al mismo
tiempo posibles de realizar, pero estas seran eficientes en la medida que sean relevantes a la
problematica a ello se debe agregar que las propuestas deben plantearse en funcion del bienestar
propio y el de los demaés.

Para Elder (2005), sostiene que generar soluciones a un problema permite encontrar
diferentes maneras de llevar a cabo un mismo trabajo, Para Elder y Paul (2002) la l6gica de la
solucidn de problemas esta intimamente ligada a la toma de decisiones ya que cada una de ellas
“tiene un impacto en nuestros problemas, para minimizarlos o para agravarlos” (p.26); de lo
cual se desprende que si los estudiantes se ejercitan en la busqueda y creacién de posibles
soluciones frente a problematicas personales y sociales, reales o hipotéticas, estaran en mejores
condiciones de tomar una decision cuando asi se lo exija alguna situacion de la vida cotidiana.

Sobre el punto anterior Elder y Paul (2002) sefialan que es importante que las personas
reconozcan las partes del problema que estan bajo su control, porque conociendo ello se puede

establecer con criterio independiente la solucion.

61



D. Capacidad de argumentar

Son las afirmaciones y opiniones de respaldo o rechazo que realizan los sujetos en relacion
a un conocimiento, una situacion o un punto de vista, estas afirmaciones deben ser sustentadas
en base a la teoria, es decir se requiere buscar las pruebas que demuestren la veracidad de las
ideas planteadas.

La argumentacion esta establecida por una condicion para lograr el pensamiento critico y
aumenta que las capacidades para argumentar estan ligadas intimamente con la independencia
de criterio es decir con la autonomia intelectual, aquella que permite pensar por uno mismo y
plantear ideas o tesis debidamente fundamentadas frente a documentos escritos, noticias,
propagandas, discursos politicos y contenidos académicos.

Elder (2002), precisa que buscar la verdad involucra evaluar evidencias que sumen en el
momento de decidir que esta bien o que esta mal para defender con valentia intelectual la postura
asumida a pesar que esta no sea la mas popular porque las ideas no encuentran su valor en los
adeptos, como las simples opiniones, sino en las razones que surgen luego de un exhaustivo
analisis de conceptos, por ello manifiestan que “una posicion bien razonada no es una mera
opinion” (p.13)

2.3.2.7.  Habilidades del pensamiento critico.

Facione (2007), asume que para el proceso del desarrollo del pensamiento critico
caracterizan seis habilidades cognitivas y a cada habilidad le corresponden sub-habilidades
propias (pags.4-6). Tales vamos a detallar a continuacion:

A. Interpretacion. Permite comprender y expresar el significado e importancia de una
amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, creencias,

convenciones, reglas de procedimiento o criterios
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a) Categorizacion. Guarda relacion con el expresar apropiadamente,
virtudes, reglas para comprender, describir la informacion.
También permite adjetivar experiencias, creencias,
acontecimientos, situaciones, entre otros, que hacen razonable su
supuesto facilitando una categorizacion apropiada, sin distinciones
o disposiciones

b) Decodificacion de significado. Permite detectar y adjetivar el
contenido  informativo, simbolizado emotivo, intenciones, pretextos,
significado social, puntos de vista, reglas de estilo, criterios, o
relaciones inferenciales expresados en convencionalismos, tanto como
en el dialecto o en las actitudes sociales, fundamentos o sefiales.

c) Aclaracion del sentido. Permite interpretar, aclarar o dar a conocer el
significado mediante, narracion, vinculacion o manifestaciones metafo
ricas, lo  contextual, convencional o0 intencional de
palabras, nociones, conocimientos, manifestaciones, actuaciones,
conclusiones, sefiales, manifiestos, simbolos.

B. Analisis. Guarda relacion con identificar la intencion y relacion inferencial entre
expresiones, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion
que tengan el propdsito de expresar creencias, juicios, experiencias, razones,
informacion u opiniones.

a. Examinar ideas. Se usa para identificar las similitudes y diferencias de un
término que juegan las diferentes ideas, conceptos o expresiones en el contexto

de un argumento, razonamiento o persuasion. Identificar problemas y fijar las
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partes que lo componen, al mismo tiempo, permite identificar las relaciones
universales entre dichas partes y el todo.

b. Identificar argumentos. Dado un conjunto de afirmaciones, explicaciones,
preguntas o representaciones, decidir si el conjunto revela (o no), o se pretende
manifestar, uno o diferentes discernimientos que apoyen u objeten algunas
enunciaciones o punto de vista.

c. Analizar argumentos. Dada la manifestacion de una razén o razones que
tienen por fin apoyar o rebatir un reclamo, opinion o punto de vista, permite
identificar y distinguir:

v" intencion principal de la conclusion
v" las metas y los motivos invocados en apoyo de la conclusion principal
v’ otras premisas y razones invocadas como respaldo o apoyo a las
premisas y razones destinadas apoyar la conclusion principal
v elementos expresados adicionalmente a ese razonamiento, como
conclusiones intermedias, supuestos tacitos o presuposiciones
v" la estructura global de la cuestién o de la secuencia prevista de tal
razonamientos
v" cualesquiera articulos contenidos en el cuerpo de expresiones que se
estan examinando y las cuales no estan destinadas a ser tomadas como parte
del razonamiento que se expresa.

C. Evaluacion. Consiste en valorar la certeza de los enunciados u otras

representaciones de aclaraciones o descripciones de la percepcion de una persona,

experiencia, situacion, creencia u opinion; y evaluar la fuerza logica de la real
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intencidn o verdaderas relaciones inferenciales entre las afirmaciones, descripciones,
preguntas u otras formas de representacion.

a) Evaluar reclamos. Reconocer los aspectos relevantes para valorar el
grado de fiabilidad que le puede otorgar a una fuente de informacion u
critica. Evaluar la pertinencia contextual de preguntas, informacion,
fundamentos, reglas y leyes de procedimiento. Evaluar la aceptabilidad,
el nivel de familiaridad para la probabilidad o la fiabilidad de cualquier
representacion dada inmediatamente sea de una experiencia, situacion,
creencia u opinion.

b) Evaluar Argumentos. Corresponde a enjuiciar la aceptabilidad de las
premisas de un argumento que permite examinar su conclusion como
verdadera (deductivamente cierta), o si es probablemente cierto
(inductivamente justificada). Anticipar 0 proyectar preguntas u
advertencias y calcular si éstas se dirigen al extremo débil del argumento
que se esta valorando.

Para calibrar si un argumento se basa en supuestos falsos, dudosos o sospechas tenemos que
juzgar entre inferencias razonables y falaces. Juzgar la fuerza probatoria de un argumento y
supuestos con miras a puntualizar su aceptabilidad. Determinar y suponer la fuerza probatoria
de un argumento de consecuencias imprevistas con miras a juzgar la aceptabilidad del mismo.
Precisar en la medida de lo posible, si obtener informacion adicional podria reforzar o atenuar
una discusion.

D. Inferencia. Identificar y afianzar los instrumentos precisos para idear una

conclusion razonable; formular suposiciones e hipotesis; reflexionar la informacion
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pertinente e inferir las consecuencias que se deriven de datos, declaraciones,

principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones

preguntas u otras.

a. Cuestionar la evidencia. En particular, Consiste en reconocer las premisas que
requieran amparo y formular una estrategia para buscar y recopilar informacion
que podria suministrar tal apoyo.

Por consiguiente, para enjuiciar la informacion relevante que permita
determinar la aceptabilidad, que corresponden a una alternativa legada,
pregunta, problema, teoria, hipotesis o si se requiere establecer estrategias
de investigacion que sean plausibles para adquirir la informacién necesaria.

b. Proponer alternativas. Formular diferentes opciones para solucionar
problemas, desarrollar una serie de alternativas en resefia a una pregunta,
plantear hipdtesis alternativas en proximidad al problema, preparar una serie
de planes para alcanzar el objetivo. Extraer supuestos y sugerir gran variedad
de posibles proposiciones de decisiones, posturas politicas, teorias o creencias.

c. Extraer conclusiones. Aplicar procedimientos apropiados inferir cual es la
posicion, opinién o punto de vista de cada uno debe tomar en un asunto o
cuestion determinada.

Dado un conjunto de declaraciones, descripciones, preguntas u otras formas de
representacion, deducir, con un adecuado nivel de fuerza Idgica, sus relaciones inferenciales y
las consecuencias o los supuestos que ellos apoyan, justifican, implican o conllevan.

Emplear con éxito varias subespecies de argumento, como por ejemplo a la ley

analdgicamente, aritméticamente, dialécticamente, cientificamente, etc.
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Determinar cuél de las posibles culminaciones se justifica con mas altura o descansa
fundamento a partir de la evidencia disponible, o que debe ser rechazada o considerada como
menos relevante la informacion dada.

E. Explicacion. Expresar los resultados del genuino raciocinio; demostrar los
resultados de nuestro argumento mediante de la prueba, el apoyo ideal,
metodoldgico, criteriolégico y consideraciones contextuales empleados en el
sumario; y dar nuestro raciocinio convincentemente con testimonio.

a. Presentar resultados. Elaborar afirmaciones precisas, descripciones
representaciones de los resultados de las actividades del propio razonamiento
con el fin de analizar, evaluar, inferir, 0 monitorear tales resultados.

b. Justificar procedimientos. Dar a conocer las consideraciones conceptuales,
metodoldgicas, criterioldgicas, contextuales y evidencia que se utilizaron para
la formacién de las propias interpretaciones, analisis, evaluaciones o
inferencias, por lo que se podria registrar con precision, evaluar, describir o
justificar los procesos de pensamiento de uno mismo o de las demas personas,
o con el fin de subsanar las deficiencias observadas en la forma en que
ejecutamos dichos procesos.

c. Presentar argumentos. Dar causas para someterse a una correccion o reclamo.
Enfrentar las advertencias a los razonamientos, aprehensiones, pruebas, criterios
o facultad contextual de discernimientos inferenciales, analiticos o evaluativos.

F. Autorregulacion. Monitoreo autoconsciente de las propias actividades cognitivas,
de los elementos involucrados en dichas actividades y los resultados obtenidos,

principalmente aquellos producto de la aplicacion de habilidades de analisis y
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evaluacion de los propios juicios inferenciales con el objeto de cuestionar, confirmar,

validar o corregirlos (procesos y/o resultados).

a) Autoexamen. Reflexionar sobre el verdadero razonamiento y verificar tanto los
resultados como la correcta aplicacion y ejecucion de las habilidades cognitivas
implicadas en el juicio. Autoevaluar meta cognitivamente, refleja
imparcialmente las propias opiniones y procedencias para defenderlas. Juzgar
el grado en que nuestro pensamiento esta influenciado por las deficiencias de
nuestro propio conocimiento, o por los estereotipos prejuicios, emociones 0
cualquier otro factor que constrifien nuestra objetividad o racionalidad.
Reflexionar sobre las propias motivaciones, valores, actitudes e intereses
con el objeto de determinar que nos hemos esforzado por ser imparciales,
exhaustivos, objetivos, respetuosos de la verdad, razonables y racionales sobre
nuestros propios analisis, interpretaciones, evaluaciones, inferencias o
expresiones.

b) Autocorreccion. En el instante en que el autoexamen deja ver errores 0
insuficiencias (en los resultados o procesos), disefiar procedimientos razonables
que permitan remediar, corregir si es posible, los errores y sus causas.

Al atender a las descripciones de cada habilidad, se puede sefialar que la mas compleja o que
exige mayor esfuerzo para su desarrollo es la autorregulacion, no solo porque comprende a las
primeras, sino que fundamentalmente porque alude a una meta cognicién dado que exige que el
individuo tenga que volver la mirada sobre sus propios procesos de pensamiento. El valor de
esta habilidad consiste en permitir al individuo mejorar y corregir su propio pensamiento.

(Faccione, 2007, pags. 4-6)
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2.3.2.8.  Destrezas del pensamiento critico.

Paul & Elder, (2003) Explican que segin aprendamos a desarrollar los elementos del
pensamiento, estos haran que el pensador critico desarrolle las siguientes caracteristicas
(humildad intelectual, entereza intelectual, empatia intelectual, autonomia intelectual,
integridad intelectual, perseverancia intelectual, confianza en la razon, imparcialidad), al
desarrollar estas caracteristicas los estudiantes estaran desarrollando habilidades. Sin embargo,
Facione clasifica estas mismas caracteristicas en destrezas, asi como Paul, Elder y Facione
consideran que habilidades y destrezas son distintas también tenemos a Roman quién nos detalla
que es una habilidad y que es una destreza, que a continuacion se especifica.

En palabras de Roman, la destreza, es una habilidad especifica, que utiliza o puede utilizar
un aprendiz para aprender, cuyo componente fundamental es cognitivo. Se dice que es una
habilidad especifica porque puede utilizarse en situaciones particulares.

Asi mismo las destrezas formaran un conjunto denominado capacidad. Las capacidades y las
destrezas pueden ser potenciales si no se han desarrollado adecuadamente, lo cual aln se logra
desarrollar con el tiempo, o reales, si su desarrollo se ha dado de forma adecuada.

La intervencion educativa cognitiva se realiza y actualiza en las destrezas, ya que las
capacidades son muy amplias y por si mismas no podrian desarrollarse de una manera directa,
por lo tanto, se desarrolla de una manera indirecta a partir de sus destrezas.

Mientras indica que, la habilidad, es un paso o componente mental, cuya estructura basica
es cognitiva, tambien, las habilidades son herramientas mentales de caracter especifico que
permite al individuo interactuar de manera simbolica con la realidad, se dice que es de caracter
especifico porque pueden ser utilizadas en determinadas situaciones y para resolver problemas

0 situaciones concretas.
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Asi mismo las habilidades constituyen un conjunto denominado destreza. Las habilidades se
relacionan de manera dinamica entre si, dando origen a procesos de pensamiento especificos
que llamamos destrezas, estas a su vez también se relacionan de manera dindmica, dando origen
a procesos mentales mas complejos, utilizables en gran cantidad de situaciones, denominadas
capacidades (Roman, 2009).

A. Humildad intelectual. Significa estar consciente de lo que uno sabe y no
pretender saber mas. Es reconocer argumentos validos cuando éstos lo sean sin
importar si van en contra de nuestras creencias.

B. Entereza intelectual. Tener la capacidad de abordar con igual justicia todos
los puntos de vista e ideas.

C. Empatia intelectual. Ser capaces de ponernos en el lugar de otros para asi
comprender sus puntos de vista y razonamiento. Esto nos ayudara a analizar
situaciones desde otros puntos de vista.

D. Autonomia intelectual. Aprender a pensar por uno mismo, basandonos
siempre en larazony en la evidencia.

E. Integridad intelectual. Ser honestos en nuestra forma de pensar, admitiendo
inconsistencias de pensamiento y accion.

F. Perseverancia intelectual. Usar siempre la verdad durante el proceso de
razonamiento, incluso si ésta nos lleva por caminos mas dificiles y largos para
encontrar soluciones.

G. Confianza en la razén. Confiar en que siempre se va a llegar a las mejores

conclusiones o soluciones si se confia en la razon. Es necesario confiar en que
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la gente a nuestro alrededor, es capaz de pensar criticamente si se les brinda el
apoyo necesario.

H. Imparcialidad. Tomar en cuenta todos los puntos de vista sin importar
nuestras inclinaciones personales o de grupo.

2.3.2.9.  Dificultades en el uso del pensamiento critico en la escuela.

Si bien el desarrollo del pensamiento critico es una meta educativa de incuestionable validez,
preocupa que en la practica no se lleve a cabo la integracion de estrategias de pensamiento
critico en el curriculum ordinario ni se promueva el uso de la capacidad critica en los alumnos.

A pesar de los resultados de la investigacion educativa de los ultimos veinte afios y de los
propositos de la educacion formal, la modificacidn de planes de estudio hacia una orientacion
al desarrollo de competencias, la ensefianza actual se sigue apoyando en un enfoque pedagogico
orientado esencialmente hacia la adquisicion de conocimientos, por medio de la ensefianza de
asignaturas escolares basicas. Se piensa que un buen dominio de la lengua hablada y escrita, el
aprendizaje de nociones matematicas, la adquisicion de conocimientos en historia, en geografia,
entre otras disciplinas, garantizarian el desarrollo intelectual potencial de los alumnos. Sin
embargo, aunque el conocimiento es esencial para el desarrollo del pensamiento, esto no
garantiza el desarrollo de un pensamiento critico. Por lo que parece necesario la ensefianza
explicita de ciertas habilidades y su practica a partir de actividades cotidianas para lograr su
transferencia.

En ese sentido, la mision de la escuela no es tanto ensefiar al alumno una multitud de
conocimientos que pertenecen a campos muy especializados, sino ante todo, aprender a

aprender, procurar que el alumno llegue a adquirir una autonomia intelectual.
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En un estudio realizado con alumnos de secundaria, se sefialan las posibles causas de la falta
de capacidad de pensamiento critico en los contextos escolares:

En primer lugar, los estudiantes prefieren socializar que aprender.

Las asignaturas que cursan los estudiantes, son vistas tan solo para obtener un grado, no
tienen significado para sus vidas.

Los estudiantes no han encontrado desafios interesantes en el estudio o no les han dado la
oportunidad para reflexionar y explicar por ellos mismos sus creencias y posturas.

Los estudiantes muestran apatia hacia las asignaturas rutinarias.

También se observan obstaculos fundamentales en el sistema educativo para alcanzar el
pensamiento critico, que sobre-enfatizan los resultados.

De alli que sea relevante que la educacion deje a un lado el discurso y las verdades
absolutas, ya que alude a conceptos que utilizamos creyendo que tienen un significado claro,
y no lo tienen; esto deja ver la necesidad de una re significacion del proceso educativo para que
en el momento que se construya un conocimiento se realice desde la realidad y no como se ha
venido haciendo desde imaginarios o sobre realidades inventadas, porque si se construye un
pensamiento desde la realidad, lo podemos definir no solo como el pensamiento sino como el
conocimiento real de las cosas; Desde esta mirada cobra importancia que la escuela aborde el
pensamiento critico como teoria y realidad construida desde las mismas circunstancias y a la
vez, que esa teoria Yy realidad transciendan hacia la construccion de alternativas que redunden
en mejorar las condiciones de vida de quienes hacen parte del proceso educativo y més adelante,

de la comunidad. (Agregado & Burbano, 2011-2012, pag. 8).
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2.3.2.10. La creciente importancia del pensamiento critico.

Para Faccione, (2007), el pensamiento critico es de vital importancia para tomar las
decisiones acertadas de pensamiento, para mejorar su propio futuro y para convertirse en
miembros que contribuyan a la construccion de una sociedad en lugar de ser una carga paraella.
Es necesario una competencia educativa para aprender a pensar, una competencia
complementaria y transversal a las ocho areas promovidas por la Union Europea: la linguistica,
la matematica, ambiental, digital, social, cultural, artistica, aprender a aprender y capacidad para
aprender.

El pensamiento critico se esta volviendo cada vez mas importante debido a cuatro tendencias:
cambio acelerado, aumento en complejidades, intensificacion de la interdependencia e
incremento del peligro. En un mundo repleto de miedo e inseguridad, las muchedumbres siguen
sin pensar, a lideres que tendenciosamente dividen al mundo en el bien contra el mal, y usan la
fuerza y la violencia para hacer cumplir sus puntos de vista.

Diariamente nos enfrentamos con un exceso de informacidn, y mucha de esa informacién ha
sido artificiosamente envuelta para servir a grupos con intereses personales y no al ciudadano
en particular o al bien comin. Los estudiantes necesitan tomar el control de sus propias mentes
para reconocer sus propios valores mas profundos, para tomar acciones que contribuyan a su
propio bien y al bien de los demas. Para hacer esto, durante el proceso deben aprender a aprender
y a ser aprendices de toda la vida. (Paul & Elder, 2005, pags. 12-13).

2.3.2.11. El pensamiento critico y creativo

Paul & Elder indican que al hablar del pensamiento critico, es importante reconocer la

interrelacion que tiene este con el pensamiento creativo. Estos dos modos de pensamiento,
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aunque frecuentemente malentendidos, son inseparables en el diario razonar. La creatividad
domina un proceso de hacer o producir y la criticidad de evaluar o juzgar.

La mente, al pensar bien, debe simultaneamente tanto producir como evaluar, tanto generar
como juzgar los productos que construye. EI pensamiento profundo requiere de la imaginacion
y de la disciplina intelectual, es asi que el pensamiento critico y el creativo estan intimamente
interrelacionadas. .

El pensamiento critico y el creativo son aspectos inseparables de la excelencia de
pensamiento. Ya sea que se trate de los mas mundanos actos de la mente o de aquellos del
pensador o artista con la mayor imaginacién posible, entonces la creatividad y la criticidad estan
entrelazadas. Es la naturaleza de la mente crear pensamientos, aunque la calidad de la creacion
se diferencie de persona a persona, asi como de pensamiento a pensamiento. El logro de la
calidad requiere de estandares de calidad y por ende, de una medida completa de la criticidad.

La ldgica de aprender una disciplina académica desde el punto de vista del pensamiento
critico y creativo es revelador, por ejemplo cada disciplina académica es un dominio del
pensamiento donde los humanos despliegan conceptos especializados, es asi que para aprender
los conceptos clave de una disciplina, debemos construirlos en nuestras mentes a través de una
serie de actos mentales, lo cual debe estar construido como un sistema ordenado de relaciones.
Debemos construir ambos fundamentos y los conceptos que derivan de esos fundamentos, cada
momento de esa creacion requiere discernimiento y juicio. No existe una manera de implantar,
transferir o inyectar el sistema en la mente de otra persona de modo prefabricado y no puede
colocarse en un disco compacto mental y bajarlo hacia la mente sin una lucha intelectual. El
juicio critico es esencial para todo acto de construccion; y todos los actos de construccion estan

abiertos a la evaluacion critica. Creamos y evaluamos; evaluamos lo que creamos; evaluamos
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conforme creamos. En otras palabras, a la vez y al mismo tiempo, pensamos critica y
creativamente.

2.3.3. Relacion entre aprendizaje basado en problemas y pensamiento critico.

Diversos autores indican que el aprendizaje basado en problemas desarrolla distintas
habilidades en los estudiantes desde la autonomia para aprender, habilidades de resolucién de
problemas y habilidades comunicativas, la capacidad de argumentar, e incluso desarrollan el
pensamiento critico (Andreu & Garcia, 2010; Olivares & Heredia, 2012; Semerci, 2006; Tiwari
et al., 2006). Siendo estas las razones, hay una gran motivacion para considerar este método
dentro de la presente investigacion asi, con la finalidad de entregar evidencia que permita
sustentar lo dicho es que a continuacion se citaran algunas investigaciones que buscan la
relacion que pueda existir entre la implementacion de un modelo ABP vy el desarrollo de
pensamiento critico.

Gorostiza (2004) desarrollé una investigacion con el propdésito de explicar cuéles son las
ventajas y desventajas de implementar el ABP en un curso de filosofia de la preparatoria con el
objetivo de valorar su uso en el desarrollo de la disciplina, asi como también para poder
identificar qué elementos se tienen que considerar en su implementacién. En esta investigacion
se trabajé con dos grupos de estudiantes donde uno de ellos tuvo clases con ABP. Los datos
fueron recogidos por medio de un cuestionario abierto para alumnos y docentes que utilizan este
método, un segundo instrumento es un cuestionario cerrado para el grupo que trabajé con el
ABP, y finalmente, se utilizé una escala tipo Likert para ambos grupos, asi como una entrevista
con la profesora del curso de filosofia que aplica la estrategia de ABP. De entre los resultados
obtenidos se puede destacar que las principales ventajas para el grupo que hizo uso del ABP

son que fomenta el autoestudio, autonomia del pensamiento, al mismo tiempo, los estudiantes
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resaltan que los temas tratados fueron para ellos de gran interés porque involucraban su entorno,
a su vez, indicaron que podrian transferir sus conocimientos a otras &reas, sin embargo,
las desventajas se encuentran en la resolucion de los problemas con la cooperacion y la
colaboracion del equipo.

En las recomendaciones que se hacen al finalizar esta investigacion se sefiala que se deben
planear mejor la distribucion de los equipos, asi como el utilizar exdmenes que evallen la
transferencia de conocimientos, la investigacion, argumentacion y el pensamiento critico. La
investigacion realizada por Gorostiza tiene que ver con la implementacion de la estrategia ABP
en la ensefianza de la filosofia, sin embargo al culminar el trabajo se sefiala que el pensamiento
critico se ven reforzados por el ABP. Por lo tanto, podemos decir que hay en este punto un
primer indicio de relacion entre ABP y pensamiento critico.

Las investigaciones que se describen en adelante se preguntan directamente por la relacion
entre ABP y pensamiento critico, asi tenemos:

Semerci (2006) desarrollé una investigacion que tuvo como objetivo determinar el efecto del
aprendizaje basado en problemas en el pensamiento critico de los estudiantes de la unidad de
desarrollo intelectual y ético, en la universidad de Firat, Turquia. Esta investigacion sigue un
modelo experimental, implementa un pre y post-test a un grupo de 60 estudiantes, los cuales se
dividieron en un grupo control y otro experimental. En el grupo experimental, la intervencion
fue durante cuatro semanas, en este tiempo trabajaron con ejemplos de situaciones
problematicas, para resolver estos problemas tuvieron que buscar informacion por si mismos.
En cambio el grupo control, trabajé con metodos tradicionales, por ejemplo ellos tuvieron clases
expositivas y el método de pregunta-respuesta. Para determinar el grado o efecto en el desarrollo

de pensamiento critico se utilizo una escala desarrollada por el propio investigador para medir

76



el pensamiento critico. Al final del proceso de investigacion se pudo determinar, que el grupo
experimental tuvo resultados més satisfactorios en relacion a los datos obtenidos del grupo
control. Es asi que se pudo establecer que en este caso en el grupo experimental hubo un
desarrollo de pensamiento critico, estadisticamente significativa, en relacion al grupo control.

De esta investigacion se puede sefialar también que el disefio del programa de pensamiento
critico facilita un contexto basado en problemas lo cual es muy importante para el aprendizaje,
a la vez, involucra activamente al estudiante y le proporciona retroalimentacién inmediata
fomentando maés el pensamiento critico. Por otro lado, el pensamiento critico se centra en el uso
del juicio autorregulado para poder identificar el problema y los supuestos asociados, es decir
permite aclarar y enfocar el problema; analizar, comprender y hacer inferencias; juzgar la
validez y confiabilidad de las hipétesis y datos variables. Todo ello facilita el tratamiento de los
problemas que se puedan plantear en una estrategia ABP. En este sentido parece coherente la
relacion entre pensamiento critico y ABP, dado que ambos facilitan el desarrollo del otro.

Otra investigacion realizada en la universidad de Hong Kong compara los efectos del ABP
y las clases dictadas como conferencias, en el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes. De acuerdo con el trabajo desarrollado por los investigadores, Tiwari, Lai, So, &
Yuen (2006) lo que ellos hicieron fue comparar dos grupos de estudiantes quienes se dividieron
al azar en dos cursos equitativos durante un afio. En uno de los cursos las clases se desarrollaban
segun el modelo ABP, mientras que en el otro las clases se realizaban a modo de conferencias
0 exposiciones. Se utilizé el Inventario de Disposicion de pensamiento critico de California para
medir las disposiciones de pensamiento critico de los estudiantes. A parte de ello, se les realiz
entrevistas individuales para conocer como percibian sus procesos de aprendizaje. Los

resultados que arrojo el CCDTI indicaron que hubo diferencia significativa a favor de los
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estudiantes que tuvieron clases con ABP, por lo tanto, hubo un mayor efecto en el pensamiento
critico entre los estudiantes que tuvieron clases con la estrategia de ABP en comparacién con
aquel grupo de estudiantes que asistieron a aquellas clases que se dictaban como conferencias.

Es muy importante destacar algunos de los resultados obtenidos de las entrevistas de los
jévenes acerca de su percepcion sobre como aprendian. En el caso de los estudiantes que
participaron de las clases con ABP, manifestaron que tuvieron una participacién activa en su
proceso de aprendizaje, mientras que aquellos que tuvieron clases por medio de conferencias
declararon que su aprendizaje fue pasivo. Los estudiantes que aprendieron por medio de ABP
dan cuenta detallada de como contribuyeron en las discusiones, en cambio los otros estudiantes
describen cémo se sentaron, escucharon y siguieron los folletos durante las conferencias.
Ademaés hubo diferencias importantes en como se sintieron a lo largo de sus procesos de
aprendizaje, en el caso de aquellos estudiantes que siguieron el modelo ABP, sefialan que su
experiencia fue agradable, lo disfrutaron, resultd ser inspirador para ellos. Mientras que el otro
grupo sefialé lo contrario, hubo algo negativo en sus experiencias de aprendizaje (Tiwari, Lai,
So, & Yuen, 2006). También es posible inferir que las perspectivas del proceso de aprendizaje
desarrollado por los estudiantes de cada grupo pudieron incidir significativamente en el
desarrollo de pensamiento critico.

En definitiva, se puede desprender de este estudio que el ABP no solo tendria una incidencia
positiva en el desarrollo del pensamiento critico, sino que para los estudiantes se les hace
bastante interesante y motivador seguir el proceso de aprendizaje con este método y a la vez
desarrollan diferentes habilidades. Por otro lado, también reafirma la idea de que si se desea
desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes debe hacerse por medio de estrategias que

lo faciliten y sean agradables, en otras palabras, la manera correcta de ensefiar pensamiento
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critico es “pensando criticamente”, y para ello debemos propiciar experiencias de aprendizaje
como las que se plantean en un modelo ABP.

Una experiencia un tanto distinta es la que desarrollaron los investigadores Andrel & Garcia
(2010), lo que ellos hacen es aplicar la estrategia de ABP al aprendizaje de lenguas. La idea es
aplicar el ABP, siendo estd estrategia caracterizada por fomentar un aprendizaje activo, la
cualidad que tiene esta forma de aprender es que permite adquirir diferentes destrezas y
habilidades. La investigacion consiste en los resultados obtenidos tras implementar la estrategia
de ABP a la asignatura de inglés, en la cual, en palabras de los autores, se entremezclan
naturalmente con el pensamiento critico, presentaciones orales y la evaluacion de la
participacion de los miembros de cada equipo a lo largo de las tareas que desarrollan. La
finalidad es que los estudiantes construyan por consenso una rabrica para evaluar las
presentaciones de los diferentes grupos, asi como su propia participacion y la de sus compafieros
en las distintas tareas.

Al finalizar el proceso se sefiala que el pensamiento critico y la participacion jugaron un
papel fundamental para el logro de los objetivos. Y los resultados finales indican que no hay
mayor diferencia entre cdmo los estudiantes ven su proceso y el de sus compafieros. Destacando
que cuando se implementan estrategias de aprendizaje distintas a las convencionales, los
instrumentos de evaluacion deben ser coherentes con tales estrategias, de lo contrario solo se
ponen los énfasis en los resultados y no en los procesos, por lo demas, se puede terminar
evaluando algo que no es lo que el alumno verdaderamente sabe (Andreu & Garcia, 2010).

Lo relevante de esta investigacion es que sefiala en mas de una oportunidad la relacién entre
la estrategia ABP y el pensamiento critico, asumiendo que tal relacion existe, es dificil

establecer como es que los autores llegan a plantear esta relacion, y quiza sea su punto debil.
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Podria ser posible que no exista una claridad de lo que es el pensamiento critico, méas bien, una
comprension general del mismo. Lo importante que se puede rescatar de esta investigacion es
la advertencia frente a la coherencia que debe haber entre el instrumento de evaluacion y la
estrategia de aprendizaje que se implementa.

Olivares & Heredia (2012) desarrollan una investigacion que aborda el desarrollo del
pensamiento critico en ambientes de aprendizaje basado en problemas en estudiantes de
salud de educacion superior. Lo interesante es que las investigadoras parten de la premisa de
que el ABP desarrolla el pensamiento critico, para ello utilizan el test de California de Destrezas
de pensamiento critico (CCTST-2000) de Faccione. Lo que realizaron las investigadoras fue
comparar los resultados obtenidos por aquellos estudiantes que participaron de clases con la
estrategia de ABP y estudiantes que no fueron expuestos a esta estrategia. De acuerdo con la
bibliografia recogida por ellas, se encontré poca evidencia que diera cuenta de la relacion entre
ABP y pensamiento critico. Sin embargo, los resultados obtenidos en el proceso de su
investigacion si dan cuenta de que los estudiantes que se formaron en ambientes de ABP
muestran mayores niveles de desarrollo del pensamiento critico. Ademas, se obtuvo que estos
estudiantes tenian un mayor balance en el pensamiento deductivo e inductivo a diferencia de
aquellos estudiantes que no se habian formado por medio de esta estrategia. Esta situacion puede
ser explicada a partir del hecho de que dentro del proceso de ABP los estudiantes deben hacer
una busqueda exhaustiva de las posibles soluciones para poder resolver el problema planteado,
asi a partir de las distintas posibles soluciones que se tienen a la mano se infieren nuevas
soluciones, aunque no se cuente con toda la informacion necesaria. Por el contrario a lo que

sucede con aquellos estudiantes que participan de clases sin ABP, donde se acostumbra a tener
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toda la informacién necesaria a la mano para luego poder aplicarla a situaciones concretas, sin
realizar una bdsqueda exhaustiva.

Lo importante de esta investigacion es que aporta nueva evidencia que permite respaldar la
idea de que el ABP y el pensamiento critico estan relacionados, de tal forma que el ABP permite
el desarrollo del pensamiento critico. Es posible que el pensamiento critico se pueda desarrollar
por medio de otras estrategias, sin embargo, investigaciones como esta permiten sefialar que la
estrategia ABP desarrolla habilidades de pensamiento critico.

Sintetizando las ideas méas importantes de las investigaciones previamente citadas, cabe
resaltar que hay evidencia que permite sostener que hay una asociacion entre la implementacion
de una estrategia didactica como lo es el ABP y el pensamiento critico, e incluso ambos se
facilitan mutuamente en el desarrollo. Estos indicios y los resultados obtenidos estadisticamente
de los instrumentos aplicados permite asegurar que si hay relacion entre el método aprendizaje
basado en problemas y el desarrollo del pensamiento critico. Es necesario realizar las
advertencias acerca de que si se implementan estrategias nuevas, los instrumentos que se usen
para evaluar deben ser coherentes con estas estrategias, que no se pueden evaluar de manera
convencional, solo buscando el resultado méas bien durante el proceso. Y finalmente, destacar
que los estudiantes consideran positiva la implementacion de estrategias de aprendizaje activo
como lo es el ABP, ya que en su percepcion, estos son mas interesantes y motivadores para el
proceso de ensefianza - aprendizaje.

2.4.  Marco conceptual (palabras clave)
Aprendizaje
Es el proceso social de construccion y reconstruccion del conocimiento en forma

colaborativa en el cual interactian dos o mas sujetos, a traves de la discusion, reflexion y toma
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de decisiones, este proceso social trae como resultado la generacién de conocimiento
compartido.

Aprendizaje basado en problemas (Problem based learning)

Es una metodologia de ensefianza-aprendizaje que involucra a los estudiantes de modo activo
en el aprendizaje de conocimientos y habilidades a través del planteamiento de un problema o
situacion compleja el cual el estudiante debe descubrir y disefiar por si mismo. La situacion de
partida es diseflada por el profesor, y el estudiante la ha de resolver para desarrollar
determinadas competencias que han sido definidas inicialmente. Esta metodologia considera al
estudiante como un participe activo en la construccion del conocimiento y el docente es el

experto que brinda los soportes necesarios, convirtiéndose en un guia.

Desarrollo

Desarrollo significa crecimiento, progreso, evolucién, mejoria. Es asi que designa la accion
y efecto de desarrollar o desarrollarse, de que algo o alguien mejoren en pro de algo mejor o lo
que se quiere alcanzar, lograr y conseguir.

Estrategia

Conjunto de procedimientos, procesos y operaciones que se formula cada persona para el
desarrollo adecuado de una situacién problematica y su respectiva solucion.

Meétodo

Etimol6gicamente el termino método proviene del griego méthodos que significa camino,
via, medio para llegar al fin. En la ciencia el método se define como un sistema de reglas que
nos sirven para alcanzar un objetivo determinado y que persigue también los mejores resultados.

Entonces podemos decir que método es un modo ordenado y sistematico de proceder para llegar
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a un resultado o fin determinado, dentro del proceso de ensefianza aprendizaje un método es el

medio que utiliza la didactica para la orientacion del proceso ensefianza-aprendizaje.

Pensamiento

Es el acto por el cual la inteligencia acttia sobre un hecho o experiencia, la forma de actuar,
las habilidades desarrolladas y adquiridas mediante procedimientos adecuados y que difieren
de una persona humana a otra, de acuerdo con el contexto social y cultural donde se desenvuelve
su cotidiano vivir, es la causa para que se generen mayores 0 menores actitudes y aptitudes en
los distintos campos del conocimiento.

Pensamiento critico

Proceso intelectualmente disciplinado que permite conceptualizar, aplicar, analizar,
sintetizar y/o evaluar informacién recopilada o generada por la observacion, experiencia,
reflexion, razonamiento o comunicacion, como una guia hacia la creencia y la accion. El
pensamiento critico es un procedimiento para dar validez racional a las creencias y sentido a
las emociones, en especial aquellas afirmaciones que la sociedad acepta como verdaderas en el
contexto de la vida cotidiana.

Pensamiento creativo

Es la adquisicién del conocimiento de un modo particular, el cual presenta caracteristicas de
originalidad, flexibilidad, plasticidad y fluidez, y funciona como estrategia 0 herramienta
cognitiva en la formulacién, construccion y resolucién de situaciones problemaéticas en el

contexto de aprendizaje, generando un conocimiento propio.
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CAPITULO I1I

METODOLOGIA DE LA INVESTIACION

3.1. Tipo de investigacion

La investigacion realizada tuvo la finalidad de determinar la relacién entre el método
aprendizaje basado en problemas y el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de
cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato L.
Herrera, Cusco.

Por ello la presente investigacion es de tipo sustantiva descriptiva porque con ella se
pretende describir y presentar sistematicamente las caracteristicas o rasgos distintivos de los
hechos, fendmenos y variables que se estudian (Carrasco, 2006).

Con la vigente investigacion se tratd de obtener informacion acerca del estado actual de los
fendmenos en estudio, observandolos y describiéndolos, sin manipular ninguna variable.

3.2.  Nivel de investigacion

El nivel de investigacion es descriptiva porque con la presente investigacion se describe la
relacion del método aprendizaje basado en problemas y desarrollo del pensamiento critico que
tienen los estudiantes de cuarto de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera, Cusco; asi mismo este nivel de investigacion responde a las

preguntas: ;Como son? ;Donde estan? ¢ Cuantos son? ¢Quiénes son? etc.; es decir nos dicen y
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refieren sobre las caracteristicas, cualidades internas y externas, propiedades y rasgos esenciales
de los hechos y fenémenos de la realidad, en un momento y tiempo historico concreto y
determinado (Carrasco, 2006).

3.3. Disefio de la investigacion

En el presente estudio se aplicd un disefio correlacional con el objetivo de determinar las
relaciones existentes entre las variables que intervienen en un fendmeno y de corte transversal
porque se dispone de una sola medida de las variables, asi mismo fue realizada en un unico
momento.

Se aplico a la muestra que es el cuarto de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de
Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco (M), la prueba del pensamiento critico (Oy) y
otra prueba del método aprendizaje basado en problemas (Ox) los cuales se aplicaron con la
finalidad de determinar la relacion que existen entre estas dos variables.

Al finalizar la investigacion se determind la relacion entre el método aprendizaje basado en
problemas y el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de cuarto de secundaria de
la Institucién Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco. Que podemos

esquematizarlo de la siguiente manera:

Ox
M :r
Oy
DONDE:

M = Muestra de estudio.

Ox = Nos indica la medicion de la estrategia de aprendizaje basado en problemas.
Oy = Medicidn del pensamiento critico.

r = hace mencion a la posible relacion existente entre las variables estudiadas.
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3.4.  Unidad de analisis

La unidad de analisis son los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucién
Educativa Fortunato L. Herrera de la ciudad del Cusco a quienes se tomo la prueba del método
aprendizaje basado en problemas y la prueba del pensamiento critico para medir la relaciéon que
existe entre el método Aprendizaje Basado en Problemas y el Pensamiento Critico, lo cual se
midio de acuerdo a las respuestas de los cuestionarios aplicados.
3.5.  Poblacion de estudio

La poblacion total la conformaron los estudiantes del nivel secundario de la Institucion
Educativa de Aplicacion Fortunato L. Herrera que suma a un total de 150 estudiantes en el turno

mafana, los cuales delimitan la poblacion de estudio de la presente investigacion.

Tabla 1
Poblacion de estudio
Grados Sexo Total
Varon Mujer
F % F % F %
1° 15 58 11 42 26 100
2° 31 65 17 35 48 100
3° 15 56 12 44 27 100
4° 13 54 11 46 24 100
5° 13 52 12 48 25 100
Subtotal 87 63 150

Fuente: Nomina de estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa de Aplicacion Fortunato L.

Herrera
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3.6.  Muestra de estudio

La muestra que se tomd en cuenta para la presente investigacion son los estudiantes de cuarto
grado de secundaria de la Institucion Educativa de Aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco
siendo un total de 24 estudiantes.

La técnica de muestreo que se tomo en cuenta es la no probabilistica ya que vimos por
conveniente elegir a los estudiantes de cuarto de secundaria puesto que se observo en ellos el
bajo nivel en el pensamiento critico, no pueden identificar las ideas principales de un texto,
tienen escasa argumentacion, no pueden dar una conclusion, se cierran en si mismos evitando
aportar sus ideas, pensamientos y argumentos asi como también los estudiantes utilizan pocos
métodos de aprendizaje especialmente el método aprendizaje basado en problemas por ello no
tienen buen desarrollo del pensamiento critico, ya que a un buen uso del método aprendizaje

basado en problemas habré un buen desarrollo del pensamiento critico.

Tabla 2

Muestra de estudio

Estudiantes Sexo Total Edad
14 15 16
V % M % V M V M V
4° 13 54 11 46 24 3 3 4 7 4
Subtotal 13 11 24 6 11 7

Fuente: Nomina de estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa de Aplicacion Fortunato L.

Herrera
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3.7. Técnicas de recoleccion de informacion

Para el presente trabajo de investigacion se aplicard las siguientes técnicas e instrumentos:

Tabla 3

Técnicas de recoleccion de informacion

Técnicas Instrumentos

- Cuestionario

v Prueba del método aprendizaje
Encuesta
basado en problemas

v Prueba del pensamiento critico

Fuente: Elaboracion propia

El método aprendizaje basado en problemas es muy importante para desarrollar el
pensamiento critico, asi mismo la capacidad critica, por ello se utiliz6 este método, mediante el
cual los estudiantes analizaron diversos problemas de la realidad estudiantil para asi desarrollar
la capacidad de analisis, inferencia, proponer soluciones y argumentar.

Para lograr los objetivos establecidos en la presente investigacion se utilizé la técnica de la
observacién para visualizar, verificar y constatar el nivel de pensamiento critico que tienen los
estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucién Educativa Fortunato L. Herrera de
la ciudad del Cusco.

Ademas se aplico dos instrumentos que consisten en: prueba del pensamiento critico y prueba
del aprendizaje basado en problemas, el primero consta de 18 preguntas, dentro de ella se tiene
3 preguntas cerradas y 15 preguntas abiertas mientras que el segundo consta de 13 preguntas,

siendo todas preguntas abiertas. Organizacion
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3.8.  Analisis y proceso de la informacion

Tabla 4

Organizacion de la variable método aprendizaje basado en problemas

Variable/ Rango Nivel/ Descripcion

dimensiones categoria

Metodo 0-6,7 Bajo Los estudiantes carecen de capacidades

Aprendizaje para solucionar los problemas que se les

Basado en presenta diariamente.

Problemas 6,8 —13,32 Regular Los estudiantes solucionan basicamente
los problemas que se les presenta
diariamente.

13,33-20 Alto Los estudiantes solucionan eficaz y
oportunamente los problemas que se les
presenta diariamente.

Planificacién 0-2 Bajo Los estudiantes carecen de la capacidad
de clasificar, definir, analizar problemas
y definir metas de aprendizaje.

2,1-4 Regular Los estudiantes pueden clasificar, definir
problemas mas no analizar problemas ni
definir metas de aprendizaje.

41-6 Alto Los estudiantes pueden clasificar,
definir, analizar problemas y definir
metas de aprendizaje.

Capacidad de 0-1 Bajo Los estudiantes carecen de la capacidad

aprender de investigar y explorar el problema.

1,1-2 Regular Los estudiantes investigan y exploran

basicamente el problema.
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2,1-3

Alto

Los estudiantes desarrollaron la
capacidad de investigar y explorar el
problema.

Espiritu critico 0-2,2

Bajo

Los estudiantes carecen de la capacidad
de analizar, plantear hipdtesis, proponer
alternativas y clasificar las aportaciones
del anélisis.

2,3-4.3

Regular

Los estudiantes estan en desarrollo de la
capacidad de analizar, plantear hipotesis,
proponer alternativas y clasificar las
aportaciones del analisis.

4,4-65

Alto

Los estudiantes desarrollaron
eficazmente la capacidad de analizar,
plantear hipotesis, proponer alternativas
y clasificar las aportaciones del analisis.

Trabajo en 0-15
equipo

Bajo

Los estudiantes carecen de habilidades

de interaccion.

Regular

Los estudiantes estan en proceso de
desarrollo de su autonomia vy

cooperativismo.

3,1-45

Alto

Los estudiantes son  auténomos,
cooperativos y trabajan eficazmente en

equipo aportando sus diversos hallazgos.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla b

Organizacion de la variable desarrollo del pensamiento critico

Variable/ Rango

dimensiones

Nivel/

categoria

Descripcion

Desarrollo
del

pensamiento

0-6,7

critico

Bajo

Los estudiantes carecen de la capacidad de
analizar, deducir la informacion, proponer
alternativas de soluciones y argumentar su
cada  situacion

posicion  respecto  a

problematica.

6,8 —13,32

Regular

Los estudiantes estdn en desarrollo de la
capacidad de analizar, deducir la informacién,
proponer alternativas de soluciones 'y
argumentar su posicion respecto a cada

situacién problematica.

13,33-20

Alto

Los estudiantes desarrollaron la capacidad de
analizar, deducir la informacién, proponer
alternativas de soluciones y argumentar su
cada  situacion

posiciébn  respecto  a

problematica.

Analizar 0-2

informacién

Bajo

Los estudiantes dificultan de la identificacion
de las ideas principales de un texto, y no
reconocen a los sujetos involucrados, asi como
también las causas y las consecuencias de una

situacion problematica.

2,1-4

Regular

Los estudiantes tienen un avance gradual en el
reconocimiento de las ideas principales y
probleméticas de un texto, reconocen a los

sujetos involucrados, asi como tambiéen las
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causas y las consecuencias de una situacion

problematica.

41-6

Alto

Los estudiantes identifican las ideas
principales y problematicas de un texto,
reconocen a los sujetos involucrados, asi como
también las causas y las consecuencias de una

situacion problemaética.

Inferir

implicancias

Bajo

Los estudiantes solo deducen el problemay no

establecen relaciones.

Regular

Los estudiantes identifican los sujetos
involucrados mas no establecen relaciones con

el problema.

Alto

Los estudiantes establecen relacion entre los
sujetos involucrados y el problema.

Proponer
alternativas

de solucién

Bajo

Los estudiantes no establecen coherencia en

las alternativas de solucion.

14-27

Regular

Los estudiantes crean alternativas de solucion

pero no involucran a su entorno.

28-4

Alto

Los estudiantes crean oportunamente las
alternativas de solucion a un problema

presentado e involucran a su entorno.

Argumentar

posicion

Bajo

Los estudiantes no asumen posturas a favor o

en contra de un tema.

14-27

Regular

Los estudiantes asumen posturas a favor o en

contra de un tema sin exponer sus motivos.

28-4

Alto

Los estudiantes asumen posturas a favor o en

contra de un tema, exponiendo sus motivos.

Fuente: Elaboracion propia
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1. Presentacion y fiabilidad del instrumento aplicado
4.1.1. Presentacion del instrumento.
Para la variable método aprendizaje basado en problemas, se considerd 13 items y la variable
desarrollo del pensamiento critico se consider6 18 items, se encuesto a 24 estudiantes de cuarto
grado de secundaria de la I.E de aplicacion Fortunato L. Herrera, donde se distribuyen de la

siguiente manera:

Tabla 6

Distribucién de los items del cuestionario

Variable Dimensiones Indicadores Items
Planificacion Clasificar los términos 1
Definir el problema 2
Anélisis del problema 3
Definir metas de aprendizaje 4
Capacidad Investiga 5
Método de aprender Explora 6
aprendizaje Espiritu Analiza 7
basado €N critico Plantea hipotesis 8
problemas Propone alternativas 9
Clasificar aportaciones del analisis 10
Trabajo en Autonomia 11
equipo Cooperativismo 12
Aportar hallazgos 13

Identificar ideas principales de un texto 1,2

93



Analizar Identificar la idea probleméatica de una 19
informacion C0sa
Recocer en un caso los sujetos 15,
involucrado y sus acciones 18
Determinar las causas y consecuencia de 14
una situacion problematica
Inferir Deducir implicancias 3,7
Pensamiento implicancias Establecer correspondencia entre 16
critico implicancias y sujetos involucrados en el
problema
Plantear implicancias y/o consecuencias 4,9
en relacion con la informacion analizada
Proponer Establecer coherencia 13
alternativas de Crear alternativas posibles de realizar 5
solucion Involucrar a su entorno cercano en las 8
alternativas
Argumentar Asumir postura favor 0 en contra en 6, 20
posicion relacion al tema
Exponer las razones del postura asumida 17
Sustentar ideas y conclusiones expuestas 10

Fuente: Elaboracion propia

Para las interpretaciones de las tablas y figuras estadisticas se utiliz6 la siguiente escala de

medicion e interpretacion:

Tabla7

Descripcion de la Baremacion y escala de interpretacién del variable método aprendizaje basado en

problemas y desarrollo del pensamiento critico.

Interpretacion

Variable Valores
0-6.7 Bajo
Metodo aprendizaje basado 6.8-13.32 Regular
en problemas Al
13.33-20 0
_ 0-6.7 Bajo
Desarrollo del pensamiento 6.8-13 32 Regular
critico 13.33-20 Alto

Fuente: Elaboracion propia
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4.1.2. Fiabilidad del instrumento aplicado.

El indice de consistencia permite medir si un instrumento tiene la fiabilidad suficiente para
ser aplicado, si su valor esta por debajo de 0.6 el instrumento que se esta evaluando, presenta
una variabilidad heterogénea en sus items y por tanto nos llevara a conclusiones equivocadas,

para lo cual se considera la siguiente tabla:

Tabla 8

Niveles de confiabilidad

Valores Nivel

De-1a0 No es confiable

De 0.01a0.49 Baja confiabilidad

De 0.50a0.75 Moderada confiabilidad
De 0.76 a 0.89 Fuerte confiabilidad

De 0.90a 1.00 Alta confiabilidad

Nota: El nivel de confiabilidad esta dada por los valores mencionados en, Hogan (2004).

Para obtener el coeficiente de Alfa de Cronbach, se trabajé en el programa estadistico SPSS,
cuyo resultado fue el siguiente:

Estadisticas de fiabilidad

Tabla 9

Estadisticas de fiabilidad

Variable N° de Alfa de Cronbach
elementos
Método aprendizaje basado en problemas y 31 0.790

desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de cuarto grado de secundaria de la I.E de
aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco-2018

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa, el Alfa de Cronbach tiene un valor de 0.888 y 0.790 por lo que se establece

el instrumento tiene fuerte confiabilidad eso quiere decir es fiable para el procesamiento de los

datos.
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DATOS GENERALES

Tabla 10

Frecuencias y porcentajes del sexo

Sexo

Frecuencia Porcentaje
Masculino 13 54,2
Femenino 11 45,8
Total 24 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Sexo

Porcentaje

Masculino

Figura 4. Frecuencias y porcentajes del sexo

En el cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Fortunato L. Herrera, un 54,
2% de los estudiantes son varones, asi mismo hay u 45,8% de mujeres, por lo tanto en la
Institucién Educativa mencionada se da la coeducacion, es decir se brinda educacion a jovenes

de ambos sexos con el principio de la igualdad entre sexo y la no discriminacion.
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4.1.3. Resultados de la variable método aprendizaje basado en problemas.

Tabla 11

Resultados de la variable método aprendizaje basado en problemas

Método aprendizaje basado en problemas

Frecuencia Porcentaje
Bajo 0 0,0%
Regular 10 41,7%
Alto 14 58,3%
Total 24 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Método aprendizaje basado en problemas

60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%

10.0%

P 4

Bajo Regular Alto

0.0%

Figura 5. Resultados de la variable método aprendizaje basado en problemas

En la tabla n°11 y figura n°5 se observa que en un 0.0% de estudiantes tiene el nivel bajo,
el 41.7% de estudiantes tiene el nivel regular y el 58.3% de estudiantes tienen el nivel alto de

desarrollo del método aprendizaje basado en problemas.
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Comentario:

De 24 estudiantes de cuarto grado de secundaria de la I.E de aplicacion Fortunato L. Herrera

ninguno de ellos tiene bajo desarrollo del método aprendizaje basado en problemas, un 41. 7%

de estudiantes tienen regular desarrollo del método aprendizaje basado en problemas y un 58.

3% tienen un alto desarrollo del método aprendizaje basado en problemas.

Lo cual quiere decir que los estudiantes de cuarto grado de secundaria conocen el método y

se desenvuelven adecuadamente sin embargo hay una gran cantidad de estudiantes con los

cuales se tiene que trabajar arduamente para desarrollar el método aprendizaje basado en

problemas.

4.1.4. Dimensiones de la variable método aprendizaje basado en problemas.

Tabla 12

Resultados de las dimensiones de la variable método aprendizaje basado en problemas

Planificacion Capacidad de Espiritu critico  Trabajo en equipo
aprender
f % f % F % F %
) 0, 0 0,

Bajo 4 16,7% 1 4,2% 4 16,7% 0 0,0%
Regular 11 45,8% 3 12,5% 9 37,5% 13 54,2%
Alto 9 37,5% 20 83,3% 11 45,8% 11 45,8%
Total 24 100,0% 24 100,0% 24 100,0% 24  100,0%

Fuente: Elaboracion propia

98



Dimensiones de la variable método aprendizaje basado en
problemas

83.3%

90.0%
80.0%
70.0%

54.2%
60.0% 9
) 45.8% 3 45.8% 45.8%
50.0% 37.5% 37.5%
40.0%
30.0% )
16.7% g 16.7%
20.0% 125
(V)

10.0% 4.2% 0.0%

0.0%

Planificacién Capacidad de Espiritu critico Trabajo en equipo

aprender

m Bajo m Regular mAlto

Figura 6. Resultados de la variable método aprendizaje basado en problemas

En la tabla n°12 y figura n°6 se observa las dimensiones de la variable método aprendizaje
basado en problemas donde el 16. 7% indican que el nivel de la dimensién planificacién es bajo,
en su mayoria el 45.8% tiene el nivel regular y el 37.5% tiene el nivel alto; en cambio con
respecto a la dimension capacidad de aprender el 4.2% tiene el nivel bajo, el 12.5% tiene el
nivel regular y en su mayoria el 83.3% tiene el nivel alto; con respecto a la dimensién espiritu
critico el 16.7% tiene el nivel bajo, el 37.5% tiene el nivel regular y en su mayoria el 45.8%
tiene el nivel alto y finalmente en la dimensién trabajo en equipo el 0.0% tiene el nivel bajo, en
su mayoria el 54.2% tiene el nivel regular y el 45.8% tiene el nivel alto.

De los 24 estudiantes, el 37, 5 % de estudiantes desarrollaron la dimension planificacion,
83.3% la capacidad de aprender, el 45,8% el espiritu critico y el 45,8% el trabajo en equipo; lo
que significa que estos estudiantes conocen, desarrollan y trabajan con el método aprendizaje

basado en problemas sin embargo no todos manejan a la par las dimensiones de este método es
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por ello que es recomendable trabajar el método aprendizaje basado en problemas con todas las
dimensiones que esta tiene para asi desarrollar en los estudiantes el pensamiento critico.

4.1.5. Resultados de la variable desarrollo del pensamiento critico.

Tabla 13

Resultados de la variable desarrollo del pensamiento critico

Desarrollo del pensamiento critico

Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 12,5%
Regular 17 70,8%
Alto 4 16,7%
Total 24 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Desarrollo del pensamiento critico

80.0% 7
70.0%

60.0%

50.0%

40.0%

30.0% 16.25
20.0%

10.0%

0.0%
Bajo Regular Alto

Figura 7. Resultados de la variable desarrollo del pensamiento critico

En la tabla n°13 y figura n°7 se observa la variable pensamiento critico el 12.5 % de
estudiantes tiene el nivel bajo, el 70.8% de estudiantes tiene el nivel regular mientras que tan

solo el 16.7% de estudiantes tienen el nivel alto.

100



Lo que significa que los estudiantes de cuarto de secundaria estan en proceso del desarrollo
del pensamiento critico, teniendo asi a un 70.8% de los estudiantes en un nivel regular, es por
ello que se tiene que trabajar mas en el desarrollo del pensamiento critico, teniendo como ayuda
a diferentes métodos y estrategias de aprendizaje como por ejemplo el método aprendizaje
basado en problemas.

4.1.6. Dimensiones de la variable desarrollo del pensamiento critico.

Tabla 14

Resultados de las dimensiones de la variable desarrollo del pensamiento critico

Analizar Inferir implicancias  Proponer alternativas de Argumentar posicion
informacion solucion
f % f % F % F %
Bajo 2 83% 10 41,7% 13 542% 5 20,8%
Regular 12 50,0% 12 50,0% 2 8,3% 13 54,2%
Alto 10 417% 2 8,3% 9 375% 6 25,0%
Total 24 100,0% 24 100,0% 24 100,0% 24 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Dimensiones de la variable desarrollo del pensamiento critico

[+) ()
50.0% 1.7% 41.79
2o 417 37.5%
40.0%
[+)
30.0% 20.89 g
20.0% 8.30 .3% 30
10.0%
0.0%
Analizar Inferir Proponer Argumentar
informacion implicancias alternativas de posicion
solucion

mBajo ®Regular = Alto

Figura 8. Resultados de las dimensiones de la variable desarrollo del pensamiento critico

101



En la tabla n°14 y figura n°8 se observa las dimensiones de la variable pensamiento critico,
el 8.3% indican que el nivel de la dimensién analizar informacién es bajo, en su mayoria el
50.0% tiene el nivel regular y el 41.7% tiene el nivel alto; en cambio con respecto a la dimension
inferir implicancias el 41.7% tiene el nivel bajo, el 50.0% tiene el nivel regular y tan solo el
8.3% tiene el nivel alto; con respecto a la dimension proponer alternativas de solucién en su
mayoria el 54.2% tiene el nivel bajo, el 8.3% tiene el nivel regular y el 37.5% tiene el nivel alto
y finalmente en la dimension argumentar posicién el 20.8% tiene el nivel bajo, en su mayoria
el 54.2% tiene el nivel regular y el 25.0% tiene el nivel alto.

De los 24 estudiantes, el 41,7 % de estudiantes desarrollaron la capacidad de analizar
informacion, 8,3% la capacidad de inferir implicancias, el 37,5% la capacidad de proponer
alternativas de solucion y el 25,0% la capacidad de argumentar posicion; lo que significa que
estos estudiantes conocen y tienen la capacidad de pensar criticamente, sin embargo no todos
manejan a la par las capacidades del pensamiento critico, esto se ve claramente en la
desproporcion del nivel que poseen en las respectivas capacidades del pensamiento critico, es
por ello que es recomendable trabajar el pensamiento critico con todas las capacidades
mencionadas para asi tener estudiantes que sepan identificar ideas claves, dar conclusiones,
emitir juicios de valor, argumentar, dar conclusiones.

4.1.7. Métodos de analisis de datos.

Tabla 15

Prueba de Shapiro — Wilk

Prueba de Shapiro — Wilk

Metodo aprendizaje  Desarrollo del
basado en problemas  pensamiento critico
Estadistico de prueba 0,113 0,199
P. valor 0,200 0,015

Fuente: Elaboracion propia
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Para analizar los datos que se obtendran de ambos cuestionarios, se utilizara el programa
computacional estadistica con ayuda del software SPSS y Excel, la prueba no paramétrica que
se aplicd fue tau- b de Kendall porque no cumple la distribucion normal, siendo estas de tipo
ordinal, Lo cual nos indica si las variables estan asociadas y en qué medida. En cuanto a la
naturaleza de las variables estudiadas, Tau-B-Kendall, que es la medida no paramétrica de la
correlacion para variables ordinales o de rango. El signo del coeficiente indica la direccion de
la relacion y el valor absoluto indica la fuerza de la relacion; indican los valores mayores que la
relacion es mas estrecha. Los valores posibles van de -1 a 1, pero de un valor de -1 0 +1 solo se
puede obtener a partir de las tablas cuadradas. Luego se utilizd la siguiente formula para el

calculo de esta medida:

Tp = ("p - "q)/\/("p +ng + ”E(X))("p +ng + "E(Y))

Donde: n, indica el nimero de no inversiones.
ng Indica el nimero de inversiones.
NEg(x)» NE(Y) indican el nimero de empates.

e La interpretacion del valor de” Tau-b de Kendall”.

v' De 0.00a0.19 muy baja correlacion.

v' De 0.20a0.39 baja correlacion.

v' De 0.40a0.59 moderada correlacion.

v" De0.60a0.89 alta correlacion.

v De0.90a1.00 muy alta correlacion.
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4.2.  Prueba de hipdtesis
4.2.1. Prueba de hipdtesis entre método Aprendizaje Basado en Problemas y

desarrollo del Pensamiento Critico.

Tabla 16

Resultados del método aprendizaje basado en problemas y desarrollo del pensamiento critico

Tabla cruzada método aprendizaje basado en problemas y desarrollo del pensamiento
critico

Desarrollo del pensamiento critico

Bajo Regular Alto Total

n % n % n % N %
Método de Regular 3  125%| 7 29.2%( 0 0,0% 10  41,7%
aprendizaje  Alto 0 00% | 10 41,7%| 4 16,7%| 14 583%
basado  en
problemas
Total 3 125%| 17 70,8%| 4 @ 16,7%| 24  100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla n°16 se observa que el 12.5% indican que el método aprendizaje basado en
problemas es regular cuando el pensamiento critico es bajo, el 29,2% del método aprendizaje
basado en problemas y el pensamiento critico es regular, el 41,7% del método aprendizaje
basado en problemas es alto cuando el pensamiento critico es regular y el 16.7% del método
aprendizaje basado en problemas y el pensamiento critico es alto.

Comentario:

En la tabla anterior se puede observar que la gran parte de estudiantes en un 41, 7% tienen
regular desarrollo del método aprendizaje basado en problema y desarrollo del pensamiento
critico se debe a que los estudiantes conocen poco respecto al método que desarrolla la
capacidad de pensar criticamente y se debe trabajar en un 60% para asi lograr que todos los

estudiantes piensen criticamente.
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Tabla 17

Medidas simétricas

Medidas simétricas

Valor P_valor
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall 0,517 0,000
N de casos validos 24

Fuente: Elaboracion propia

Procedimiento de la prueba de hipotesis

Ho: No existe relacién entre el Método aprendizaje basado en

problemas y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de

Interpretacion y ) L
s cuarto grado de secundaria de la I.LE de aplicacion Fortunato L.
analisis:
o Herrera, Cusco-2018
Hipotesis i _ _ _
o Ha: Existe relacion entre el Método aprendizaje basado en problemas
estadisticas ) N )
y desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de cuarto grado de
secundaria de la I.E de aplicacién Fortunato L. Herrera, Cusco-2018
Nivel de | @ = 0,05
significacion

Valor p calculado

P _valor = 0,000

Conclusion

Como P_valor < 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se concluye que
Existe relacién entre el Método aprendizaje basado en problemas y
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de cuarto grado de
secundaria de la I.E de aplicacién Fortunato L. Herrera, Cusco-2018

El nivel de correlacion es directa pero moderada, de acuerdo al cuadro
de interpretacion de valor “Tau-b”, porque el coeficiente de asociacion
es 0.517. Mientras haya un buen Método aprendizaje basado en

problemas habréa un buen pensamiento critico.
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4.2.2. Prueba de hipdtesis entre método Aprendizaje Basado en Problemasy la

dimension analizar informacion.

Tabla 18

Resultados del método aprendizaje basado en problemas*Analizar informacion

Tabla cruzada método aprendizaje basado en problemas*Analizar informacion

Analizar informacion

Bajo Regular Alto Total

N % n % n % n %
Método Regular 2 8,3%| 6 25,0%| 2 8,3% 10 41,7%
aprendizaje  Alto 0 00%| 6  250%| 8 333%| 14 583%
basado en
problemas
Total 2 8,3%| 12 50,0%| 10 41,7%| 24  100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla n°18 se observa que el 8,3% indican que el método aprendizaje basado en
problemas es regular cuando la dimension analizar informacion es bajo, el 25,0% del método
aprendizaje basado en problemas y la dimension analizar informacion es regular, el 25,0% del
método aprendizaje basado en problemas es alto cuando la dimension analizar informacion es
regular, el 8,3% del método aprendizaje basado en problemas es regular cuando la dimension
analizar informacion es alto y el 33, 3% del método aprendizaje basado en problemas y la
dimensién analizar informacion es alto

Comentario:

El 33,35% de los estudiantes de cuarto de secundaria de la Institucion Educativa Particular
de Aplicacion Fortunato L. Herrera presentan un alto desarrollo del método aprendizaje basado
en problemas y desarrollo de la capacidad analizar informacion, lo cual nos indica que los
estudiantes pueden analizar la informacion que se les presenta, entonces también se puede decir

que los estudiantes conocen métodos relacionados al desarrollo de la capacidad analizar
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informacion y se debe trabajar méas con este método para poder cubrir con la totalidad de los

estudiantes.

Tabla 19 Medidas simétricas

Medidas simétricas

Valor P_valor
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall 0,422 0,014
N de casos validos 24

Procedimiento de la prueba de hipotesis

Ho: No existe relacion entre el Método aprendizaje basado en
» problemas y capacidad de analizar la informacion en estudiantes de
Interpretacion y ) L
cuarto grado de secundaria de la I.LE de aplicacion Fortunato L.
Herrera, Cusco-2018

Ha: Existe relacion entre el Método aprendizaje basado en problemas

analisis:

Hipotesis

estadisticas ) ) _ _, _
y capacidad de analizar la informacion en estudiantes de cuarto grado

de secundaria de la I.E de aplicacién Fortunato L. Herrera, Cusco-2018

Nivel de | « = 0,05

significacion

Valor p calculado P_valor = 0,0014

Como P_valor < 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se concluye que
existe relacion entre el Método aprendizaje basado en problemas y
capacidad de analizar la informacion en estudiantes de cuarto grado de
» secundaria de la I.E de aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco-2018

Conclusion _ » )
El nivel de correlacion es directa pero moderada, de acuerdo al cuadro
de interpretacion de valor “Tau-b”, porque el coeficiente de asociacion
es 0.422. Mientras haya un buen Método aprendizaje basado en

problemas habré una buena capacidad de analizar la informacion.
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4.2.3. Prueba de hipdtesis entre método Aprendizaje Basado en Problemasy la

dimension Inferir implicancias.

Tabla 20

Resultados del método aprendizaje basado en problemas*Inferir implicancias

Tabla cruzada método aprendizaje basado en problemas*Inferir implicancias

Inferir implicancias

Bajo Regular Alto Total

n % n % n % n %
Método Regular 6 25,0%( 3 125%| 1 42%| 10 41,7%
aprendizaje Alto 4 16,7%| 9  375%| 1 42%| 14 583%
basado en
problemas
Total 10  41,7%| 12 50,0%| 2 83%| 24 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla n°20 se observa que el 25,0% indican que el método aprendizaje basado en
problemas es regular cuando la dimension inferir implicancias es bajo, el 16,7% del método
aprendizaje basado en problemas es alto cuando la dimension inferir implicancias es bajo, el
12,5% del método aprendizaje basado en problemas y la dimension inferir implicancias es
regular, el 37,5% del método aprendizaje basado en problemas es alto cuando la dimension
inferir implicancias es regular, el 4,2% del método aprendizaje basado en problemas es regular
cuando la dimension inferir implicancias es alto y el 4,2% del método aprendizaje basado en
problemas y la dimension inferir implicancias es alto.

Comentario:

El 37,5% de los estudiantes de cuarto de secundaria de la Institucion Educativa Particular de
Aplicacion Fortunato L. Herrera presentan un alto desarrollo del método aprendizaje basado en
problemas cuando el desarrollo de la capacidad inferir implicancias es regular, por lo cual se

llega al analisis de que los estudiantes pueden conocer un buen método pero no estan siendo
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guiados adecuadamente para poder inferir implicancias de una situacion problematica ya sea en

cualquier contexto.

Tabla 21

Medidas simétricas

Medidas simétricas

Significacion
Valor aproximada
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall 0,251 0,212

N de casos validos 24

Fuente: Elaboracion propia

Procedimiento de la prueba de hipotesis

Ho: No existe relacién entre el Método aprendizaje basado en
» problemas y capacidad de Inferir implicancias en estudiantes de cuarto
Interpretacion y ) o
grado de secundaria de la I.E de aplicacion Fortunato L. Herrera,
Cusco-2018

Ha: Existe relacion entre el Método aprendizaje basado en problemas

analisis:

Hipotesis

estadisticas ) o ) )
y capacidad de Inferir implicancias en estudiantes de cuarto grado de

secundaria de la I.E de aplicacién Fortunato L. Herrera, Cusco-2018
Nivel de | @ = 0,05

significacion

Valor p calculado P_valor = 0,212

Como P, > 0,05, se acepta la hip6tesis nula y se concluye que No
» existe relacion entre el Método aprendizaje basado en problemas y
Conclusion ) S ) ]
capacidad de Inferir implicancias en estudiantes de cuarto grado de

secundaria de la I.E de aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco-2018
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4.24. Prueba de hipdtesis entre método Aprendizaje Basado en Problemasy la

dimension Proponer alternativas de solucion.

Tabla 22

Resultados del método aprendizaje basado en problemas*Proponer alternativas de solucion

Tabla cruzada método aprendizaje basado en problemas*Proponer alternativas de
solucidn

Proponer alternativas de solucion

Bajo Regular Alto Total

n % n % n % n %
Método Regular 7 29,2% 1 42%| 2 8,3% 10  41,7%
aprendizaje Alto 6  250%| 1 42%| 7 292%| 14 583%
basado en
problemas
Total 13 542%| 2 83%| 9 375%| 24 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla n°22 se observa que el 29,2% indican que el método aprendizaje basado en
problemas es regular cuando la dimension proponer alternativas de solucion es bajo, el 25,0%
del método aprendizaje basado en problemas es alto cuando la dimension proponer alternativas
de solucién es bajo, el 4,2% del método aprendizaje basado en problemas y la dimension
proponer alternativas de solucion es regular, el 4,2% del método aprendizaje basado en
problemas es alto cuando la dimensién proponer alternativas de solucién es regular, el 8,3% del
método aprendizaje basado en problemas es regular cuando la dimensidn proponer alternativas
de solucion es alto y el 29,2% del método aprendizaje basado en problemas y la dimension
proponer alternativas de solucion es alto.

Comentario:

El 29,2% de los estudiantes de cuarto de secundaria de la Institucion Educativa Particular de

Aplicacion Fortunato L. Herrera presentan un alto desarrollo del método aprendizaje basado en
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problemas y la capacidad de proponer alternativas de solucién, por lo cual se llega al analisis
de que, del 100% de estudiantes solo el 29,2% tiene alto desarrollo del método aprendizaje
basado en problemas como también de la capacidad de proponer alternativas de solucion,
entonces aqui el estudiante puede conocer y desarrollar un buen método de aprendizaje pero no
siempre utilizarlo adecuadamente para proponer alternativas de solucion en diferentes
contextos, por ello el docente tiene que ser un especialista y guiar durante el proceso de
aprendizaje, es asi que queda como gran reto equiparar a los demas estudiantes a trabajar con
este método con la finalidad de desarrollar en ellos la capacidad de proponer alternativas de

solucién.

Tabla 23

Medidas simétricas

Medidas simétricas

Valor P-valor
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall 0,286 0,120
N de casos validos 24

Fuente: Elaboracion propia

Procedimiento de la prueba de hipotesis

Ho: No existe relacién entre el Método aprendizaje basado en
problemas y capacidad Proponer alternativas de solucion en

Interpretacion y | estudiantes de cuarto grado de secundaria de la I.E de aplicacion

analisis: Fortunato L. Herrera, Cusco-2018
Hipotesis Ha: Existe relacion entre el Método aprendizaje basado en problemas
estadisticas y capacidad de Proponer alternativas de solucion en estudiantes de

cuarto grado de secundaria de la I.LE de aplicacion Fortunato L.
Herrera, Cusco-2018
Nivel de | @ = 0,05

significacion
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Valor p calculado

P _valor = 0,120

Conclusion

Como P4, > 0,05, se acepta la hipotesis nula y se concluye que No

existe relacion entre el Método aprendizaje basado en problemas y la

capacidad de Proponer alternativas de solucion en estudiantes de

cuarto grado de secundaria de la I.LE de aplicacion Fortunato L.

Herrera, Cusco-2018.

4.2.5.

dimension Argumentar posicion

Tabla 24

Resultados del método aprendizaje basado en problemas*Argumentar posicion

Prueba de hipotesis entre método Aprendizaje Basado en Problemasy la

Tabla cruzada método aprendizaje basado en problemas*Argumentar posicion

Argumentar posicion

Bajo Regular Alto Total

n % n % n % n %
Método Regular 4  16,7%| 6 25,0%( 0 0,0% 10  41,7%
aprendizaje 1 42% 7 292%| 6 250%| 14  58,3%
basado en
problemas
Total 5 208%| 13 542%| 6 250%| 24  100,0%

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla n°24 se observa que el 16,7% indican que el método aprendizaje basado en

problemas es regular cuando la dimension argumentar posicion de solucién es bajo, el 4,2% del

método aprendizaje basado en problemas es alto cuando la dimension argumentar posicion es

bajo, el 25,0% del método aprendizaje basado en problemas y la dimensién argumentar

posicion es regular, el 29,2% del método aprendizaje basado en problemas es alto cuando la

dimension argumentar posicion es regular y el 25,0% del método aprendizaje basado en

problemas y la dimension argumentar posicion es alto.
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Comentario:

El 29,2% de los estudiantes de cuarto de secundaria de la Institucion Educativa Particular de
Aplicacion Fortunato L. Herrera presentan un regular desarrollo del método aprendizaje basado
en problemas y la capacidad de argumentar posicion, por lo cual se llega al analisis de que los
estudiantes estan en proceso del desarrollo de la capacidad de argumentar posicion y es
recomendable trabajar con un método activo como es el método aprendizaje basado en

problemas.

Tabla 25

Medidas simétricas

Medidas simétricas

Significacion
Valor aproximada
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall 0,527 0,000

N de casos validos 24

Fuente: Elaboracion propia

Procedimiento de la prueba de hipotesis

Ho: No existe relacién entre el Método aprendizaje basado en
problemas y capacidad de Argumentar posicion en estudiantes de

Interpretacion y | cuarto grado de secundaria de la I.LE de aplicacion Fortunato L.

analisis: Herrera, Cusco-2018
HipGtesis Ha: Existe relacion entre el Método aprendizaje basado en problemas
estadisticas y capacidad de Argumentar posicion de solucion en estudiantes de

cuarto grado de secundaria de la I.LE de aplicacion Fortunato L.
Herrera, Cusco-2018
Nivel de | @ = 0,05

significacion

Valor p calculado P_valor = 0,000
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Conclusion

Como P,40r < 0,05, se rechaza la hipétesis nula y se concluye que
Existe relacion entre el Método aprendizaje basado en problemas y la
capacidad de Argumentar posicién de solucion en estudiantes de
cuarto grado de secundaria de la I.LE de aplicacion Fortunato L.
Herrera, Cusco-2018.

El nivel de correlacion es directa pero moderada, de acuerdo al cuadro
de interpretacion de valor “Tau-b”, porque el coeficiente de asociacion
es 0.527. Mientras haya un buen Método aprendizaje basado en
problemas habrd una buena capacidad de Argumentar posicion de

solucioén.
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4.3.  Discusion de resultados

En la tesis desarrollada por Maria Cecilia Méndez de Melo, en los estudiantes de la
universidad privada de Bogotéa se hall6 que el Pensamiento Critico tiene un alto nivel, aplicado
con el método aprendizaje basado en problemas, mientras que en la presente investigacion se
hall6 que los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa de aplicacion
Fortunato L. Herrera tienen un nivel regular de pensamiento critico, por otro lado Maria Cecilia
Mendez de Melo indica que la estrategia didactica ABP favorece el desarrollo del pensamiento
critico tal cual como lo demuestra con sus resultados, asi mismo la presente investigacion llega
a la conclusién que existe relacion directa entre el aprendizaje basado en problemas y desarrollo
del pensamiento critico.

En la tesis desarrollada por Jesus Sapallanay Baltazar, en los estudiantes de cuarto y quinto
grado de secundaria de 1. E. “Pueblo Libre” de la red educativa Mazamari — UEL Satipo, se
hallé las notas més altas de 15, 16 y 17, notas obtenidas en el desarrollo del pensamiento critico
mediante la aplicacion del método aprendizaje basado en problemas, mientras que en la presente
investigacion se hallé que los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa de aplicacién Fortunato L. Herrera tienen un nivel regular de pensamiento critico,
también JesUs Sapallanay Baltazar en su investigacion asegura que existe una relacion directa
y significativa, entre el uso de la estrategia del ABP, y el desarrollo del pensamiento critico:
Media aritmética (Ma= 16), mediana (Me=16,00), moda (Mo= 16), una desviacion tipica
(Dt=1,01), una varianza (Vr=0,96) y un Coeficiente de variacion de (Cv=0,13), también con la
presente investigacion hay concordancia.

En la tesis desarrollada por Nancy Elva Rodriguez Saenz, en 45 estudiantes de Formacion

Ciudadana y Civica del 5° afio - VI ciclo de educacion secundaria de la Institucion Educativa
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Bernardo O’Higgins del distrito de Pueblo Libre, se demostro que el Aprendizaje Basado en
Problemas tiene efecto positivo en el desarrollo del pensamiento critico, mientras que en la
presente investigacion se hall6 que los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la
Institucion Educativa de aplicacion Fortunato L. Herrera tienen un nivel regular de pensamiento
critico, por otro lado Nancy Elva Rodriguez Saenz indica que la estrategia didactica ABP
favorece el desarrollo del Pensamiento critico tal cual como lo demuestra con sus resultados,
asi mismo la presente investigacion llega a la conclusion que existe relacion directa entre el
aprendizaje basado en problemas y desarrollo del pensamiento critico.

En la tesis desarrollada por Danick Chrissie Valencia Gutiérrez y Rosa Olinda Zapata, en las
estudiantes de cuarto grado de secundaria de la L.E. “Maria Auxiliadora” de la ciudad del Cusco,
se obtuvo que la mayor parte de las estudiantes han desarrollado la capacidad critica
significativa, el cual hace que sean reflexivas, analiticas y de igual forma revela que emitan
juicios de forma critica, mientras que en la presente investigacion se hallé que los estudiantes
de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa de aplicacién Fortunato L. Herrera
tienen un nivel regular de pensamiento critico.

A todo lo mencionada anteriormente existe una diferencia en el nivel de desarrollo del
pensamiento critico, las investigaciones mencionadas llegaron a obtener un nivel alto de
pensamiento critico mientras que en la presente investigacion se hallé que los estudiantes de
cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa de aplicacion Fortunato L. Herrera tienen
un nivel regular de pensamiento critico, lo cual nos indica que en la ciudad del Cusco,
especialmente en la Institucion Educativa de aplicacion Fortunato L. Herrera hay mucho que
trabajar respecto al pensamiento critico, sin embargo estas investigaciones nos afirman y

corroboran con la hipotesis de la presente investigacion que el método Aprendizaje Basado en
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Problemas se relaciona significativamente con el pensamiento critico en los estudiantes de
cuarto de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano

Herrera, Cusco.
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CONCLUSIONES

PRIMERA. Como P_valor < 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se concluye que existe
relacion, el nivel de correlacion es directa pero moderada, de acuerdo al cuadro de
interpretacion de valor “Tau-b”, porque el coeficiente de asociacion es 0.517 y P_valor =
0,000, por lo tanto el método aprendizaje basado en problemas tiene relacion directa pero
moderada con el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa de Aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco, por otra parte
los estudiantes de cuarto grado de secundaria en un 16,7% demostraron que tienen el método
aprendizaje basado en problemas y desarrollo del pensamiento critico. Por lo tanto el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes es fundamental para prepararlos ante diversas
situaciones problematicas.

SEGUNDA. Como P_valor < 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se concluye que existe
relacion entre el Método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de analizar la
informacion en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la I.E de aplicaciéon Fortunato L.
Herrera, Cusco-2018. El nivel de correlacion es directa pero moderada, de acuerdo al cuadro
de interpretacion de valor “Tau-b”, porque el coeficiente de asociacion es 0.422 y P_valor =
0,0014, por lo tanto existe relacion directa pero moderada entre el método aprendizaje basado
en problemas con la capacidad analizar informacion, por otra parte el 33,35% de los estudiantes
demostraron a través de los instrumentos aplicados que si tienen desarrollada esta capacidad
mientras que el resto de estudiantes fluctta entre bajo y regular, por lo tanto si hay relacion
entre el método aprendizaje basado en problemas y desarrollo del pensamiento critico.

TERCERA. Como P, > 0,05, se acepta la hipdtesis nula, de acuerdo al cuadro de

interpretacion de valor “Tau-b”, porque el coeficiente de asociacion es 0,251 y P_valor =
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0,212, se concluye que No existe relacion entre el Método aprendizaje basado en problemas y
la capacidad de Inferir implicancias en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la I.E de
aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco-2018 por otro lado el 37,5% de los estudiantes de cuarto
de secundaria de la I. E. de Aplicacion Fortunato L. Herrera presentan un alto desarrollo del
método aprendizaje basado en problemas cuando el desarrollo de la capacidad inferir
implicancias es regular.

CUARTA. Como P4, > 0,05, se acepta la hipdtesis nula, de acuerdo al cuadro de
interpretacion de valor “Tau-b”, porque el coeficiente de asociacion es 0,286 y P_valor =
0,120, se concluye que no existe relacion entre el método aprendizaje basado en problemas y
la capacidad de proponer alternativas de solucién en estudiantes de cuarto grado de secundaria
de la I.E de aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco-2018. Por otro lado el 29,2% de los
estudiantes de cuarto de secundaria de la I. E. de Aplicacion Fortunato L. Herrera presentan un
alto desarrollo del método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de proponer
alternativas de solucidn, por lo cual se llega al analisis de que, del 100% de estudiantes solo el
29,2% tiene alto desarrollo del método aprendizaje basado en problemas como también de la
capacidad de proponer alternativas de solucion, entonces aqui el estudiante puede conocer y
desarrollar un buen método de aprendizaje pero no siempre utilizarlo adecuadamente para
proponer alternativas de solucion en diferentes contextos, por ello el docente tiene que ser un
especialista y guiar durante el proceso de aprendizaje, lo cual queda como gran reto equiparar a
los demés estudiantes a trabajar con este método con la finalidad de desarrollar en ellos la
capacidad de proponer alternativas de solucion.

QUINTA. Como P, < 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se concluye que existe relacion

entre el método aprendizaje basado en problemas y la capacidad de argumentar posicion de

119



solucion en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la I.E de aplicacion Fortunato L.
Herrera, Cusco-2018. El nivel de correlacion es directa pero moderada, de acuerdo al cuadro
de interpretacion de valor “Tau-b”, porque el coeficiente de asociacion es 0.527 y P_valor =
0,000. Por otro lado el 29,2% de los estudiantes de cuarto de secundaria de la I. E. de Aplicacion
Fortunato L. Herrera presentan un regular desarrollo del método aprendizaje basado en

problemas y la capacidad de argumentar posicion.
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RECOMENDACIONES

PRIMERA. ElI Método Aprendizaje Basado en Problemas se debe difundir en todas las
instituciones publicas como privadas de manera tal que llegue a todos los estudiantes sin
excepcion alguna, sugerimos que lo desarrollen en las instituciones como un proyecto
educativo.

SEGUNDA. A los directores, recomendamos brindar las facilidades correspondientes a
todos los docentes innovadores e investigadores, ya que la investigacion es una poderosa
herramienta de descubrimiento de la verdad en las diferentes areas del conocimiento humano.

TERCERA. Sugerimos también a los docentes que puedan crear situaciones o espacios de
aprendizaje dentro de los cuales los estudiantes puedan clasificar los términos, definir el
problema, analizar el problema, definir metas de aprendizaje, investigar, explorar, analizar,
plantear hipotesis, proponer alternativas, clasificar aportes de analisis, autonomia,
cooperativismo, aportar hallazgos con la finalidad de que los estudiantes desarrollen su
pensamiento critico.

CUARTA. En estos ultimos afios los estudiantes son protagonistas de sus aprendizajes por
ello se recomienda el uso del método aprendizaje basado en problemas siendo este método muy
activo y dinamico por ello genera en los estudiantes las participaciones constantes desarrollando
diversos problemas de su realidad y a la vez desarrolla en ellos habilidades de resolucién de
problemas en diversos contextos y situaciones.

QUINTA. Por ultimo sugerimos identificar los procesos cognitivos involucrados en el
desempefio del estudiante asi como también se debe conocer las bases teoricas para poder

desarrollar las metodologias que potencien el desarrollo del pensamiento critico son aspectos
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que deben tomar en cuenta los docentes para lograr en los estudiantes cambios cualitativos

importantes a nivel cognitivo que permita lograr una vida digna.
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c. Medios de verificacion

Imagen 1: Estudiantes de cuarto grado de secundaria, seccion Unica, de la Institucién Educativa
Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco se esta repartiendo los cuestionarios del
pensamiento critico.
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Fuente: Elaboracion propia

Imagen 2: Estudiantes de cuarto grado de secundaria, seccion Unica, de la Institucion Educativa
Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco, durante el desarrollo del cuestionario del
pensamiento critico.
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Fuente: Elaboracion propia
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Imagen 3: Estudiantes de cuarto grado de secundaria, seccion Unica, de la Institucion Educativa
Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco, durante el desarrollo del cuestionario del
pensamiento critico bajo el monitoreo y acompafiamiento de las aplicadores.

Fuente: elaboracion propia

Imagen 4: Estudiantes de cuarto grado de secundaria, seccién Unica, de la Institucién Educativa
Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco, durante el desarrollo del cuestionario del
pensamiento critico bajo el monitoreo y acompafiamiento de las aplicadores
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Fuente: elaboracion propia
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“ANO DEL DIALOGO Y RECONCILIACION NACIONAL”
Cusco, 05 de diciembre del 2018

OFICIO N° 001-2018/EYB

SENORA: Dra. Lucila Olivares Torrez
Directora de la IE de aplicacién Fortunato Luciano Herrera

ASUNTO: Aplicacion de la prueba de evaluacion del pensamiento
critico.

Me es grato dirigirme a usted Sra. Directora de la Institucién Educativa de
Aplicacion Fortunato L. Herrera, para expresarle mi cordial saludo y a la vez
comunicarle lo siguiente:

Dentro de la formacion de pregrado de la facultad de Educacién de la
Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco, se considera muy importante
la realizacion de actividades de investigacion.

En este marco nosotros Haidy Luz Ccama Chalico y Edith Yana Bautista
egresados de la facultad de Educacion, actualmente estamos realizando el proyecto
de investigacion: método Aprendizaje Basado en Problemas y desarrollo del
Pensamiento Critico con la asesoria del Dr. Edwards JesUs Aguirre Espinoza.

Es de nuestro interés que esta investigacion se pueda desarrollar con los
estudiantes de cuarto grado de secundaria seccion “A” del lurno mafana de su
prestigiosa institucion educativa. El objetivo de esta peticién es conocer cuanto de
pensamiento critico tienen los estudiantes de 4to grado de secundaria seccion “A”.

Para lo cual solicitamos aplicar el instrumento de la prueba de evaluacién del
pensamiento crilico que consta de 20 preguntas las cuales seran resueltas en
aproximadamente 45 minutos.

En espera de una respuesta favorable, agradezco de antemano su valiosa
colaboracion.

Atentamente,

Edith Yana Bautista
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UNIVERSIDAD NACIONAL SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO i
FACULTAD DE EDUCACION ¥

I.LE. Mx. DE APLICACION “FORTUNATO L. HERRERA”
Av. de la Cultura N° 721 “Estadio Universitario” — Teléfono 227192

=
b

CONSTANCIA

ELL. DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MIXTA DE
APLICACION FORTUNATO L. HERRERA DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO”, QUE SUSCRIBE

HACE CONSTAR:

Que la Seforita: HAIDY LUZ, CCAMA CHALLCO, egresada de la
Escuela Profesional de Educacion y Ciencias de la
Comunicacién de la Universidad Nacional de San Antonio Abad del
Cusco. Aplico dos cuestionarios: (Prueba para el pensamiento
Critico y prueba para el método aprendizaje basado en
problemas) de la Tesis intitulada, “METODO DE APRENDIZAJE
BASADO EN PROBLEMAS Y DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO” con los estudiantes de 4to grado de
educacién secundaria del turno manana el dia 20 de diciembre

del 2018.

Se expide la presente constancia a solicitud escrita de la
interesada para efectos que viere conveniente.

Cusco, 03 de julio de 2019

suamnﬁcofm S/ LILVG s
./ L. Irmaleagr

Archivo
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FACULTAD DE EDUCACION
I.LE. Mx. DE APLICACION “FORTUNATO L. HERRERA”
Av. de la Cultura N° 721 “Estadio Universitario” — Teléfono 227192

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MIXTA DE
APLICACION FORTUNATO L. HERRERA DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO”, QUE SUSCRIBE

HACE CONSTAR:

Que la Sedorita: EDITH, YANA BAUTISTA, egresada de Ila
Escuela Profesional de Educacién y

Fog

Ciencias de la
Comunicacién de la Universidad Nacional de San Antonio Abad del

Cusco. Aplico dos cuestionarios: (Prueba para el pensamiento
Critico y prueba para el método aprendizaje basado en
problemas) de la Tesis intitulada, “METODO DE APRENDIZAJE
BASADO EN PROBLEMAS Y DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO” con los estudiantes de 4to grado de
educacién secundaria del turno manana el dia 20 de diciembre

del 2018.

Se expide la presente constancia a solicitud escrita de la
interesada para efectos que viere conveniente.

Cusco, 03 de julio de 2019.

ULTAD OE fDL

UNIVERSIDAD N;\(IOML DF SAN ANTONIO ABAD D€L CUSCO
1.E. MX. APLICACION FCF:\JNM’O :?utnntmz

g Mg |

\
& AP TSR A% QI S L,{
ch Irina Milag rogSaias Marmanili
SUB DIRECTORA TURND MAF)ANA

Archivo.
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VALIDACION DE INSTRUMENTOS

I DATOS GENERALES:
1.1.TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: ‘METODO APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS Y
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE SECUNDARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA DE APLICACION FORTUNATO L. HERRERA, CUSCO - 2018
1.2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION: Cuestionario (Prueba del Método Aprendizaje
Basado en problemas),
INVESTIGADOR 1: 8r (e Challe vy w0
INVESTIGADOR 2: Br. . /3"3 _ Bavlista  Fatbw
. DATOS DEL EXPERTO ~
2 da ATK P \vsn .3 -
21 Nombresy Apellidos:....l;:‘t.s‘?. ja... Hedeza  dan de l3 Gz
22  Especialidad:../. 0% X, b teatea
23 LugaryFeche:..25 4&¢ fteviembie - FscoMad de Foocgcioly
24 Cargo 0/ INSIRUCION AONMS MADOFES i cviiivinsivssinsssssss sis ssasie jouinsnmmanvadssasnonasmusm donasasss donans s
COMPO- DEFICIENTE | REGULAR BUENO | MUY BUENO | EXCELENTE
NENTE INDICADORES CRITERIOS 0-20% 21-40% | 41-60% 61- 80% 81 - 100%
Los indicadores @ llems eslan
1. REDACCCION redactados considerando  kos 7
Esta formulado con un lengusje o
g 2. CLARIDAD ; o ,
sla expresado en conductas
3. OBJETIVIDAD observables
Es adecuado al avance de W
g 4-ACTUMIOAD cioncia y 1o tecnologia
SAUFICIENGIA ::‘uu::" ; cI:rmidadm = X
El instrumenio mide
BINTENCIONALIDAD | pertinentementa las variables de 7
Investigacion. X
7.0RGANZACION | EXiste una organizacin logica. ",
Se basa en aspectos tedricos
& 8.CONSISTENCIA cientificos de s investigacion /
B educativa. <
§ Existe coherencia entre los
% 9. COHERENCIA ftems , indicadores, dimensiones
y variables
La estralegia responde al )
10. METODOLOGIA producto del dlagnostico. '
. OPINION DE APLICABILIDAD:
. PROMEDIO DE VALORACION: :]
V. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

DProcado su aplicacion, D Debe coregirse.

l;&Lw((:‘ll -

Seflo y firma dél Experto

DNL...2RE238 e
Teléfono: ....... S i GH A S ...
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VALIDACION DE INSTRUMENTOS

I DATOS GENERALES:
1.1 TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: "METODO APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS Y
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE SECUNDARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA DE APLICACION FORTUNATO L. HERRERA, CUSCO - 2018"
1.2 NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION: Cuestionario (Prueba del Pensamiento Critico).
INVESTIGADOR : 8. . XAW3y. bz  Ceams Chilleo . .
INVESTIGADOR 2: B, . F ¢ith  Jena  Pacbisla
[B DATOS DEL EXPERTO
21 NombresyApellidos:.. 1202y . Vendzza  Jean de e Cwez
22 Especialidad:‘.....1:.‘!‘.‘:3.&‘.3.......‘1.......1..'."}?.'.'.".&2-..4......._..................
23 LugaryFecha:...28..9% seviembre - faullad. . Educanen 2
24 Cargo B INSRUCION ONGBIBBONE ¢, (. chainicosonntie bk ia AL A ek N i = S Ao K AR e i
COMPO- DEFICIENTE | REGULAR | BUENO | MUY BUENO | EXCELENTE
NENTE WDIGADORED CRITERIOS 0-20% 21-40% |  41-60% 61- 80% 81 =100%
Los Indicadores o items estin
1. REDACCCION redactados  considerando  los
g elamentos nocosarios X
Esta formutado con un lenguaje ,
§ | 2cuamom0
3. OBJETIVIDAD OE:: expresado on conducias
g 4 ACTUALIDAD E‘:m“' ". e do'le N
Z | & SUFICENCIA m;:“;w“émm )
S El Instrumento mide
GINTENCIONALIDAD | pertinentements las variables de
invostigacidn.
7. ORGANIZACION Exisle una organizacidn logica,
Se basa en aspectos tedncos
£ | sconsistencia clenlificos de ia investigacin
E educaliva,
2 Existe coherencia entre
E 9. COMERENCIA items , indicadores, dlmonsmoa -
w y varigbles X
. OPINION DE APLICABILIDAD:
w.  PROMEDIO DE VALORACION: @]
V. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

mec.duumam
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VALIDACION DE INSTRUMENTOS

1. DATOS GENERALES:
1.1 TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION: "METODO APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS Y
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE SECUNDARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA DE APLICACION FORTUNATO L. HERRERA, CUSCO - 2018"
1.2 NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION: Cuestionario (Prueba del Pensamiento Critico).
INVESTIGADOR 1: Br. . (.coma. Chalee, Watdy e
INVESTIGADOR 2: Br. . Moy VYovkisha £ bW
1. DATOS DEL EXPERTO
21 Nombres y Apelidos:.... Pesota  Alvarez Q.c..\.(.m.ch.v... Edwin......
22  Especialidad....... (JenGan. Souales
2.3 Luga'yFecha |(\LL\\"\‘\ C\Q } (\L\(‘L\\_‘\ “I”t_(' \S R \_ll A]\\)V" X h! 2'. Q
24 Cargo @ INSIRUCION dONGRIADOTEL i sivwiiiminsaiviisainssives soniusiiessspsssibansesssvasdisssios isones vt
COMPO- DEFICIENTE REGULAR BUENO MUY BUENO EXCELENTE
NENTE MNOICADGRES CRIVERIOS 0-20% 21 - 40% 41- 60% 61 80% 81-100%
Los indicadores e [lems estan
1. REDACCCION redactados considerando los
< clementos necosariot X
Esta formulado con un lenguaje
§ 2 CLARIDAD aiopido y
3 OBJETIVIDAD SO SRegnOy. 4 SoTeioms €
Es adecuado al avance de la
g SIS ciencia y la teenologia €
Los Hems son adecuados on
@ | B SURGENGA cantidad y claridad. >(
§ El Instrumento mide d
BINTENCIONALIDAD | pertinentemente las variables de )(
investigacién,
7. ORGANZACION Existe una organizacion logica. >{
Se basa en aspeclos ledricos
8.CONSISTENCIA clentificos de la Investigacidn >/
educativa.
Existe coherencia entre los
& | o.coHerEnciA itams , indicadores, dimensiones >(
w y variables
10, METODOLOGA | Longenr quedie  te%ponde 3 X

OPINION DE APLICABILIDAD:

PROMEDIO DE VALORACION: lm

LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

[Sﬁoem su aplicacion, [:] Debe coregirze.

|rma del Expeno

D.N.I..
aﬂ(?é«e

Telefono
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e UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
PRUEBA DE EVALUACION DEL METODO APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS

Apellidos y nombres: (= Uziman  Davear  Jawfet A m}cn

Edad: grado y seccion: A fecha: 20 (12 l1g
LE.: Eavdunado L (\esrexn
Instrucciones generales: .

Lea con detencidn cada wuno de lox textos y responda las preguntas que se le presentardn a continuacion tiene 45 minwtos, Es importante
que sepa que la evaluacion del presente test no implica una nota para usted, sin embargo, permitird determinar ¢l grado de desarrollo
del métada aprendizaje basado en problemas que usted posee. Por ende, se solicita la mavor honestidad v ransparencia a la hora de
respander.

Los reswltados obienidos por cada wno serdn confidenciales v xolo uxted padrd acceder a ellos una vez que se haya corregido of test.

Gracias

Lee y comprende ¢l siguiente texto:

“Seria una vergiienza que Uruguay conceda asilo a Alan Garcia™
Vargas Llosa

El eseritor peruano Mario Vargas Llosa considerd que el ex presidente Alan Garcia recurre a un pretexto “grotesco” al acusar
una presunts persecucion politica en ¢l Pend en su contra y solicitar asilo en Uruguay.

En csa linea, ¢l premio Nobel de Literatura aseveré que en ¢l Per(i de hoy no hay un solo preso politico, nadie es perseguido por
sus ideas y existe libertad de expresion y de prensa,

“Serisuna vergienza que ¢l Uruguay concediera ¢l asilo n Alan Garcia, que no esté siendo investigado por sus ideas y actuaciones
pollticas, sino por delitos tan comunes como recibir coimas de una compadia CXIANjera que competia por contratos
multimillonarios de obras piblicas durante su gobiemo™, refirié en una columna de "El Psis” de Espafia.

Si bien considerd que ¢l derecho de asilo es una institucion respetable, Vargas Llosa refirié que en el Perd se vive un régimen de
libertades v de respeto a la legalidad.

“Los jueces y fiscales peruanos que se han airevido & atacar la cormupeidn en la persona de los iltimos cuatro jefes de Estado
Cucntan con un apoyo de la opinion piblica que no ha tenido jamis el Poder Judicial en nuestra historia. Ellos estin tratando de
convertir a la realidad peruana en algo semejante a lo que por mucho tiempo el Uruguay represemé en América Latina: una
democracia de verdad y sin ladrones™, sentencio.

Fuente: E! Comercio

hups:/ielcom

guay-conceda.asilo-alan.gurcig-noticig-55 1 446

1. De la lectura antenior, para poder comprender mejor, ;Con que términos trebajarias? X

~ [} e dme i odse - ) j
- eapuena == ' \E ) 1y \‘ = l.-(‘\‘?'::?' /K
2. Define con tus propias palabras el problema principal gre encontraste en Ia lecturs anterior.
o Garun Olliza vnendios ' >

' -~
3. Analiza, (A qué se refiere erLo Vargas Llosa con “uns democracia de verdad v sin ladrones™? s
(Lus la deocraon ¢ X e PUTO, L.u,],;!)(.,;v,,J, 4 Sin intiue lachren _—
4 ,;xue solucidn e das sl problegua presentado en la lectura aierior? ¢ B —
reganc “‘/ (Pees jucligiyl :;m‘ an U"'l)-."‘l?f‘ J'rl pejely  (Joig tu(.rLun
‘() (‘ 1,\‘)&- cl' o 7

-
7’

2
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"No s¢ puede confundir persecucion politicn con lucha contra la corrupcion”

El presidente Martin Vizearra reiterd que en ef Perii hay respeto a lus instituciones y 2 Ia independencia de poderes.

El pedido de asilo presemado por ¢l ex gobernante Alan Garcia, ¢l presidente de la Republica, Martin Vizearry, ratifico que las
mvestigaciones contra ex mandatarios y lideres politicos estén poniendo a prueba a las instituciones y a la democracia. y que éstas se
desarrollan con respeto pleno s la separacion de poderes,

Enfatizo gue "no se puede confundir persecucion politica con lucha frontal contra la corrupeion®.

“Los drganos que administran justicia tienen plena autonomia e independencia para cumplir su funcién. Debo reafirmar, en ese sentido, que
1o existe persecucion politica contra nadie, Asi lo han reconocido los propios partidos v lideres politicos en mi pais, varios de los cuales estin
sujetos a investigaciones”. exclamé el jefe de Estado en una entrevista al diario chileno "El Mercunio”

Martin Vizcarra mencioné que los altimos ex presidentes y Keiko Fujimori, lideresa de Fuerza Popular "o estén detenidos., sometidos #
investigaciones, o estan rehuyendo de la justicia”.

"No solo la sociedad peruana estd impactada, sino la comunidad internacional. Todo esto, ciertamente, afecta la imagen del pais. Sin embargo,
4l mismo tiempo, estos casos estdn poniendo a prueba la capacidad de las instituciones v de la propia democracia, para determinar las culpas
¥ juzgar a los responsables en el marco del debido proceso”, comemo,

Debido al impacto de los casos de corrupeién que estin siendo investigados, no solo en ¢l Pert, sine @ nivel regional, Martin Vizearra destacd
la necesidad de una respuesta internacional contra la corrupeion.

"La corrupeidn es un problema de alcance internacional. Por ello, necesitamos una respuesta conjunta que nos permila actuar con mayor
eficacia contra este flagelo”, comentd en referencia al ‘Compromiso de Lima' firmado en la VIII Cumbre de las Américas,
Fuente: El Comercio

huips: Velcomercio pe/politicy/manin-vizcarma-confundir-persecucion-politici-iucha-corrupeion.-noticin nnde- S8 1673

Ahora responde a las siguientes preguntas en grupos de Ires
5. Habla con tus compaficros(as) sobre las noticias escuchadas de la situacion de Alan Gareia y escribe lamas destacada,

| Pwﬁacb'ﬂ" ele Vwgeay ne (g waeedhe ol asilo ,/clli{v a/Nlan (avaa
6. .Enw localidad vez actos de corrupcion? ; Qué solucion le darias?
5:[ it o pponiapa lt\d(‘ (k m f(”""‘l' }.’d_y /.'(vl'n/,((,{r ] /(m /n'::/.(r. Yo /,-"jﬂéua

v fectd Iill(lal\ Uriet  eCLEn mearn Lengl € HCD

’

Elproblema de los celulares

Dentro del marketing de las companiias telefonicas, primero y entre la gente ahora, el teléfono celular adquiné el aura de
un amuleto seguro, de un elemento vital de 1a vida cotidiana que nos lieva a pensar que, donde guiera que estemos,
siempre pademos apelar a él.

No cabe duda de que el acceso instantaneo al teléfono puede salvar vidas. La gente denuncia gracias a &l incendios,
robos, infartos y accidentes. Los padres controlan a sus hijos y estos, cuando son mayores, se mantienen en contacto

con sus progenitores ya ancianos. El hecho de saber que uno podra pedir ayuda siempre, en caso de emergencia, hace
que la gente se sienta mas sequra.

Los celulares, sin embargo, aten mas a las personas con otras, y Gltimamente una creciente cantidad de experios
comenzaron 2 estudiar su lado negativo. El calular nos estaria volviendo menos independientes y menos capaces de
resclver solcs nuestros problemas, aun cuando las respuestas estén delante de nuestros ojos.

Seguin Chnistine Rosen, autora de “Our cellphones, our selves”, un articulo reciente que anaiiza los efectos sociales del
celular, la facilidad de obtener consejo instantdneo alienta a los usuarios de celulares @ responder a cualquier
incertidumbre, importante o trivial, marcando en lugar de decidiendo. (...) “Los celulares alimentan una curiosa
dependencia —dice Rosen-. El celular erosiona algo que esta desapareciendo de la sociedad norteamericana: la confianza
en unc mismo”

Fuente: (c)The New York Times y Clarin. Traduccion de Silvia S. Simonetti.
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Analiza, (A qué se refiere Christine Rosen, autora de “Our celiphones, our selves’, con su articulo reciente que
analiza los efectos sociales del celular, Ia facilided de obtener consejo instanténec alienta a los usuarios de
celulares a responder a cualquier incertidumbre, impantante o trivial, marcando en lugar de decidiendo. (...) "Los
celulares alimentan una curiosa dependencia ~dice Rosen-, El celular erosiona algo que estd desapareciendo de
la sociedad norteamericana: la confianza en uno mismo”?
(.:hﬁ': hae av lora clﬂ ardi (L?‘ no o fo eyuwo (fl(l(’ }’C‘r q.t'f N €5 Lr ke
qu<€ 95\0 creavan (h en Lo (en lwun?u A ler ¢ apac (' drl o\s .A.u- cLV
Por une Yrysme afn Lo wn P1o Ll:.mn . :

Plantea las posibles soluciones (Hipdtesis) para los siguientes problemas:

PROBLEMA HIPOTESIS
Después de! colegio, estas tranquilo en tu casa, no < )
esté ningin miembro e Ia famiis, te encuentras solo, | AC Les cle 10 eatval Jorgue
de pronto tocan la puerta ce tu casa, abres l1a puerta y el /,.m.(,'(, ne soldle aPoas
son los Wrabsjadores de Sedapal. quienes dicen que | , roge
revisaran las conexiones de agua y piden entrar a tu o A r\clflnuc) teclo
casa, ;Los dejas entrar? (Llamas a lus papas para o |- o : =
consultar? ;Coémo actuarias? “ota eq Pers fectas Con diaones,

Te regalaron por tus cumpleafos un hermoso celular, | (. <

el cual flevas usandolo un mes, de pronto se te cae el \‘C"'\ S \ouscs L “%“”\q:
celular, el celular quedo todo descompuesto, perdiste | (1., """lc bedes los admevos
lodos los contactos de tus amigos. ;(Qué haces para )

recuperar lus contactos? ; Cémo actugrias? Q X nete s e

Si el celular nos estaria volviendo menos independientes y menos capaces de resolver solos nuestros problemas,
aun cuando las respuestas estén delante de nuestros ojos. ; Qué harias para solucionar este problema?

lJ Ll(b:} .‘..‘ C(lc((u 0 mm ..n(“”;‘ Y LG '-”"N'(L C].L’C “k](”‘“' [&’ UST ((
tanto entontes o mg agsu'clmn al e elame

Ahora responde a las siguientes preguntas en grupos de tres

10. Teniendo en cuenta las respuestas de la pregunta n* 7, clasifica los mejores andlisis.

Lav’ avlora Al arkiwls ne se equacca al afiemar gue 5¢ ¥stq
ata ‘)cmc&‘ lon la Ct”l/«m'ﬂ! ck e MMy ’/'c":q,uf ?-’t-‘é_ rEW oS
al  faulomo de hosear la oo locien ds el guiey Problesma  en

i'x ‘Cull“ .
o
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Keiko Fufimori: Ias claves del pedido de detencion

Segin la imputacidn fiscal, la lideresa de Fuerza Popular ordend lavar dinero de Odebrecht durante la campaia del 2011

Ls lidercsa de Fuerza Popular (FP), Kciko Fujimori, fue detenida ayer por orden del Poder Judicial dentro de Ja investigacion que se le siguc
por los aportes que recibié Fuerza 2011 (hoy Fuerza Popular) en la campana electoral de ese ano, dinero que habria tenido origen ilicito.
Parte de la suma recibida —sostiene la resolucion judicial emitida por el juez Richard Concepeion Carhuancho a pedido del fiscal de lavado de
activos José Domingo Pérez- procederia de la empresa brasileiia Odebrechy, la que pretendia asegurarse los favores de diversos politicos, entre
ellos Fujimori Higuchi, que por entonces competian por la Presidencia de la Republica. A continuacion, las claves que llevaron a la detencion
de la lideresa de FP,

1. Keiko Fujimori como cabeza de wuna presunta  organizacion criminal ¥y la  bisqueda de poder
La fiscalia sostiene que Keiko Fujimori. junto a otras 19 personas. es la cabecilla de una organizacion criminal que se formo al interior del
partido Fuerza Popular (antes Fuerza 2011).

La lideresa del partido habria creado dicha organizacion pars obtener poder politico de las instituciones del Estado y tener facilidad pars
cometer delitos, entre ellos el lavado de activos.

Segin Ja hipétesis fiscal, Fujimori Higuchi, en calidad de presidenta de FP encargd a Jaime Yoshivama v & Augusio Bedoya solicitar dinero &
la constructora brasilefia Odebrecht.

2. Fuerza Popular y los aportes de Odebrecht

De acuerdo con latesis del fiscal Pérez que fue acogida por el jucz, por disposicion de Keiko Fujimori dicho partido politico recibio, transfino
y convirtid un total de USS1°200.000 de Odebrecht. De dicho monte, USS| millén tendria procedencia ilicita.

3. La fiscalia sostiene que el sporte de dinero ilicito se dio s través de los cocteles ¥ por la modalidad del ‘pitufeo*
Segun las tesis fiscal, entre el 2010 y 2011, ¢l dinero ilicito fue entregado a los amigos, familiares y correligionarios de los investigados que
participaron en cocteles o adquirieron boletos de la denominada “gran rifa”. Se detectd que a través de la modalidad del *pitufeo” (entregas de
dinero en pequeas cantidades) se habria hecho pasar dichas sumas como aportes a ls campaiia. Ademas se habria suplantado a 114 personas
que son consideradas aportantes falsos.

4, Las declaraciones de Marcelo Odebrecht, Jorge Barata y las lamadas telefonicas
Para fundamentar el pedido. sc acogié como elementos probatorios las declaraciones de Jorge Barata y Marcelo Odebrecht, quicnes declararon
que habian apontado dinero a Fuerza 2011 (hoy Fuerza Popular).

Esto habria quedado reflejado en la anotacion *Aumentar Keiko 300" que fue hallada en In agenda clectronica de Marcelo Odebrecht. Ademas,
se identificaron dos llamadas telefonicas entre Jorge Barata y ¢l ¢x secretario de FP Jaime Yoshiyama,

5 Testigos claves y aportantes negaron que habian entregado dinero
La orden judicial hace referencia a declaraciones de testigos claves y colaboradores eficaces, como los CE 2018-2 y TP 02-2018, quienes
habrian confirmado los falsos aportes. Entre los casos analizados por ¢l magistrado esié ¢l de Manzol Valles Chong, esposa del congresists de
Fuerza Popular Rolando Redtegui. Ella asegurd haber aporiado $/27 mil a través de su comadora Micaela del Aguila Vela, Sin embargo, esta
lo negé.

También se recoge le declaracion del colaborador 2018-1 quien sostuvo que, en mayo del 2011, el ahora congresista Redtegui llegd al
restaurante El Dorado. en Tarapoto. y solicité a un grupo de personas que firmaran “unos recibos como aportes de campaiia” por haberse
excedido en los gastos de la contienda del 2011, El coleborador sostiene que hasta ¢l cocinero del restaurante firmd un recibo en blanco.

En didlogo con El Comercio, Redtegui dijo que “son falsas afirmaciones™. “Yo fui a hacer politica como todo candidato al Congreso, pero
dada la persecucion todo lo que vo pueda decir serd usado en mi contra™, agrego.

6.  La  detencion como medida  preventiva ¥ el caso  de  Los  Cuellos  Blancos del  Puerto
Segin Iz resolucicn, la detencidn preliminar se hace necesaria como una medida preventiva, va que, a través de la organizacion criminal, Keiko
Fujimori habria logrado tener influencia ¢ interferencia en ¢l Poder Legisiativo y ¢l Poder Judicial,

Como muestra de ello, se seiala el informe que eminid la fiscal contra el crimen organizado Sandra Castro, que investiga a la organizacion
Los Cucllos Blancos del Puerto.

En dicho informe se recogen las declaraciones del aspirante a colaborador eficaz Antonio Camayo, quien aseverd que Keiko Fujimori habria
tratado de influir en ¢l Caso Cocteles a traves del ex jucz supremo Cesar Hinostroza.

7 Peligro de obstruccion ¥ fuga
De acuerdo con la resolucion, Fujimon Higuchi no tendria arraigo laboral (por no tener trabajo conocido) y pese a tener familia, su vivienda
es alquilada. Por ello y con la ayuda de la organizacion criminal, indica ¢l jucz, podria cludir 1a justicia.

A cllo ~sefiala la resolucion- abond su falta de colaboracion con las investigaciones, pucs no asistid & dos citaciones y obstruyd el allanamiento
4 un local de Fuerza Popular en ¢l 2017,

Fuente: El Comercio

httpss Celeomereio pe pohieakerko-funmon. iene-detencion-noticia-366318
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11. Poniéndote en ¢l lugar de Keiko Fujimori tomarias las mismas decisiones que ella. ;Qué harias?

i Ko fmon €5 nwy lorwple (o Seria Moy trang pa (n’f Len
8] / J Y 19 pad /

+ocln'a s C\(L'\JQ do&‘a fcb bcas :

Trabajamos en grupos de 3 estudiantes

12. La corrupcidn estd presente en toda la sociedad, si en tu colegio, especialmente en tu salén de clases ves que hay corrupcién,
+Como actuarias? ; Apontarias en favor o en contra de los corruptos?

ACL‘-;“"" Ll C("l""ﬂ ok ‘G-"(»C"J u.j u(ﬁl}tll-'u ten la e .'rut’u‘g'-n. /

13. Teniendo en mente terminar con la corrupcion de la sociedad especialmente del salon de clases. Coémo aportarias para
solucionar este problema?

Duwnuandp a las nulm.r(nc(rl rli‘ (& (tguc Come son (0% (L:a‘nl{ﬁ

/
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PRUEBA DE EVALUACION DEL PENSAMIENTO CRITICO

Apellidos y nombres: Goxman  Yiucs sl Neww B

Edad: __ gndoyncdbn: H P fecha: O 7 ~ 1) - IF
LE.: Ferdonzh ! il :

Instrucciones generales:

Lea con detencion cada uno de los textos y responda las preguntas que se le presentardn a contimuacion tiene 45 minutos. Es importante que
sepa gue la evaluacion del presemie test no implica una nota para usted, sin embargo, permitird determinar el grado de desarrollo de
pensamiento critico que usted posee. Por ende, se solicita la mayor honestidad y transparencia a la hora de responder.

Los resultados obtenidos por cada uno serdn confidenciales y solo usted podrd acceder a ellos una vez que se haya corregido el test.
Gracias
Lee y comprende el sigulente texto:

Elproblema de los celulares \

Dentro del marketing de las compafias telefénicas, primero y entre la gente ahora, el teléfono celular adquirié el aura de
un amuleto seguro, de un elemento vital de la vida cotidiana que nos lleva a pensar que, donde quiera que estemos,
siempre podamos apelar a él.

No cabe duda de que el acceso instantaneo al teléfono puede salver vidas. La gente denuncia gracias a él incendios,
robos, infartos y accidentes. Los padres controlan & sus hijos y estos, cuando son mayores, se mantienen en contacto
con sus progenitores ya ancianos. El hecho de saber que uno podra pedir ayuda siempre, en caso de emergencia, hace
que |a gente se sienta mas segura.

Los celulares, sin embargo, atan mas a las personas con otras, y Gltimamente una creciente cantidad de expertos
comenzaron a estudiar su lado negativo. El celular nos estaria voiviendo menos independientes y menos capaces de
resolver solos nuestros problemas, aun cuando las respuestas estén delante de nuestros ojos.

Segun Christine Rosen, autora de “Our cellphones, our selves®, un articulo reciente que analiza los efectos sociales del
celular, la facilidad de obtener consejo instantaneo alienta a los usuarios de celulares a responder a cuslquier
incertidumbre, impertante o trivial, marcando en lugar de decidiendo. (...) “Los celulares alimentan una curiosa
dependencia —dice Rosen-. El celular erosiona algo que est4 desapareciendo de la sociedad norteamericana: la confianza
en uno mismo”,

Fuente: (c)The New York Times y Clarin. Traduccion de Silvia S. Simoneti. /

1. Enlalectura anterior, In idea principal del texto es:
a. Latecnologia hoy en dia
b. El mal y buen uso del celular
¢.  Beneficios y perjuicios del celular en las personas
A Los cfectos sociales del celular

2. Segin Christine Rosen, el celular nos estaria volviendo:
2. El celular nos estaria volviendo menos inteligentes
b.  El celular nos estaria convirtiendo stper dotados de inteligencia .
El celular nos estaria volviendo menos independientes y menos capaces de resolver solos nuestros problemas
d. El celular nos estaria volviendo capaces de socializar con los demis

s

3. Deduce a partir del contexto el signifiendo del términe “erosiona™ y escribe una oracion,

la Ca\e Ao \pg_\mq axesieng o \V\\(‘QQ‘&K‘ deel “033 6N
Sl ’~
4. ;Qué pasaria si de un momento a otro nos quedamos sin celulares? Menciona un efecto

a. Se perderia la comunicacién en ¢l mundo
b. Las personas tendriamos una vida mondtona

o
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\ Se generaria gran desesperacion /

5. Son las dos de la madrugada, escuchas que alguien forcejea la puerta de tu casa, sin tanto problema logran entrar dentro de la
casa, escuchas dos voces susurrando... tienes un celular sobre la mesa y la mesa esté a tres metros de ti. ;Como sctuarias
frente a esta situacidn? \

lomoe | gel\ay \A&) eLse  una @:.\Adf‘ ; \a e a\*o"‘* pe-ole
Despes lame a ab"-"' para deca que an invackde mi Gsq
/

“Seria una vergiienza que Uruguay conceda asilo a Alan Garcia™
Vargas Llosa

El escritor peruano Mario Vargas Llosa considerd que el ex presidente Alan Gareia recurre o un pretexto “grotesco™ al acusar
una presunta persecucidn politica en el Peri en su contra y solicitar asilo en Uruguay,

En esa linea, ¢} premio Nobel de Literatura gsexesé-que en el Peri de hoy no hay un solo preso politico, nadie ¢s perseguido por
sus ideas y existe libertad de expresién y de prensa,

“Serin una verglienza que el Uruguay concediera el asilo a Alan Garcia, que no estd siendo investigado por sus ideas y actusciones
politicas, sino por delitos tan comuncs como recibir coimas de una compafifa extranjera que competia por contratos
multimillonarios de obras piblicas durante su gobierno™, refirié en una columna de “El Pais” de Espafia.

Si bien considerd que el derecho de asilo es una institucion respetable, Vargas Llosa refirié que en el Perll se vive un régimen de
libertades y de respeto a la legalidad,

“Los jueces y fiscales peruanos que se han atrevido a atacar Ja corrupcion en la persona de los dltimos cuatro jefes de Estado
cuentan con un apoyo de la opinién piblica que no ha tenido jamas ¢! Poder Judicial en nuestra historia. Ellos estén tratando de
convertir a la realidad peruana en algo semejante a lo que por mucho tiempo el Uruguay representé en América Latina: una
democracia de verdad y sin ladrones”, sentencid.

Fuente: El Comercio

https:/elcomercio,pe/politica/mario-varpas-llosa-serig-vergueenza-uruguav-conceda-asilo-alan-garcia-noticia-58 1446

ﬂamopmlén 0 a la sentencia de Mario Vargas Llosa?
teas oo e Yoo que Lande 2\ Qino ymucnon, wlxon QLG b s wo
EMN dpetun b En que ,.\ ,,,. QT ,n‘@ A\an Gurwg goa veligiado gor
Ve Moy | ——y
7. ‘,gomwddgzue Alan Garcia mcuge a'n pretexto pm ped:r mlo polhlco" oPor qué? WA
ALEMOGE YW, w2 ncienat0 Gvi\es e enes woileto 9

?(P&Jn‘\n @elecutiCry 0y @arf \g de o @At TR Ut P08 nleale S\ ateha €
8. (,Poréaué afirma Vargas Llosa “que en el Perd de hoy no hay un solo preso politico, nadic es perseguido por sus ideas y existe

libert i e N it o
b O .t%d de:xprcs\ﬁn )‘cdf\p::l:l‘\‘ © NS \cdes AMlapen a) gswche 89 Lat \ag] “teretenit ’7
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9. iA qué serefiere Vn?n llosa con decir que: “Seria una vergiienza que el Uruguay concediera ¢l asilo a Alan Gareia™
o2 \uwyﬂj e Aierne perace okoger 6 vy 2aOWaidende g\ Gual  yle devy

Ve, ‘o manlitas, 7
10. Si ¢l gobiemo de Uruguay le concede ¢l asilo politico @ Alan Garcia, (Cambiaria la situacion del ex presidente Alan Garcia?
(Por qué?

5?,cnt-'¢'\jdm.\ savian was emEsade Bare Lo golidde gEiuaing  enyhiciac @
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Keiko Fufimori: las claves del pedido de detencién

Segin la imputacién fiscal, In lideresa de Fuerza Popular ordend lavar dinero de Odebrecht durante In campafia del 2011

La lideresa de Fuerza Popular (FP), Kelko Fujimori, fue detenida ayer por orden del Poder Judicial dentro de Ja investigacién que se le sigue
por los aportes que recibié Fuerza 2011 (hoy Fuerza Popular) en la campafia electoral de ese aiio, dinero que habria tenido origen ilicito.
Parte de la suma recibida ~sostiene la resolucién judicial emitida por el juez Richard Concepcidn Carhuancho a pedido del fiscal de lavado de
activos José Domingo Pérez~ procederia de la empresa brasiledia Odebrecht, la que pretendia asegurarse los favores de diversos politicos, entre
cllos Fujimori Higuchi, que por entonces competian por la Presidencia de la Repiblica. A continuacién, las claves que llevaron a la detencién
de la lideresa de FP.

1. Keiko Fujimori como cabeza de una presunta organizacién  criminal y la blsqueds de poder
La fiscalia sostiene que Keiko Fujimori, junto a otras 19 personas, es la cabecilla de una organizacién criminal que se formd al interior del
partido Fuerza Popular (antes Fuerza 2011).

La lideresa del partido habria creado dicha organizacién para obtener poder politico de las instituciones del Estado y tener facilidad para
cometer delitos, entre ellos el lavado de activos.

Segin Ia hipdtesis fiscal, Fujimori Higuchi, en calidad de presidenta de FP encargé a Jaime Yoshiyama y a Augusto Bedoya solicitar dinero a
la constructora brasilefia Odebrecht,

2. Fuerza Popular y los aportes de Odebrecht

De acucrdo con latesis del fiscal Pérez que fue acogida por el juez, por disposicién de Keiko Fujimori dicho partido politico recibid, transfiné
¥y convirtié un total de USS1°200.000 de Odebrecht. De dicho monto, USS1 millén tendria procedencia ilicita.

3. La fiscalia sostiene que el aporte de dinero ilicito se dio a través de los cocteles y por la modalidad del ‘pitufeo’
Segin Ias tesis fiscal, entre el 2010 y 2011, ¢l dinero ilicito fue entregado a los amigos, familiares y correligionarios de los investigados que
participaron en cocteles o adquirieron boletos de la denominada “gran rifa”, Se detectd que a través de la modalidad del *pitufeo” (entregas de
dincro en pequefias cantidades) se habria becho pasar dichas sumas como aportes a la campaiia. Ademés se habria suplantado a 114 personas
que son consideradas aportantes falsos.

4. Las declaraciones de Marcelo Odebrecht, Jorge Barata y las llamadas telefénicas
Para fundamentar el pedido, se acogié come clementos probatorios las declaraciones de Jorge Barata y Marcelo Odebrecht, quienes declararon
que habian aportado dinero a Fuerza 2011 (hoy Fuerza Popular).

Esto habria quedado reflcjado en la anotacion *Aumentar Keiko 500" que fue hallada en la agends electronica de Marcelo Odebrecht. Ademds,
s¢ identificaron dos llamadas telefonicas entre Jorge Barata y el ex secretario de FP Jaime Yoshiyama,

s. Testigos claves y aportantes negaron que habian centregado dinero
La orden judicial hace referencia a declaraciones de testigos claves y colaboradores eficaces, como los CE 2018-2 y TP 02-2018, quienes
habrian confirmado los falsos aportes. Entre los casos analizados por el magistrado estd el de Marizol Valles Chong, esposa del congresista de
Fuerza Popular Rolando Refitegui. Ella asegurd haber aportado $/27 mil a través de su contadora Micaela del Aguila Vela, Sin embargo, esta
lo negé.

También se recoge la declaracién del colaborador 2018-1 quien sostuvo que, en mayo del 2011, ¢l ahora congresista Redtegui llegéd al
restaurante El Dorado, en Tarapoto, y solicité a un grupo de personas que firmaran “unos recibos como sportes de campafia” por haberse
excedido en los gastos de la contienda del 2011, El colaborador sostiene que hasta el cocinero del restaurante firmé un recibo en blanco.

En didlogo con El Comercio, Redtegui dijo que “son falsas afirmaciones™. “Yo fui a hacer politica como todo candidato al Congreso, pero
dada la persecucidn todo lo que yo pueda decir serd usado en mi contra™, agrego.

6. La detencibn como medida preventiva y el caso de Los Cuellos Blancos del  Puerto
Segiin la resolucién, la detencibn preliminar se hace ia como una medida preventiva, ya que, a través de la organizacién criminal, Keiko
Fujimori habria logrado tener influencia e interferencia en el Poder Legislativo y ¢l Poder Judicial.

Como muestra de ello, sc sefala el informe que emitié la fiscal contra el crimen organizado Sandra Castro, que investiga a la organizacién
Los Cucllos Blancos del Puerto.

En dicho informe se recogen las declaraciones del aspirante a colaborador ¢ficaz Antonio Camayo, quien aseverd que Keiko Fujimori habria
tratado de influir en el Caso Cocteles a través del ex juez supremo César Hinostroza.

7. Peligro de obstruccién y fuga
De acuerdo con la resolucién, Fujimori Higuchi no tendria arraigo laboral (por no tener trabajo conocido) y pese a tener familia, su vivienda
es alquilada. Por ello y con Is ayuda de Ia organizacion criminal, indica el juez, podria eludir la justicia,

A ello -seiiala la resolucién~ abond su falta de colaboracion con las investigaciones, pucs no asistio a dos citaciones y obstruyd ¢l allanamiento
o un local de Fuerza Popular en el 2017,

Fuente: El Comercio

hitpsi//elcomercio.pe/politica’keiko-fuiimori-iucz-ordeno-detencion-noticia-5663 18

13. ,Cémo piensas que adquiricron las firmas de aportantes falsos?

147




UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO

14. Si tu fueras parte del partido politico de Keiko Fujimori ;Firmarias cheques en blanco como sportante falso? ;Por qué?
NG rvacfness & o \o P
o

15. ;Por qué pensaban que Keiko Fujimoni podria eludir Ia justicia?
Toat o Gelewvets e taselveede

“
\

"No se puede confundir persecucién politica con lucha contra la corrupeién®

El presidente Martin Vizearra reiterd que en el Pertl hay respeto a las instituciones y a la independencia de poderes.

El pedido de asilo presentado por el ex gobemante Alan Garcia, ¢l presidente de la Repiblica, Martin Vizcarra, ratificd que las
investigaciones contra ex mandatarios y lideres politicos cstén poniendo & prucba a las instituciones y a la democracia, y que éstas se
desarrollan con respeto pleno a Ia separacién de poderes,

Enfatiz6 que "no s puede confundir persecucidn politica con lucha frontal contra la corrupcién”.

“Los érganos que administran justicia tienen plena autonomia ¢ independencia para cumplir su funcion. Debo reafirmar, en ese sentido, que
10 existe persecucion politica contra nadie. Asf lo han reconocido los propios partidos y lideres politicos en mi pais, varios de los cuales estin
sujetos a investigaciones”, exclamé ¢l jefe de Estado en una entrevista al diario chileno "El Mercurio®.

Martin Vizearra menciond que los tltimos ex presidentes y Keiko Fujimori, lideresa de Fuerza Popular "o estén detenidos, sometidos a
investigaciones, o estén rehuyendo de la justicia”,

"No solo la sociedad peruana estd impactada, sino la comunidad intemacional, Todo esto, cicrtamente, afecta I imagen del pais. Sin embargo,
al mismo tiempo, ¢stos casos estén poniendo a prueba la capacidad de las instituciones y de la propia democracia, para deierminar las culpas
v juzgar a los responsables en el marco del debido proceso”, comentd.

Debido al impacto de Jos casos de cormupcion que estén sicndo investigados, no solo en ¢l Perl, sino a nivel regional, Martin Vizearra destacd
la necesidad de una respucsta intemacional contra la corrupcién.

*La corrupcién s un problema de alcance intemacional. Por ello, necesitamos una respuesta conjunia que nos permita actuar con mayor
eficacia contra este flagelo”, comentd en referencia al ‘Compromiso de Lima' firmado en la VIII Cumbre de Ias Américas.

Fuente: El Comercio

hups:/cleomersio.pe/politica) ica-lucha-cormupcion.noticia-nnde-581673

16, ;Cuil ¢s tu opinién respecto a "No se puede confundir persecucién politica con lucha contra la corrupeion”?
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17, Poniéndote en ¢l caso de Alan Garcla, ;Como actuarias? -
2nfgenlonit @ a \a JUs e 7

18. Reflexiona, ;Estis de acuerdo con la posicion de Mantin Vizearra? ;Por qué?
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19. Reconoce ;Cudl ¢s la problemdtica del caso?

\a g CeaNdedd de copruples rG"J"“’" /
20. Esta bien el proceder de Alan Garcia? Critica
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Situacion ABP 1
Alison ¢ Sigue siendo la misma?

Patricia: Cuando supe que mi tia viajaba al pueblo me acordé de ti y quise escribirte
una carta. jQué raro! Sé que nos comunicamos por las redes o por WhatsApp, pero quiero
escribirte en serio y con lujo de detalles sobre todo este tiempo que estoy lejos de mi
querido pueblo, de mis padres, mis hermanas y hermanos, y de ti, mi amiga de toda la
vida. A veces pienso si valié la pena tomar el riesgo de mudarme, cambiar de ciudad,
enfrentarme a construir nuevas relaciones. Siento que todo esta yendo muy rapido.

(Estaré tomando las decisiones correctas? Recuerdo como si fuera ayer el “leeeento”
amanecer en mi pueblo, el olor que desprendia la olla con sopa de mote y el mejor
momento del dia: cuando, al regresar del colegio en bicicleta, tomabamos con Pancho y
Sil el desvio hacia Chuschi Orqo desde la que se podia ver como se extendia el valle a lo
lejos. jComo corria el viento! Eran cinco minutos, pero parecia que el tiempo se detenia
magicamente. Aprovechabamos para gritar cualquier cosa. Era muy divertido. En casa
me esperaba mama, a veces tranquila, a veces preocupada. “jTienes once afios y llegas
cuando quieres!”. Bien hacia en advertirme que las cosas serian distintas cuando dejara
la primaria. Tuvo razon. El cambio fue abrupto cuando tuve que mudarme a casa de mis
tios. Ahi empezé todo: me mudé a una pequefia ciudad y, ahora, que termino el colegio,
me toca irme a otra. Parece que es normal esto de mudarse en este pais, ¢,no? Para muchos,
la secundaria implica cambiar de ciudad... y, peor alin, cuando se quiere estudiar para
tener una carrera u oficio.

Debo ser honesta: no soporto el ruido de la ciudad. jMe estresa! Dicen que Lima es
peor, y, por lo que veo en la television, debe serlo. Ya en la ciudad donde hice mi
secundaria tenia que acostumbrarme a dejar la puerta con seguro, evitar hablar con los

vecinos... porque jnunca sabes quién puede ser! Vivir a la defensiva trajo sus beneficios:
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aprendi a identificar con quiénes podia sentirme segura, en buena cuenta, me defendi con
el grupo de “graffiteros” del barrio, incluyendo a mi primo. No vayan a pensar que eran
pandilleros o rateros: jeran verdaderos artistas! Inspiraban respeto. Al inicio pintaban en
cualquier lugar. Luego aprendieron a pedir espacios y fueron perfeccionando su talento.
Les decian “graffiteros”, pero dominaban varias técnicas: eran también muralistas.
Aprendi a pintar con ellos. Aunque era chibola, me decian que era buena. Cuando mi
mama se enterd, andaba muy preocupada. jVio que me habia cortado el pelo! Me gustd
esa moda de cortarse bien cortito el cabello a los costados y dejar mechones largos; pero,
como no quise tener problemas en el cole, me lo dejé bien pegadito. jQué no me hubiera
dicho mi mama si escuchaba la musica que llevaba en el celular! En esa época dejé de
escuchar la musica que siempre pasaban por la radio. Un pata me paso el dato de un chico
que rapeaba en quechua... Y mi primo graffitero, me dijo que descargara mas musica con
una aplicacion que es bien popular; se puede encontrar de todo. Por él conoci la movida
metalera y a grupos que hacen fusién. Ahora ando con un pequefio smartphone, y mis
causas de aquel entonces me siguen dateando de mil cosas todo el dia. Mi mama cree que
ese grupo es una mala influencia. Ella suele decirme: “Todavia eres muy joven y puedes
terminar en lugares peligrosos”. Quiza no le falte razon. Pero he aprendido bastante de la
movida cultural en el pais y no me arrepiento. Aunque parezca extrafio, sigo siendo
catdlica, pero, como a muchos, me cuesta ir a misa. La vida de Jesus me parece bien bacan
y de vez en cuando me pongo a conversar con mi tia que es evangélica. jElla anda igual
de preocupada que mi mama! Como te dije, acabo de cumplir 18 afios y estoy en una
ciudad, como ya sabes, stper grande y bulliciosa. Me mudé porque, a pesar de todo lo
vivido, creo que mi futuro no va necesariamente por el arte. Creo que es muy sacrificado
ese estilo de vida y veo que mis patas tienen que recursearse por otros lados, a pesar de

que algunos ya se han ganado un “nombre”. Siguiendo el consejo de mis patas del cole,
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ahorita estoy estudiando Disefio Grafico y Programacion en una academia y veré estudiar
otra carrera corta, Administracion o Marketing, para tener mejores oportunidades luego.
Veo por las redes sociales que, si no me actualizo permanentemente perderé
oportunidades de trabajo. Gano dinero trabajando en una tienda de ropa y vendiendo
algunas pinturas y artesanias que hago con mis amigas y amigos. Chambeo todo lo que
puedo para estudiar. Entre todos los patas artistas nos ayudamos... Y es bacan esa
solidaridad. Siento que, en parte, sigo siendo esa chica de 11 afios que disfrutaba sus
viajes en bicicleta. Cuando pinto, me salen paisajes bien chéveres. Y me hace recordar
esa lomita de nuestra tierra. Pero todo va tan rapido ahora... ;Seguiré siendo la misma si
me toca trabajar desde alguna oficina frente a una computadora? ;Y si me aburro?
¢Valdra la pena tener mas estabilidad o vivir haciendo un poco de todo como hago hasta
ahora? ; Tendré la misma sensibilidad? ¢Podré sostener los valores que me han inspirado
hasta ahora? Cuando tU y yo nos encontremos, ¢seguiré siendo la misma?

Tu amiga que quiere verte pronto, Alison
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TITULO: Alison ¢ Sigue siendo la misma? |
Docentes Haidy Luz Ccama Challco y Edith Yana Bautista Unidad |
Area Desarrollo Personal Ciudadania y Civica Duraciéon = 2h
Grado/Seccion | 4to “A” Fecha 12/03/19
PROPOSITO
Competencia Construye su identidad
Capacidad Se valora a si mismo
Desempefio Construye su identidad al tomar conciencia de los aspectos que lo hacen Unico, cuando se reconoce a si mismo
a partir de sus caracteristicas personales
Enfoque Enfoque de derechos
transversal
SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS PROCESOS DIDACTICOS RECURSOS TIEMPO M
PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE _?
MOTIVACION La docente saluda a los estudiantes y establece las normas de | Laptop 10 min |
SABERES convivencia. Parlantes Vv
I PREVIOS La docente pide a los estudiantes que escuchen la cancion de A
N~ CONNFLICTO  carmencita Lara: f
IC PR%%EE"\'A-':_I\_/ICZ)ACI https://www.youtube.com/watch?v=dyrOpMa3-zc _ o
I ON Después de escuchar la cancion, utilizando la luvia de ideas N
/o) se comparte las experiencias que recordaron con la cancion.
¢Qué accion realiza la persona en la cancion? ;Qué
sentimiento le embarga a Carmencita? ¢ Alguna vez sentiste lo v
mismo?
PROPOSITO DE Analizamos la situacion de Alison
LA SESION =
GESTION Y v Los estudiantes responden a las preguntas mediante lluvia = Fichas 60 min vV
D ACOMPANAMIENT de ideas. Papelotes A
E o) v' Seguidamente los estudiantes forman grupos minimo de = Plumones L
S DEL tres estudiantes y maximo de cuatro estudiantes. u
A DESARROLLO DE v' Se presenta la situacién hipotética ABP 1 (texto) A
R COMPETENCIAS v' Se les dara un tiempo a los estudiantes para que formen las f
R preguntas que les suscitaron la situacion problematica. o
(0] v' Los estudiantes en grupo comparten sus preguntas y lo N
L plasman en un papelote.
L v" Los estudiantes elaboran una situacion hipotética P
(6] explicativa para las preguntas planteadas. E
v" Los estudiantes realizan una lista de todo aquello que se R
conoce de la situacién problemética. M
v Los estudiantes realizan una lista de todo aquello que no se ﬁ
] conoce de la situacion problematica (conceptos y términos). E
C CONSOLIDACION  (Qué aprendimos? Paginas web 10 min N
I O ¢Coémo lo aprendimos? T
E SISTEMATIZACIO ;Para qué nos servira lo aprendido? E
R N
R TRANSFERENCIA
E METACOGNICIO Los estudiantes distribuiran las tareas para investigar entre los
N miembros del grupo, ellos pueden decidir si dividen los temas o todos
ACTIVIDADES DE | investigan lo mismo.
EXTENSION
EVALUACION
SITUACION DE DESEMPENO INSTRUMENTO
EVALUACION
Construye su identidad Construye su identidad al tomar conciencia de los aspectos que lo Lista de cotejo

hacen Unico, cuando se reconoce a si mismo a partir de sus
caracteristicas personales

Docente Coordinador de area
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TITULO: Alison ¢ Sigue siendo la misma? 11
Docentes Haidy Luz Ccama Challco y Edith Yana Bautista Unidad |
Area Desarrollo Personal Ciudadania y Civica Duracion = 2h
Grado/Seccion = 4to “A” Fecha 14/03/19
PROPOSITO
Competencia Construye su identidad
Capacidad Se valora a si mismo
Desempefio Establece semejanzas y diferencias entre su propia cultura y la de sus compafieros.
Enfoque Enfoque de derechos
transversal
SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS PROCESOS DIDACTICOS RECURSOS = TIEMPO M
PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE 0
MOTIVACION La docente saluda a los estudiantes y establece las normas de = Laptop 10 min 'Ir
SABERES convivencia. Parlantes Vv
I PREVIOS La docente pide a los estudiantes que vean el video de consejo A
N~ CONNFLICTO  para  jovenes  (evitar las  malas  amistades): f
IC PRCC%?_EI:ATAIC}'/SA_Q https://\{vww.voutube.c_om/watgh_?v:qIRTUqu_niOW _ o)
I ON Después de ver el video, utilizando la lluvia de ideas se N
o) comparte las experiencias que tuvieron con sus amigos.
¢Qué actividades realizabas con tus amigos? ¢Como te
sentias? ¢Alguna vez te encontraste en serios problemas con v
ellos? ¢ Cuales fueron?
PROPOSITQ DE Analizamos y contrastamos las diferentes fuentes consultadas
LA SESION =
GESTI~ON Y v Los estudiantes responden a las preguntas mediante lluvia = Fuentes 60 min v
D ACOMPANAMIENT de ideas. consultadas A
E 9] v' Seguidamente los estudiantes forman los mismos grupos de = Papelotes L
S DEL la clase anterior. Plumones u
A DESARROLLO DE v Los estudiantes comparten la investigacion que han A
R COMPETENCIAS realizado, contrastando las diferentes fuentes consultadas F
R e intentan responder a las preguntas planteadas o)
(L) inicialmente. N
L v Los es_tudiantes realizaran nuevas preguntas para p
o profundizar en el tema. E
CONSOLIDACION  ¢Qué aprendimos? Paginas web = 10 min R
0 £C6mo lo aprendimos? M
C SISTEMATIZACIO ;Para qué nos serviré lo aprendido? ﬁ
I N
E TRANSFERENCIA E
R  METACOGNICIO Los estudiantes distribuiran las tareas para investigar entre los T
R N miembros del grupo, ellos pueden decidir si dividen los temas o todos E
E ACTIVIDADES DE | investigan lo mismo.
EXTENSION
EVALUACION
SITUACION DE DESEMPENO INSTRUMENTO

EVALUACION

Construye su identidad

Docente

Establece semejanzas y diferencias entre su propia cultura y la de
sus compaferos.

Lista de cotejo

Coordinador de area
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TITULO: Alison ¢ Sigue siendo la misma? 111

Docentes Haidy Luz Ccama Challco y Edith Yana Bautista Unidad |

Area Desarrollo Personal Ciudadania y Civica Duraciéon = 2h
Grado/Seccion | 4to “A” Fecha 19/03/19

PROPOSITO

Competencia Construye su identidad

Capacidad Se valora a si mismo
Desempefio Construye su identidad al tomar conciencia de los aspectos que lo hacen Unico, cuando se reconoce a si mismo
a partir de sus caracteristicas personales.
Enfoque Enfoque de derechos
transversal
SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS PROCESOS DIDACTICOS RECURSOS = TIEMPO M
PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE _(I?
MOTIVACION La docente saluda a los estudiantes y establece las normas de = Laptop 10 min I
SABERES convivencia. Parlantes Y,
I PREVIOS La docente pide a los estudiantes que vean el video: si pudieras A
:\' %gg’;‘\ﬁ_';:\sgo cambiar algo de ti (Qué cambiarias? f
C  PROBLEMATIZACI https://www.youtube.com/watch?v=2IKIpD37CPI o
I ON Después de ver el video, utilizando la lluvia de ideas se N
o comparte las experiencias que tuvieron con sus amigos.
¢Qué cambiarias de ti? ¢Por qué? ;Imitarias a alguna persona
famosa? ;Por qué? v
PROPOSITO DE Proponemos posibles soluciones al problema planteado.
LA SESION
GESTI~ON Y v Los estudiantes responden a las preguntas mediante lluvia = Fuentes 60 min £
D ACOMPANAMIENT de ideas. consultadas Vv
E @) v' Seguidamente los estudiantes forman los mismos grupos de = Papelotes A
S DEL la clase anterior. Plumones L
A DESARROLLO DE v Los estudiantes presentan las conclusiones a las que han U
R COMPETENCIAS llegado (deben responder a las preguntas planteadas y/o a é
R proponer posibles soluciones al problema planteado). )
E v" Los estudiantes reflexionan sobre lo que se ha aprendido o
L durante el proceso y en qué situaciones esta informacion N
0 podria ser util en el futuro. p
v Se realiza la autoevaluacion del proceso de aprendizaje, E
tanto individual como grupal. R
CONSOLIDACION  ;Qué aprendimos? Péaginas web 10 min M
0 ¢Como lo aprendimos? A
C SISTEMATIZACIO ;Para qué nos serviré lo aprendido? E
I N
E TRANSFERENCIA $
R  METACOGNICIO Los estudiantes deben preparar la presentacion escrita y oral del E
R N proceso y conclusion de la investigacion.
E ACTIVIDADES DE
EXTENSION
EVALUACION
SITUACION DE DESEMPENO INSTRUMENTO

EVALUACION

Construye su identidad

Docente

Construye su identidad al tomar conciencia de los aspectos que lo
hacen Unico, cuando se reconoce a si mismo a partir de sus
caracteristicas personales.

Ficha de autoevaluacion

Coordinador de area
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TITULO: Alison ¢Sigue siendo la misma? 1V

Docentes Haidy Luz Ccama Challco y Edith Yana Bautista Unidad |

Area Desarrollo Personal Ciudadania y Civica Duracion = 2h
Grado/Seccion | 4to “A” Fecha 22/03/19

PROPOSITO

Competencia Construye su identidad

Capacidad Se valora a si mismo
Desempefio Asume una posicion frente a un conflicto moral, tomando en cuenta principios éticos
Enfoque Enfoque de derechos
transversal
SECUENCIA DIDACTICA
PROCESOS PROCESOS DIDACTICOS RECURSO TIEMPO M
PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE S CTD
MOTIVACION La docente saluda a los estudiantes y establece las normas de = Laptop 10 min |
SABERES convivencia. Parlantes Vv
' PREVIOS La docente pide a los estudiantes que vean el video de la A
'I\‘ CONNFLICTO  asertividad: °
c PRCO%C:’E\"\'ATA';’S/;CI https://www. youtube.com/watch?v=kXUOVYiNG58 6
I ON Después de ver el video, utilizando la lluvia de ideas se N
o comparte las experiencias que tuvieron con sus amigos.
¢Qué entiendes por la asertividad? ;Eres asertivo? ;Por qué?
PROPOSITO DE Proponemos posibles soluciones al problema planteado. v
LA SESION
GESTION Y Al finalizar el proceso de analisis del ABP, los grupos de estudiantes = Papelotes 60 min
D ACOMPANAMIENT  realizan una presentacion oral para sus compafieros, esta presentacion = Plumones £
E ¢} debe estar estructurada de acuerdo con las preguntas planteadas durante v
S DEL el analisis del problema. A
A DESARROLLO DE L
R COMPETENCIAS U
R A
(o) ©
L )
L N
o
CONSOLIDACION  ¢Qué aprendimos? 10 min P
(@) ¢Como lo aprendimos? E
C SISTEMATIZACIO  (Para qué nos servira lo aprendido? R
I N Los estudiantes analizaran reflexionaran si la situacion trabajada les M
E TRANSFERENCIA | servird para la vida. A
R METACOGNICIO N
R N N
E ACTIVIDADES DE T
EXTENSION E
EVALUACION
SITUACION DE DESEMPENO INSTRUMENTO

EVALUACION

Construye su identidad

Docente

Asume una posicion frente a un conflicto moral, tomando en cuenta
principios éticos

Ficha de autoevaluacion

Coordinador de area
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