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RESUMEN 

La presente investigación titulada “El cuento como estrategia en la mejora de la comprensión 

lectora en estudiantes del V ciclo de primaria de la Institución Educativa N.° 50072, distrito de 

Acopía, provincia de Acomayo, Cusco, 2024” tuvo como objetivo determinar la influencia de la 

aplicación del cuento como estrategia didáctica en la mejora de la comprensión lectora de los 

estudiantes del V ciclo de educación primaria. La investigación correspondió a un enfoque 

cuantitativo, de tipo aplicada, con diseño preexperimental de un solo grupo con preprueba y 

posprueba. La muestra estuvo conformada por estudiantes del V ciclo de primaria, a quienes se 

les aplicó un instrumento de evaluación antes y después de la intervención pedagógica basada en 

sesiones de aprendizaje utilizando el cuento como estrategia didáctica. 

Los resultados evidenciaron una mejora significativa en la comprensión lectora, obteniéndose en 

la preprueba una media de 1,27 y una desviación estándar de 0,572, mientras que en la posprueba 

la media fue de 3,64 con una desviación estándar de 0,496, registrándose una diferencia de 2,37 

puntos. Por lo que se concluye que la aplicación del cuento como estrategia didáctica influye 

significativamente en la mejora de la comprensión lectora de los estudiantes del V ciclo de 

educación primaria, favoreciendo especialmente el desarrollo de la comprensión inferencial y 

crítica, además de consolidar la comprensión literal mediante experiencias de aprendizaje 

significativas y contextualizadas. 

Palabras clave: Cuento, Comprensión Lectora, Comprensión Literal, Comprensión Inferencial, 

Comprensión Crítica. 
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ABSTRACT 

The present study, entitled "The Story as a Strategy for Improving Reading Comprehension in 

Fifth-Cycle Primary School Students of Educational Institution No. 50072, Acopía District, 

Acomayo Province, Cusco, 2024," aimed to determine the influence of using stories as a teaching 

strategy to improve the reading comprehension of fifth-cycle primary school students. The 

research adopted a quantitative approach, was applied in nature, and employed a pre-

experimental design with a single group using a pre-test and post-test. The sample consisted of 

fifth-cycle primary school students, who were assessed before and after the pedagogical 

intervention based on learning sessions that used stories as a teaching strategy. 

The results showed a significant improvement in reading comprehension. The pre-test yielded a 

mean score of 1.27 with a standard deviation of 0.572, while the post-test showed a mean score 

of 3.64 with a standard deviation of 0.496, representing a difference of 2.37 points. Therefore, it 

is concluded that the use of stories as a teaching strategy significantly improves the reading 

comprehension of fifth-cycle primary school students, particularly by enhancing inferential and 

critical comprehension while also strengthening literal comprehension through meaningful and 

contextualized learning experiences. 

Keywords: Story, Reading Comprehension, Literal Comprehension, Inferential Comprehension, 

Critical Comprehension. 
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INTRODUCCIÓN 

La comprensión lectora constituye una de las competencias fundamentales para el desarrollo 

integral de los estudiantes, ya que les permite interpretar, analizar, reflexionar y construir 

conocimientos a partir de la información contenida en diversos tipos de textos. Su adecuado 

desarrollo favorece el aprendizaje en todas las áreas curriculares y fortalece habilidades 

cognitivas indispensables para la formación académica y personal. Sin embargo, en los últimos 

años, diversas evaluaciones nacionales e internacionales han evidenciado que una proporción 

importante de estudiantes de educación básica presenta dificultades para comprender lo que lee, 

especialmente en los niveles inferencial y crítico, situación que representa un desafío para los 

sistemas educativos y para la práctica pedagógica de los docentes. 

En este contexto, resulta necesario implementar estrategias metodológicas innovadoras que 

promuevan el interés por la lectura y contribuyan al fortalecimiento de las competencias lectoras. 

Entre ellas, el cuento constituye un recurso didáctico de gran valor pedagógico, ya que combina 

elementos narrativos, creativos y lúdicos que motivan a los estudiantes a interactuar con los 

textos, favoreciendo la construcción de significados, el desarrollo del pensamiento crítico y la 

expresión de ideas y opiniones. Asimismo, el cuento facilita el aprendizaje significativo al 

relacionar las experiencias de los estudiantes con situaciones cercanas a su realidad y estimular 

procesos de imaginación, interpretación y reflexión. 

La estructura de la investigación realizada está organizada en los siguientes capítulos, que 

se explican a continuación: 

En el capítulo I se hace referencia al planteamiento del problema, el que figuran los 

aspectos referidos a la ubicación geográfica del lugar de estudio, descripción del problema, la 
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formulación del problema y a base de este se plantean los objetivos que se busca alcanzar. 

Asimismo, se trata la justificación de la investigación. 

En el capítulo II, se desarrolla el marco teórico en el cual se inicia los antecedentes de la 

investigación, continua con la fundamentación de las bases teóricas relacionados a las variables 

de estudio; luego, el marco conceptual. 

En el capítulo III, se plantean las hipótesis tanto general como específicas, también se 

identifican las variables de estudio y se desarrolla la operacionalización de variables.  

En el capítulo IV, se definen el tipo y nivel y diseño de investigación. Del mismo modo, 

de determina la unidad de análisis, la población de estudio, tamaño de muestra, técnicas de 

selección de muestra, técnicas de recolección de información, técnicas de análisis e 

interpretación de la información y técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipótesis 

planteadas. 

En el capítulo V, presentan resultados y discusión que conforma el procesamiento, 

análisis, interpretación y discusión de resultados, pruebas de hipótesis y presentación de 

resultados,  

Finalmente se presentan las conclusiones, sugerencias, referencias bibliográficas y 

anexos. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Ámbito de estudio: localización política y geográfica  

El presente trabajo se desarrolló en la institución educativa N° 50072 del distrito de 

Acopia provincia de Acomayo, región Cusco. Es una institución polidocente y está ubicado en la 

zona urbana. El distrito de Acopia es uno de los siete distritos de la provincia de Acomayo. Se 

encuentra a 3715 m.s.n.m, oficialmente el distrito de acopia fue creado el 11 de noviembre de 

1944 en el gobierno de Manuel Prado Ugarteche. 

El distrito de Acopia es uno de los siete distritos que conforman la provincia de 

Acomayo, en el departamento del Cusco. Fue creado políticamente el 11 de noviembre de 1944 

mediante la Ley N.° 10003, y su capital es el pueblo de Acopia, ubicado aproximadamente a 3 

700 metros sobre el nivel del mar. El distrito forma parte de la zona altoandina del sur peruano y 

se caracteriza por sus paisajes naturales, sus actividades agropecuarias y la preservación de 

tradiciones culturales de origen quechua.  

Geográficamente, Acopia posee una superficie cercana a 70 km² y está integrado por 

diversos centros poblados, entre ellos Acopia, Ayallacta, Collana, Cospana, Huarasayco, 

Huayrachapi, Patacancha y Quero, entre otros. La mayor parte de su población se dedica a la 

agricultura y la ganadería, actividades que constituyen la base de la economía local. Predomina 

el cultivo de papa, maíz, habas y cebada, así como la crianza de ganado vacuno, ovino y 

camélidos, desarrolladas principalmente bajo sistemas tradicionales de producción.  

Desde el punto de vista sociocultural, Acopia posee una importante riqueza cultural 

vinculada a las costumbres andinas, las festividades patronales y la tradición oral. El quechua es 
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el idioma de uso cotidiano en gran parte de la población, coexistiendo con el castellano, lo que 

configura un contexto bilingüe e intercultural. Estas características influyen directamente en los 

procesos educativos, ya que las instituciones escolares deben responder a las particularidades 

lingüísticas y culturales de sus estudiantes mediante estrategias pedagógicas contextualizadas. 

En el ámbito educativo, el distrito cuenta con instituciones de educación inicial, primaria 

y secundaria que atienden a estudiantes provenientes tanto del centro poblado de Acopia como 

de comunidades rurales cercanas. Sin embargo, al igual que en otras zonas rurales del Cusco, 

persisten desafíos relacionados con el fortalecimiento de las competencias comunicativas, 

especialmente en comprensión lectora, debido a factores como el bilingüismo, las limitadas 

oportunidades de acceso a materiales de lectura y la necesidad de incorporar metodologías más 

motivadoras y pertinentes al contexto local.  

En este contexto, la implementación de estrategias didácticas como el cuento resulta 

especialmente pertinente, ya que permite aprovechar la tradición narrativa andina, fortalecer la 

identidad cultural y promover aprendizajes significativos que contribuyan al desarrollo de la 

comprensión lectora de los estudiantes del V ciclo de educación primaria. 

1.2. Descripción de la realidad problemática 

A nivel internacional, la comprensión lectora continúa siendo uno de los principales 

desafíos de los sistemas educativos, debido a que un importante porcentaje de estudiantes de 

educación primaria presenta dificultades para interpretar, analizar y reflexionar sobre los textos 

que lee. Esta situación limita el desarrollo de habilidades cognitivas superiores y repercute 

negativamente en el rendimiento académico de las distintas áreas curriculares. Diversos estudios 

sostienen que una de las causas de esta problemática es el empleo insuficiente de estrategias 
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didácticas innovadoras y contextualizadas que despierten el interés por la lectura y favorezcan la 

construcción de significados. 

De acuerdo con los resultados del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 

2019), desarrollado por la UNESCO en 16 países de América Latina y el Caribe, 

aproximadamente el 40 % de los estudiantes de tercer grado y el 60 % de los estudiantes de sexto 

grado no alcanzan las competencias básicas en lectura y matemática, evidenciando que una 

proporción significativa de escolares culmina la educación primaria sin desarrollar plenamente 

las habilidades necesarias para comprender textos de manera adecuada. Asimismo, el estudio 

señala que la región no ha mostrado avances significativos en los niveles de aprendizaje respecto 

a evaluaciones anteriores, manteniéndose importantes brechas educativas entre estudiantes 

urbanos y rurales, así como entre distintos grupos socioeconómicos. 

En ese contexto, Armijos Uzho, Paucar Guayara y Quintero Barberi (2023) señalan que la 

comprensión lectora constituye un reto permanente en los países latinoamericanos, debido a que 

muchos estudiantes leen de manera mecánica sin lograr interpretar el contenido de los textos, 

situación que se relaciona con la escasa aplicación de estrategias metodológicas activas por parte 

de los docentes. Los autores destacan la necesidad de incorporar recursos pedagógicos más 

atractivos que fomenten el hábito lector y desarrollen la capacidad crítica de los estudiantes. 

Asimismo, revisiones recientes sobre estrategias didácticas en contextos multiculturales 

latinoamericanos evidencian que los estudiantes enfrentan barreras lingüísticas y culturales que 

dificultan la comprensión de textos, especialmente en poblaciones bilingües o rurales. En este 

escenario, las estrategias basadas en cuentos, narraciones contextualizadas y actividades 

sociointeractivas han mostrado efectos favorables en la comprensión literal e inferencial, además 

de incrementar la motivación hacia la lectura. Considerando esta realidad, el empleo del cuento 
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como estrategia didáctica constituye una alternativa pertinente para fortalecer la comprensión 

lectora, ya que favorece el desarrollo del vocabulario, la imaginación, el pensamiento crítico y la 

construcción significativa de conocimientos desde contextos cercanos a la realidad sociocultural 

de los estudiantes. 

En el Perú, la comprensión lectora constituye una de las principales preocupaciones del 

sistema educativo, debido a que un número considerable de estudiantes de educación primaria 

presenta dificultades para comprender, interpretar, inferir y reflexionar sobre los textos que leen. 

Esta problemática afecta el logro de aprendizajes en todas las áreas curriculares y limita el 

desarrollo del pensamiento crítico y la capacidad para resolver problemas en contextos 

cotidianos.  

Los resultados de la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos 

(OCDE) publicados en 2023, correspondientes a PISA 2022, evidencian que la comprensión 

lectora continúa siendo uno de los principales desafíos educativos a nivel mundial y, 

particularmente, en América Latina. 

Según la OCDE, el promedio de rendimiento en lectura de los países miembros 

disminuyó 10 puntos respecto a 2018, constituyendo la mayor caída registrada desde el inicio de 

la evaluación PISA en el año 2000. Este descenso se atribuye, en gran medida, a las 

interrupciones educativas ocasionadas por la pandemia de COVID-19, aunque la organización 

señala que el deterioro de los aprendizajes ya se observaba antes de la crisis sanitaria.  

En el caso del Perú, los resultados muestran que el 50 % de los estudiantes de 15 años 

alcanzó al menos el Nivel 2 de competencia lectora, considerado por la OCDE como el nivel 

mínimo necesario para desenvolverse adecuadamente en la sociedad. En consecuencia, el otro 50 
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% de los estudiantes se ubicó por debajo de ese nivel, presentando dificultades para identificar 

ideas principales, localizar información relevante e interpretar textos de mediana complejidad. 

Asimismo, solo el 1 % de los estudiantes peruanos alcanzó los niveles de excelencia (Nivel 5 o 

superior), mientras que el promedio de los países de la OCDE fue del 7 %.  

De acuerdo con el Ministerio de Educación del Perú (MINEDU, 2023), los resultados de 

la Evaluación Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA) evidencian que una proporción 

importante de estudiantes de primaria no alcanza los niveles esperados de comprensión lectora, 

mostrando dificultades para identificar información explícita, realizar inferencias y emitir juicios 

críticos sobre los textos. Esta situación pone de manifiesto la necesidad de fortalecer las prácticas 

pedagógicas mediante estrategias innovadoras que promuevan una lectura comprensiva y 

significativa. 

En la región Cusco, la comprensión lectora continúa representando un desafío para las 

instituciones educativas de educación básica, especialmente en las zonas rurales y bilingües, 

donde confluyen factores lingüísticos, socioculturales y pedagógicos que influyen en el 

desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes. En muchos casos, los escolares 

presentan dificultades para identificar información explícita, realizar inferencias e interpretar 

críticamente los textos, lo que repercute en su desempeño académico y en el aprendizaje de las 

demás áreas curriculares. 

Los resultados de la Evaluación Censal de Estudiantes 2022 muestran que en la región 

Cusco una proporción importante de estudiantes aún no alcanza el nivel esperado en lectura. En 

cuarto grado de primaria, el 24,8 % se ubicó en el nivel En inicio y el 38,0 % en En proceso, 

mientras que solo el 32,7 % alcanzó el nivel Satisfactorio, evidenciando que persisten brechas en 

el desarrollo de la comprensión lectora que requieren atención pedagógica.  



6 
 

   

En la Institución Educativa N.° 50072 del distrito de Acopia, provincia de Acomayo, 

región Cusco, se ha identificado que los estudiantes del V ciclo de educación primaria presentan 

dificultades en el desarrollo de la comprensión lectora, situación que se evidencia durante las 

actividades de aprendizaje y en las evaluaciones realizadas en el aula. Muchos estudiantes logran 

decodificar los textos difícilmente, muestran limitaciones para identificar las ideas principales, 

establecer relaciones entre los acontecimientos, realizar inferencias, interpretar el significado de 

palabras según el contexto y emitir opiniones fundamentadas sobre lo leído. 

Durante las observaciones pedagógicas y el trabajo cotidiano en el aula, se ha 

evidenciado además un escaso interés por la lectura, poca participación en actividades de análisis 

e interpretación de textos y dificultades para expresar con claridad sus ideas a partir de las 

lecturas realizadas. Esta situación repercute en el aprendizaje de las demás áreas curriculares, ya 

que la comprensión lectora constituye una competencia transversal indispensable para acceder al 

conocimiento y resolver situaciones problemáticas. 

Entre los factores que contribuyen a esta problemática se encuentran el limitado uso de 

estrategias metodológicas innovadoras para la enseñanza de la lectura, el predominio de 

actividades centradas en preguntas literales y repetitivas, la escasa disponibilidad de materiales 

de lectura contextualizados a la realidad sociocultural de los estudiantes y la reducida práctica 

lectora en el entorno familiar. Asimismo, el contexto rural y bilingüe de la comunidad hace 

necesario implementar recursos pedagógicos que resulten significativos y motivadores para los 

estudiantes. 

Por ello, surge la necesidad de investigar cómo el cuento como estrategia didáctica puede 

contribuir a mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del V ciclo de primaria de la 

Institución Educativa N.° 50072, distrito de Acopia – Acomayo, durante el año 2024, con el 



7 
 

   

propósito de generar evidencias que orienten la práctica pedagógica y favorezcan el logro de 

aprendizajes significativos en los estudiantes. 

1.3. Formulación del problema 

1.3.1. Problema general 

¿Cómo incide el cuento como estrategia en la mejora de la comprensión lectora de los 

estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución Educativa N° 50072 del 

distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024? 

1.3.2. Problemas específicos 

• ¿Cómo incide el cuento como estrategia en la mejora de la comprensión lectora 

literal de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución 

Educativa N° 50072    del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024? 

• ¿Cómo incide el cuento como estrategia en la mejora de la comprensión lectora 

inferencial de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución 

Educativa N° 50072    del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024? 

• ¿Cómo incide el cuento como estrategia en la mejora de la comprensión lectora 

criterial de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución 

Educativa N° 50072    del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024? 

 1.4. Justificación de la investigación  

 1.4.1. Justificación legal  

La presente investigación se sustenta en el marco normativo vigente del sistema 

educativo peruano, el cual reconoce la importancia de garantizar una educación de calidad 
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orientada al desarrollo integral de los estudiantes y al fortalecimiento de sus competencias 

comunicativas, entre ellas la comprensión lectora. Así como la Constitución Política del Perú, 

como la Ley General de Educación N ° 28044 que señalan que la educación tiene como finalidad 

el desarrollo integral de la persona y que el Estado promueve una enseñanza de calidad para 

todos los ciudadanos, garantizando el acceso a aprendizajes que contribuyan al desarrollo de 

capacidades cognitivas, sociales y culturales. 

De igual manera, el Currículo Nacional de la Educación Básica (CNEB), aprobado por el 

Ministerio de Educación, establece dentro del área de Comunicación la competencia "Lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna", la cual busca que los estudiantes 

comprendan, interpreten y reflexionen críticamente sobre los textos que leen. En este contexto, el 

uso del cuento como estrategia didáctica constituye una alternativa pertinente para fortalecer los 

niveles de comprensión lectora (literal, inferencial y crítico), favoreciendo el logro de los 

desempeños establecidos para el V ciclo de educación primaria. 

Además, la investigación se enmarca en los principios de calidad, equidad e inclusión 

educativa promovidos por las políticas nacionales del Ministerio de Educación, que incentivan la 

implementación de metodologías activas y recursos pedagógicos que contribuyan a mejorar los 

aprendizajes fundamentales de los estudiantes. 

 1.4.2. Justificación teórica 

La presente investigación se justifica teóricamente porque contribuye al fortalecimiento 

del conocimiento científico sobre el empleo del cuento como estrategia didáctica para mejorar la 

comprensión lectora en estudiantes del V ciclo de educación primaria. Su desarrollo permite 
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ampliar el sustento conceptual relacionado con la enseñanza de la lectura y el uso de recursos 

narrativos como herramientas pedagógicas que favorecen el aprendizaje significativo. 

La investigación toma como referencia los aportes teóricos sobre la comprensión lectora, 

entendida como un proceso complejo que implica comprender, interpretar, inferir, analizar y 

valorar la información contenida en un texto. La aplicación del cuento como estrategia didáctica 

busca fortalecer estos procesos cognitivos mediante actividades que promuevan la participación 

activa y el desarrollo del pensamiento crítico. El estudio aporta evidencia teórica sobre la 

relación existente entre las estrategias didácticas basadas en textos narrativos y el desarrollo de la 

competencia lectora, proporcionando información que puede servir de base para futuras 

investigaciones relacionadas con la enseñanza de la comprensión lectora en educación primaria. 

 1.4.3. Justificación pedagógica 

La presente investigación se justifica pedagógicamente porque propone el uso del cuento 

como una estrategia didáctica que favorece el desarrollo de la comprensión lectora en los 

estudiantes del V ciclo de educación primaria, promoviendo aprendizajes significativos y una 

participación activa en el proceso educativo. El cuento, por su carácter narrativo y motivador, 

despierta el interés por la lectura, estimula la imaginación y facilita la construcción de 

significados a partir de las experiencias y conocimientos previos de los estudiantes. 

Desde la práctica docente, esta investigación aporta una alternativa metodológica que 

contribuye a diversificar las estrategias de enseñanza empleadas en el aula, fortaleciendo el 

desarrollo de las competencias comunicativas establecidas en el Currículo Nacional de la 

Educación Básica. Asimismo, permite que los docentes incorporen actividades de lectura, 
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análisis, interpretación y reflexión que favorezcan el desarrollo de los niveles de comprensión 

lectora: literal, inferencial y crítico. 

Además, la aplicación del cuento como estrategia pedagógica promueve un ambiente de 

aprendizaje dinámico, participativo y contextualizado, en el que los estudiantes desarrollan 

habilidades de comunicación, pensamiento crítico, creatividad y trabajo colaborativo. De esta 

manera, se favorece no solo el mejoramiento del rendimiento académico, sino también la 

formación integral de los educandos. En ese sentido, la investigación posee una importante 

justificación pedagógica, ya que busca aportar una propuesta didáctica pertinente y aplicable en 

el contexto escolar para potenciar las capacidades lectoras de los estudiantes y contribuir al logro 

de una educación de mayor calidad. 

 1.4.4. Justificación metodológica 

La presente investigación se justifica metodológicamente porque emplea un 

procedimiento científico que permitirá analizar la influencia del cuento como estrategia didáctica 

en la mejora de la comprensión lectora de los estudiantes del V ciclo de educación primaria. 

Utiliza la investigación con diseño experimental, denominada pre experimental debido a que se 

aplicará a la muestra una pre y post prueba, lo que posibilita medir y comparar el nivel de 

comprensión lectora antes y después de la aplicación de la estrategia, obteniendo evidencias 

objetivas sobre su efectividad. 

Asimismo, el estudio contempla la utilización de técnicas e instrumentos de recolección 

de datos debidamente estructurados y validados, los cuales permiten evaluar las dimensiones de 

la comprensión lectora en sus niveles literal, inferencial y crítico. La aplicación de estos 
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instrumentos facilita la obtención de información confiable y pertinente para el análisis de los 

resultados y la comprobación de las hipótesis planteadas. 

La investigación presenta una sólida justificación metodológica, ya que contribuye al 

desarrollo de procedimientos de investigación aplicables al ámbito educativo y genera evidencia 

empírica que fortalece el estudio de estrategias pedagógicas dirigidas a mejorar la comprensión 

lectora en estudiantes de educación primaria. 

 1.5. Objetivos de la investigación  

1.5.1. Objetivo general 

Determinar la incidencia del cuento como estrategia en la mejora de la comprensión lectora de 

los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución Educativa  N° 50072    del 

distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 

1.5.2. Objetivos específicos 

• Describir la incidencia del cuento como estrategia en la mejora de la comprensión 

lectora literal de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución 

Educativa N° 50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 

• Demostrar la incidencia del cuento como estrategia en la mejora de la comprensión 

lectora inferencial de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la 

Institución Educativa N° 50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - 

Cusco 2024. 

• Establecer la incidencia del cuento como estrategia en la mejora de la comprensión 

lectora criterial de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la 
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Institución Educativa N° 50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - 

Cusco 2024. 

 1.6. Delimitación de la investigación  

Delimitación espacial 

La investigación se desarrolló en la Institución Educativa N.° 50072, ubicada en el distrito de 

Acopía, provincia de Acomayo, departamento del Cusco. Esta institución constituye el contexto 

en el que se analizará la aplicación del cuento como estrategia didáctica para mejorar la 

comprensión lectora de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria. 

Delimitación temporal 

El estudio se llevó a cabo durante el año académico 2024, período en el cual se realizaron las 

actividades de planificación, aplicación de la estrategia basada en cuentos, recolección de 

información y evaluación de los resultados obtenidos. 

Delimitación poblacional 

La investigación estuvo dirigida a los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la 

Institución Educativa N.° 50072 del distrito de Acopía, quienes constituyeron la población objeto 

de estudio por presentar necesidades de fortalecimiento en la comprensión lectora. 

Delimitación temática 

La investigación se enmarca en el campo de la educación y aborda el estudio del cuento como 

estrategia didáctica y su incidencia en la comprensión lectora, considerando sus dimensiones 

literal, inferencial y criterial. El estudio se centra en analizar cómo la aplicación sistemática de 
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cuentos contribuye al desarrollo de estas capacidades lectoras en los estudiantes del V ciclo de 

Educación Primaria. 

Delimitación metodológica 

La investigación corresponde al enfoque cuantitativo y se orienta a determinar la incidencia del 

cuento como estrategia en la mejora de la comprensión lectora mediante la aplicación de 

instrumentos de evaluación antes y después de la intervención pedagógica, permitiendo medir los 

cambios producidos en las dimensiones de la comprensión lectora. 

 1.7. Limitaciones de la investigación  

Toda investigación presenta ciertas restricciones que pueden influir en el desarrollo del estudio y 

en el alcance de sus resultados. En la presente investigación se identificaron las siguientes 

limitaciones: 

• Limitación por disponibilidad y colaboración docente: Durante el desarrollo de la 

investigación, algunos docentes manifestaron cierta incomodidad y resistencia inicial 

frente a las actividades de observación y aplicación de la estrategia, debido a la 

percepción de una mayor carga de trabajo y a la modificación temporal de su 

planificación pedagógica. No obstante, mediante la coordinación y comunicación 

permanente se logró su participación y colaboración en las diferentes etapas del estudio. 

• Limitación relacionada con la comprensión de los estudiantes: Durante la aplicación 

de los instrumentos y de las actividades propuestas, algunos estudiantes presentaron 

dificultades para comprender las instrucciones y responder adecuadamente a 

determinadas preguntas, debido a sus diferentes ritmos y niveles de aprendizaje. Esta 

situación requirió brindar orientaciones adicionales y adaptar el ritmo de algunas 
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actividades para garantizar una participación adecuada, sin alterar los procedimientos 

establecidos para la investigación. 

• Limitación por ausentismo estudiantil: Durante el desarrollo de la investigación se 

presentó el ausentismo ocasional de algunos estudiantes debido a motivos de salud, 

actividades familiares, condiciones climáticas y otras circunstancias propias del contexto 

rural. Esta situación dificultó la participación continua de todos los integrantes de la 

muestra en algunas sesiones y evaluaciones, por lo que fue necesario reprogramar 

determinadas actividades para asegurar la recopilación completa de la información. 

• Limitación metodológica: La investigación se centró exclusivamente en analizar la 

incidencia del cuento como estrategia didáctica sobre la comprensión lectora en sus 

niveles literal, inferencial y criterial, sin considerar otros factores que también pueden 

influir en el desarrollo de esta competencia, como el contexto familiar, los hábitos de 

lectura, el nivel socioeconómico o el acceso a materiales bibliográficos. 

• Limitación de recursos: La disponibilidad de materiales de lectura, recursos didácticos y 

tecnológicos propios del contexto educativo rural pudo restringir la implementación de 

algunas actividades complementarias para fortalecer la comprensión lectora. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO Y CONCEPTUAL 

2.1. Estado de arte de la investigación 

Para este estudio se han utilizado diversos antecedentes que coinciden en las variables de 

estudio, igualmente con las características de la muestra.  Y son los siguientes: 

 2.1.1. Nivel Internacional 

Maldonado et al, (2022), realizaron la investigación titulada El cuento como estrategia 

motivadora para la comprensión lectora, trabajo realizado como tesis de pregrado en la 

Corporación Universidad de la Costa, Colombia. El propósito del estudio fue fortalecer la 

comprensión lectora mediante la implementación del cuento como estrategia didáctica y 

motivacional en estudiantes de educación primaria que presentaban dificultades en los procesos 

lectores. La investigación se desarrolló bajo un enfoque cualitativo, con un diseño de 

investigación–acción y paradigma interpretativo, empleando observaciones, talleres pedagógicos 

y actividades de lectura como instrumentos de recolección de información. Los resultados 

evidenciaron una mejora en la participación, el interés por la lectura y el desarrollo de 

habilidades lectoras de los estudiantes. Se concluyó que el cuento constituye una estrategia 

pedagógica eficaz para incrementar la motivación y favorecer significativamente la comprensión 

lectora en el nivel primario. 

Romero & Florian (2021), desarrollaron el estudio El cuento fantástico como estrategia 

para fortalecer la comprensión lectora en los estudiantes de primero de Smart Bilingual School, 

estudio realizado para la Maestría en Enseñanza del Lenguaje y la Lengua Castellana presentado 

en la Universidad del Magdalena de Colombia. El propósito fue fortalecer la comprensión lectora 



16 
 

   

mediante la utilización del cuento fantástico como recurso didáctico. La metodología 

correspondió a una propuesta de intervención educativa con enfoque cualitativo, basada en 

estrategias didácticas orientadas al desarrollo de habilidades de pensamiento y comprensión 

textual. Los hallazgos mostraron que la incorporación de cuentos fantásticos favoreció el 

análisis, la interpretación y la construcción de significados por parte de los estudiantes, 

incrementando además su interés por la lectura. Se concluyó que el cuento constituye una 

herramienta pedagógica pertinente para mejorar los niveles de comprensión lectora en educación 

básica. 

Ramos, (2021), en la investigación titulada La fábula digital como dinamizadora de la 

comprensión lectora: una estrategia STEAM en educación básica, realizada en la Universidad 

Pedagógica y Tecnológica de Colombi, presentado como artículo para la Revistas Conocimiento 

Global, tuvo como propósito fortalecer la comprensión lectora mediante el uso de narraciones 

digitales en estudiantes de educación básica. La investigación utilizó un enfoque mixto con 

diseño de intervención pedagógica, aplicando actividades digitales, observaciones y evaluaciones 

de desempeño lector. Los resultados demostraron que las narraciones literarias apoyadas en 

recursos tecnológicos favorecieron el desarrollo de competencias interpretativas e inferenciales 

de los estudiantes. Se concluyó que el empleo de textos narrativos constituye una estrategia 

innovadora que mejora significativamente la comprensión lectora. 

Ávila-Negrinis et al, (2021), publicaron el estudio El mundo mágico de los cuentos 

infantiles: una estrategia didáctica para el desarrollo de la comprensión lectora inferencial, 

desarrollado en Colombia., estudio presentado en la Revista UNIMAR. El propósito fue 

implementar un proyecto pedagógico basado en cuentos infantiles para fortalecer la comprensión 

lectora inferencial en estudiantes de educación primaria. La metodología fue de enfoque 
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cualitativo con intervención pedagógica, utilizando secuencias didácticas, talleres de lectura y 

actividades de análisis textual. Los resultados evidenciaron avances importantes en la capacidad 

de los estudiantes para realizar inferencias, interpretar situaciones y construir significados a 

partir de los textos leídos. Los autores concluyeron que el cuento infantil favorece el desarrollo 

de niveles superiores de comprensión lectora y fortalece las competencias comunicativas de los 

escolares. 

Tulcán, (2023), desarrolló la investigación La lectura de cuentos como estrategia 

didáctica para la comprensión lectora, en una universidad ecuatoriana, estudio realizado para 

optar al Título de Licenciatura. Tuvo como propósito de fortalecer la comprensión lectora de 

estudiantes de Educación General Básica mediante la utilización sistemática de cuentos 

infantiles. La metodología correspondió a un enfoque cuantitativo de nivel descriptivo-

propositivo, empleando encuestas, observación directa y pruebas de comprensión lectora. Los 

resultados mostraron mejoras en la identificación de ideas principales, la interpretación de textos 

y el desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes después de aplicar estrategias basadas 

en cuentos. Se concluyó que la lectura de cuentos constituye un recurso didáctico eficaz para 

promover aprendizajes significativos y mejorar la comprensión lectora en la educación básica. 

2.1.2. A nivel nacional 

Huamán, (2022), desarrolló la investigación titulada El cuento como estrategia didáctica 

para mejorar la comprensión lectora en los niños del primer grado de la Institución Educativa 

Primaria N.° 32004 San Pedro, Huánuco, 2020, en la Universidad Católica Los Ángeles de 

Chimbote, trabajo presentado para optar al Título de Licenciada en Educación primaria. El 

propósito fue determinar si la aplicación del cuento como estrategia didáctica mejora la 

comprensión lectora en estudiantes del primer grado de primaria. La investigación fue de 
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enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y con diseño preexperimental de un solo grupo con pretest 

y postest; la muestra estuvo conformada por 23 estudiantes y se empleó una lista de cotejo como 

instrumento de evaluación. Los resultados evidenciaron mejoras significativas en los niveles de 

comprensión lectora después de la aplicación de la estrategia, alcanzando un valor de 

significancia de p = 0,000. Se concluyó que el cuento constituye una estrategia didáctica eficaz 

para fortalecer la comprensión lectora en estudiantes de educación primaria. 

Rodríguez,  (2021), realizó la tesis titulada La narración de cuentos infantiles como 

estrategia para la mejora de la comprensión lectora de los alumnos del primer grado de 

educación primaria de la Institución Educativa N.° 21502-1 “Raúl Porras Barrenechea”, Oyón, 

Lima, tesis de pregrado para optar al título de Licenciada en Educación primaria en la 

Universidad Católica Los Ángeles de Chimbote. El propósito fue determinar la influencia de la 

narración de cuentos infantiles en el desarrollo de la comprensión lectora. La investigación tuvo 

un enfoque cuantitativo con diseño preexperimental, aplicando un pretest y un postest a una 

muestra de 26 estudiantes. Los resultados mostraron un incremento significativo en los niveles 

de logro de comprensión lectora después de la intervención pedagógica. Se concluyó que la 

narración de cuentos constituye una estrategia efectiva para mejorar las capacidades lectoras de 

los estudiantes del nivel primario. 

Aquino, (2020), desarrolló el estudio El cuento: estrategia docente para la comprensión 

lectora en estudiantes del nivel primario, zona rural Mórrope, cuyo trabajo de pregrado para 

optar al título de Licenciada en Educación primaria,  fue realizado para la Universidad Católica 

Santo Toribio de Mogrovejo. El objetivo fue analizar el uso del cuento como estrategia docente 

para favorecer la comprensión lectora en estudiantes de primaria de instituciones rurales. La 

investigación fue de enfoque cuantitativo, nivel descriptivo y diseño no experimental, utilizando 
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cuestionarios y fichas de observación para la recolección de datos. Los resultados evidenciaron 

que el empleo frecuente del cuento favorece la identificación de personajes, hechos e ideas 

principales, además de estimular el interés por la lectura. Se concluyó que el cuento constituye 

un recurso pedagógico pertinente para fortalecer la comprensión lectora en contextos rurales. 

Mamani, (2020), realizó la investigación El relato oral de cuentos como estrategia para 

mejorar la comprensión de textos narrativos de niños y niñas de primer grado de primaria de la 

Institución Educativa Primaria N.° 71013 Glorioso San Carlos, Puno, para optar el Grado de 

Magister en Educación y Tutoria educativa en la Universidad José Carlos Mariátegui. El 

propósito fue determinar la influencia del relato oral de cuentos en la comprensión de textos 

narrativos. La metodología correspondió a un enfoque cuantitativo con diseño cuasiexperimental, 

trabajando con un grupo experimental y un grupo de control, a quienes se aplicó una prueba 

validada de comprensión lectora. Los resultados demostraron diferencias significativas entre 

ambos grupos a favor del grupo experimental (p < 0,05). Se concluyó que el relato oral de 

cuentos mejora significativamente la comprensión de textos narrativos en estudiantes de 

educación primaria. 

Quispitupa Polo (2022), realizó la investigación titulada Nivel de comprensión lectora en 

estudiantes de primaria de una Institución Educativa Privada De Las Mercedes, Cusco, 2021, en 

la Universidad Católica de Trujillo Benedicto XVI. Estudio realizado para optar al Título 

profesional de Licenciado en Educación Bilingüe intercultural, cuyo propósito fue identificar el 

nivel de comprensión lectora en estudiantes del primer grado de educación primaria. La 

investigación tuvo un enfoque cuantitativo, diseño no experimental y corte transversal, 

aplicándose una prueba objetiva a 52 estudiantes. Los resultados evidenciaron niveles altos en la 

comprensión lectora literal, inferencial y crítica. Se concluyó que el adecuado acompañamiento 
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pedagógico favorece el desarrollo integral de las competencias lectoras desde los primeros 

grados de educación primaria. 

2.1.3. A nivel local 

Choquehuanca & Inca- Rocca (2025), desarrollaron la investigación Narración de 

cuentos como estrategia para mejorar la comprensión lectora de estudiantes del nivel primario 

de la Institución Educativa 56127 – Checca – 2024, trabajo realizado para obtener el título de 

Licenciada en Educación primaria en la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco. 

El propósito fue determinar la influencia de la narración de cuentos sobre la comprensión lectora 

en estudiantes de quinto grado de primaria. La investigación fue de tipo aplicada, enfoque 

cuantitativo y diseño preexperimental, utilizando una prueba de comprensión lectora antes y 

después de la intervención. Los resultados evidenciaron mejoras significativas en las 

dimensiones literal, inferencial y crítica, alcanzando niveles altos en la mayoría de estudiantes 

tras la aplicación de la estrategia. Se concluyó que la narración de cuentos constituye una 

estrategia pedagógica efectiva para fortalecer la comprensión lectora en el nivel primario. 

Llerena y Huisa (2023), desarrollaron la investigación titulada Dislexia y la comprensión 

lectora en los estudiantes del nivel primario de la Institución Educativa Emblemática Humberto 

Luna, Cusco-2022, para optar al Título de Licenciados en Educación Primaria en la Universidad 

Nacional de San Antonio Abad del Cusco. El propósito fue establecer la relación entre la dislexia 

y la comprensión lectora en estudiantes de tercer grado de primaria. La investigación fue de 

enfoque cuantitativo, nivel correlacional y diseño no experimental, trabajando con una muestra 

de 50 estudiantes, para quienes se aplicaron fichas de observación y rúbricas de evaluación. Los 

resultados evidenciaron una relación significativa entre ambas variables, demostrando que las 

dificultades lectoras afectan directamente la comprensión de textos. Se concluyó que es 
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necesario implementar estrategias pedagógicas innovadoras que favorezcan el desarrollo de la 

comprensión lectora desde los primeros años escolares. 

Gómez & Suca (2024), realizaron la investigación La lectoescritura y nivel de 

comprensión lectora en el contexto de pospandemia en estudiantes de la Institución Educativa 

N.° 51037 San Jerónimo-Cusco 2022, estudio realizado para optar al Título de Licenciadas en 

Educación primaria en la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco. El propósito 

consistió en determinar la relación existente entre la lectoescritura y la comprensión lectora en 

estudiantes de segundo y tercer grado de primaria. La metodología fue de enfoque cuantitativo, 

nivel descriptivo correlacional y diseño no experimental. Los resultados mostraron una relación 

positiva entre ambas variables, evidenciando que mejores niveles de lectoescritura favorecen un 

mayor desarrollo de la comprensión lectora. Se concluyó que fortalecer las habilidades lectoras 

iniciales contribuye significativamente al logro de aprendizajes en comprensión de textos. 

Ccoya & Huachaca, (2023), desarrollaron el estudio Inteligencia emocional y 

comprensión lectora en estudiantes del V ciclo de primaria, Institución Educativa Fortunato 

Luciano Herrera, Cusco 2022, trabajo realizado para optar al título de Licenciadas en Educación 

primaria en la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco. El objetivo fue analizar la 

relación entre la inteligencia emocional y la comprensión lectora en estudiantes del V ciclo de 

educación primaria. La investigación fue de enfoque cuantitativo, diseño no experimental y nivel 

correlacional, aplicándose cuestionarios validados a una muestra de 62 estudiantes. Los 

resultados mostraron una correlación positiva muy alta entre ambas variables, obteniéndose un 

coeficiente de Spearman de 0,924. Se concluyó que el fortalecimiento de las competencias 

emocionales favorece significativamente el desarrollo de la comprensión lectora en los escolares. 
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Huañec,  (2022), desarrolló la investigación Recursos tecnológicos y la comprensión 

lectora en los estudiantes de sexto de primaria de una institución pública Cusco-2022, para 

estudio de post grado en la Universidad César Vallejo. El propósito fue determinar la relación 

entre el uso de recursos tecnológicos y la comprensión lectora en estudiantes de sexto grado de 

primaria. La investigación fue cuantitativa, correlacional y de diseño no experimental, 

aplicándose cuestionarios a los estudiantes. Los resultados evidenciaron una relación 

significativa entre ambas variables (p < 0,05), indicando que el uso adecuado de recursos 

tecnológicos contribuye al fortalecimiento de la comprensión lectora. Se concluyó que la 

incorporación de estrategias didácticas innovadoras apoyadas en recursos digitales mejora los 

procesos de comprensión de textos en estudiantes cusqueños. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. El cuento: concepto y breve historia 

El cuento es una narración breve, generalmente escrita en prosa, que presenta una historia 

ficticia o basada en hechos reales, protagonizada por uno o varios personajes que desarrollan 

acciones dentro de un tiempo y espacio determinados. Su estructura sencilla y su brevedad 

permiten transmitir ideas, emociones, experiencias y enseñanzas de manera clara y atractiva para 

el lector. 

Kayser (2010), el autor nos manifiesta en su investigación sobre el cuento nos dice el 

cuento proviene del término latino cómputos, que significa “cuenta”. Según la RAE; el cuento es 

una breve narración de sucesos ficticios y de carácter sencillo, hecha con fines morales o 

recreativos. 
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Correa et al. (2015), afirmaron que el cuento “se concibe como una breve narración de 

una aventura imaginaria, fantástica o real, cuya fantasía fascina y aporta algunos conocimientos a 

los niños, y es desde este importante punto de vista que se les cuenta antes de empezar a realizar” 

(p.18). 

Para Pavadoni (1999), el cuento es una ficción narrada en prosa de forma breve, con una 

dosis de intriga y seducción que mantiene ávida el deseo por su lectura o escucha con atención. 

En el cuento interviene un número reducido de personajes con características precisas que 

realizan acciones fáciles de entender por el niño y que cuenta una historia con un final acorde a 

la secesión de hechos que en él se narran.  

“La palabra cuento proviene del término latino computus, que quiere decir cuenta, este 

concepto hace referencia a una narración breve oral o escrita, basada en hechos existentes o 

inexistentes, protagonizada por un grupo reducido de personajes, el cual contiene un argumento 

sencillo” (Mendoza, 2012). 

Rodari (1999), expreso que “el cuento permite que el niño se conozca a sí mismo, 

corresponde al niño escuchar el cuento para que pueda entender el papel que juega cada 

personaje en el cuento, ya que ayuda al niño a superar el miedo” (p.168).  

Desde una perspectiva literaria, el cuento constituye uno de los géneros narrativos más 

importantes debido a su capacidad para despertar la imaginación, estimular la creatividad y 

fomentar el hábito lector. Se caracteriza por desarrollar una única acción principal, con pocos 

personajes y una secuencia lógica de acontecimientos que culminan en un desenlace 

significativo. 
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Con respecto al origen del cuento, se remonta a las primeras civilizaciones humanas, 

cuando las personas transmitían de manera oral sus experiencias, creencias, mitos y tradiciones 

de generación en generación. Estas narraciones tenían la finalidad de explicar fenómenos 

naturales, preservar la memoria colectiva y transmitir enseñanzas morales a los miembros de la 

comunidad. 

Con el desarrollo de la escritura, muchas de estas historias fueron recopiladas y 

difundidas en diversas culturas, dando lugar a colecciones de cuentos populares y tradicionales 

que han perdurado a lo largo del tiempo. Durante la Edad Media y el Renacimiento surgieron 

importantes recopilaciones literarias que contribuyeron a consolidar el cuento como género 

narrativo. 

En la época moderna, el cuento experimentó una notable evolución gracias al aporte de 

diversos escritores que perfeccionaron sus características literarias y ampliaron sus posibilidades 

temáticas. En la actualidad, el cuento ocupa un lugar relevante dentro de la literatura infantil y 

juvenil, además de constituirse en una herramienta pedagógica utilizada para fortalecer el 

aprendizaje de la lectura y el desarrollo de competencias comunicativas en los estudiantes. 

2.2.2. Características del cuento 

Peri (2011), la estructura del cuento es un microcosmos, el cual consta de exposición, 

nudo, clímax y desenlace.  

Inicio: Es la parte inicial donde se presentan los personajes, el lugar y la situación inicial de la 

narración. 
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Nudo: Corresponde al desarrollo del conflicto principal de la historia, donde surgen los 

problemas o situaciones que generan tensión narrativa. 

Desenlace: Es la parte final del cuento donde se resuelve el conflicto y se presenta el cierre de la 

historia. 

La adecuada comprensión de estos elementos facilita el análisis e interpretación de los textos 

narrativos por parte de los estudiantes. 

2.2.3. Elementos del cuento 

Para López (2010), el cuento se compone de una serie de componentes, cada uno de los cuales 

debe tener ciertas características propias. Estos componentes son:  

Personajes: Son los seres que participan en la historia y realizan las acciones. Pueden ser 

personas, animales, objetos o seres imaginarios. Generalmente se clasifican en personaje 

principal (protagonista), antagonista y personajes secundarios. 

Narrador: Es la voz que relata los acontecimientos del cuento. Puede narrar en primera persona 

cuando participa en la historia, o en tercera persona cuando observa los hechos desde el exterior. 

Ambiente o espacio: Es el lugar donde se desarrollan los acontecimientos narrados. Puede ser 

un espacio real, imaginario, urbano, rural o fantástico. 

Tiempo: Hace referencia al momento en que ocurren los hechos y a la duración de la historia. 

Puede situarse en el pasado, presente o futuro, así como desarrollarse en un período corto o 

prolongado. 
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Trama: Es la secuencia de acontecimientos que conforman la historia y que giran alrededor de 

un conflicto central que debe resolverse. 

2.2.4. Tipos de cuentos 

Los cuentos pueden clasificarse según su origen, contenido o características literarias. Entre los 

principales tipos se encuentran: 

Cuentos populares 

Son narraciones tradicionales transmitidas oralmente de generación en generación. Generalmente 

no tienen autor conocido y reflejan las costumbres y creencias de un pueblo. 

Cuentos literarios 

Son creaciones originales de un autor identificado, elaboradas con una intención artística y 

publicadas de manera escrita. 

Cuentos fantásticos 

Presentan hechos sobrenaturales o imaginarios que rompen las leyes de la realidad, incorporando 

personajes mágicos o acontecimientos extraordinarios. 

Cuentos realistas 

Narran situaciones que podrían ocurrir en la vida cotidiana, describiendo ambientes y personajes 

cercanos a la realidad. 

Cuentos tradicionales 

Son relatos que forman parte del patrimonio cultural de una comunidad y transmiten costumbres, 

valores e identidad cultural. 
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Cuentos maravillosos 

Incluyen seres mágicos, hechizos, hadas, gigantes y otros elementos propios del mundo 

fantástico, donde lo sobrenatural es aceptado como parte natural de la historia. 

Cuentos infantiles 

Están dirigidos especialmente a niños y utilizan un lenguaje sencillo, personajes atractivos y 

enseñanzas acordes con su desarrollo. 

Cada uno de estos tipos puede utilizarse como recurso pedagógico para desarrollar diferentes 

habilidades lectoras y fortalecer el interés por la lectura en los estudiantes. 

2.2.5. El cuento como estrategia didáctica 

El cuento constituye una de las estrategias didácticas más empleadas en la educación 

básica debido a su capacidad para estimular el aprendizaje significativo, favorecer la 

comprensión lectora y promover el desarrollo de habilidades comunicativas, cognitivas y 

socioemocionales. Su carácter narrativo y su cercanía con las experiencias infantiles permiten 

que los estudiantes construyan significados a partir de situaciones imaginarias o reales, 

facilitando la adquisición de conocimientos de manera dinámica y motivadora. 

Desde el punto de vista pedagógico, una estrategia didáctica se entiende como el conjunto 

de procedimientos, técnicas y recursos que el docente planifica y aplica con la finalidad de 

facilitar el logro de los aprendizajes previstos. En este sentido, Díaz Barriga y Hernández (2010) 

sostienen que las estrategias didácticas comprenden acciones intencionales orientadas a 

promover aprendizajes significativos mediante la participación activa del estudiante en la 

construcción del conocimiento. Bajo esta perspectiva, el cuento se convierte en un recurso 
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metodológico que favorece la interacción entre el docente, el estudiante y el contenido de 

aprendizaje. 

Bruner (1997) señala que las narraciones constituyen una forma natural de organizar la 

experiencia humana y de construir significados sobre la realidad. Según este autor, el 

pensamiento narrativo permite comprender las acciones humanas dentro de un contexto 

determinado, facilitando procesos de interpretación, reflexión y aprendizaje. Desde esta 

perspectiva, el cuento no solo cumple una función recreativa, sino que también favorece el 

desarrollo cognitivo mediante la construcción de representaciones mentales que ayudan a 

comprender el entorno. 

Asimismo, el uso del cuento como estrategia didáctica encuentra fundamento en la teoría 

del aprendizaje significativo propuesta por Ausubel (2002), quien sostiene que el aprendizaje 

ocurre cuando los nuevos conocimientos se relacionan con las estructuras cognitivas previamente 

existentes en el estudiante. Los cuentos presentan situaciones cercanas a la vida cotidiana o 

escenarios imaginarios que permiten activar conocimientos previos y establecer relaciones entre 

la nueva información y las experiencias personales del lector, favoreciendo una comprensión 

más profunda y duradera. 

Por otra parte, la teoría sociocultural de Vygotsky (1978) destaca que el aprendizaje es un 

proceso eminentemente social que se desarrolla mediante la interacción con otras personas y con 

el contexto cultural. La lectura compartida de cuentos, el diálogo sobre los personajes y 

acontecimientos, así como las actividades colaborativas derivadas de la narración, promueven la 

construcción conjunta del conocimiento dentro de la denominada zona de desarrollo próximo. En 

consecuencia, el cuento favorece espacios de interacción que fortalecen tanto el desarrollo 

cognitivo como las habilidades lingüísticas de los estudiantes. 
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Desde el enfoque constructivista, el estudiante desempeña un papel activo en la 

construcción de sus aprendizajes. En este contexto, el cuento permite generar situaciones 

problemáticas, estimular la formulación de hipótesis, promover el análisis de las acciones de los 

personajes y desarrollar procesos de reflexión crítica. Piaget (1975) sostiene que el conocimiento 

se construye mediante la interacción del individuo con su entorno, por lo que las experiencias 

narrativas representan oportunidades para reorganizar esquemas mentales y desarrollar nuevas 

formas de pensamiento. 

El cuento también constituye un recurso pedagógico que favorece el desarrollo del 

lenguaje oral y escrito. Según Colomer (2005), la literatura infantil permite ampliar el 

vocabulario, mejorar la competencia lingüística y desarrollar capacidades interpretativas 

mediante la interacción con diversos tipos de textos narrativos. La lectura frecuente de cuentos 

fortalece la comprensión de estructuras sintácticas, enriquece el léxico y mejora la capacidad de 

expresar ideas con claridad y coherencia. 

En el proceso de enseñanza-aprendizaje, el cuento ofrece múltiples beneficios. En primer 

lugar, incrementa la motivación hacia la lectura debido a que presenta historias atractivas que 

despiertan la curiosidad y el interés de los estudiantes. Asimismo, favorece la atención, la 

memoria, la imaginación y la creatividad, aspectos fundamentales para el desarrollo integral del 

niño. Del mismo modo, permite trabajar valores como la solidaridad, la honestidad, la 

responsabilidad y el respeto, contribuyendo a la formación ética y ciudadana. 

Otro aspecto relevante es su contribución al desarrollo de la comprensión lectora. Solé 

(1992) afirma que comprender un texto implica un proceso activo de construcción de 

significados en el que el lector utiliza sus conocimientos previos para interpretar la información 

presentada. El cuento facilita este proceso debido a su estructura narrativa clara, conformada por 
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inicio, nudo y desenlace, lo que permite a los estudiantes identificar secuencias, establecer 

relaciones causales, realizar inferencias y emitir juicios críticos sobre el contenido leído. 

En el contexto educativo actual, el cuento se considera una estrategia didáctica activa 

porque integra diversas metodologías como la narración oral, la lectura compartida, la 

dramatización, el juego de roles, la creación de historias y la producción escrita. Estas 

actividades promueven la participación constante de los estudiantes y fortalecen el desarrollo de 

competencias comunicativas mediante experiencias de aprendizaje significativas y 

contextualizadas. 

2.2.6. El cuento como estrategia para el desarrollo de competencias comunicativas 

El cuento constituye una estrategia didáctica versátil que permite desarrollar diversas 

metodologías orientadas al fortalecimiento de la comprensión lectora y de las competencias 

comunicativas de los estudiantes. Su aplicación en el aula favorece la participación activa, la 

interacción, la creatividad y el aprendizaje significativo, siempre que el docente planifique 

actividades acordes con las características y necesidades de los estudiantes. Entre las principales 

estrategias metodológicas para trabajar el cuento se encuentran las siguientes: 

a.- Narración oral 

La narración oral es una estrategia pedagógica que consiste en contar un cuento utilizando la voz, 

los gestos, la expresión corporal y diversos recursos comunicativos para captar la atención de los 

estudiantes y transmitir el mensaje de la historia. Esta práctica tiene sus raíces en la tradición oral 

de los pueblos y constituye una de las formas más antiguas de transmitir conocimientos, 

costumbres y valores. 
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En el ámbito educativo, la narración oral favorece el desarrollo de la escucha activa, la 

imaginación, la concentración y la comprensión del lenguaje. Además, permite que los 

estudiantes establezcan conexiones entre el contenido del relato y sus propias experiencias, 

fortaleciendo la construcción de significados. 

El docente puede complementar la narración con imágenes, títeres, objetos, música o 

material audiovisual para hacer más atractiva la experiencia y motivar la participación de los 

estudiantes mediante preguntas, comentarios y predicciones sobre el desarrollo de la historia. 

b.- Lectura compartida 

La lectura compartida es una estrategia metodológica en la que el docente y los 

estudiantes leen conjuntamente un texto, interactuando constantemente para analizar su 

contenido y construir significados de manera colaborativa. Durante esta actividad, el docente 

guía la lectura mediante preguntas, comentarios y explicaciones que ayudan a los estudiantes a 

identificar información relevante, inferir significados, interpretar acciones y reflexionar sobre el 

mensaje del cuento. 

La lectura compartida promueve el intercambio de ideas, fortalece la comprensión lectora 

y favorece el desarrollo del pensamiento crítico, ya que permite que los estudiantes expresen sus 

opiniones, argumenten sus respuestas y escuchen diferentes puntos de vista. Asimismo, esta 

estrategia contribuye al desarrollo del hábito lector y genera un ambiente de confianza que 

facilita la participación activa de todos los integrantes del aula. 

 



32 
 

   

c.- Lectura dramatizada 

La lectura dramatizada consiste en representar oralmente un cuento mediante la 

interpretación de los personajes, utilizando cambios en la entonación, gestos, movimientos 

corporales y expresiones faciales para transmitir las emociones y acciones presentes en la 

historia. 

Esta estrategia convierte la lectura en una actividad dinámica y motivadora que favorece 

la comprensión del texto, ya que los estudiantes deben interpretar el significado de los diálogos, 

las acciones y las características de los personajes para representarlos adecuadamente. 

La lectura dramatizada también fortalece la expresión oral, la creatividad, la seguridad 

personal y el trabajo colaborativo, permitiendo que los estudiantes desarrollen habilidades 

comunicativas mientras disfrutan de la experiencia literaria. 

d.- Recreación y creación de cuentos 

La recreación de cuentos consiste en modificar una historia ya conocida mediante 

cambios en los personajes, el escenario, el tiempo o el desenlace, permitiendo que los estudiantes 

expresen nuevas ideas y desarrollen su imaginación. Por su parte, la creación de cuentos implica 

la elaboración de narraciones originales a partir de experiencias personales, imágenes, palabras 

clave, situaciones problemáticas o temas propuestos por el docente. 

Ambas estrategias favorecen el desarrollo de la creatividad, la producción escrita, la 

organización de ideas y el uso adecuado del lenguaje, al tiempo que fortalecen la comprensión 

lectora, pues para crear nuevas historias es necesario comprender previamente la estructura y los 

elementos del cuento. 
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Estas actividades también estimulan el pensamiento divergente, la capacidad para 

resolver problemas y la expresión de emociones y experiencias personales mediante la escritura 

y la oralidad. 

d.- Secuencia didáctica basada en cuentos 

La secuencia didáctica basada en cuentos es una planificación organizada de actividades 

pedagógicas que utiliza un cuento como eje articulador del proceso de enseñanza y aprendizaje. 

Su finalidad es desarrollar progresivamente competencias comunicativas mediante actividades 

estructuradas que respondan a los objetivos de aprendizaje. 

Generalmente, una secuencia didáctica comprende tres momentos: inicio, desarrollo y 

cierre. En el inicio se motiva a los estudiantes y se activan sus conocimientos previos; en el 

desarrollo se realizan actividades de lectura, análisis e interpretación del cuento; y en el cierre se 

promueve la reflexión, la aplicación de lo aprendido y la evaluación de los aprendizajes 

alcanzados. 

Esta estrategia permite integrar diversas capacidades como la comprensión lectora, la 

expresión oral, la producción escrita, la creatividad y el pensamiento crítico, convirtiendo al 

cuento en un recurso central para el desarrollo de aprendizajes significativos. 

e.- Actividades antes, durante y después de la lectura 

El trabajo pedagógico con cuentos resulta más efectivo cuando se organiza en tres 

momentos metodológicos: antes, durante y después de la lectura, los cuales favorecen una 

comprensión progresiva del texto. 
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Antes de la lectura 

En esta etapa se busca despertar el interés de los estudiantes, activar sus conocimientos 

previos y formular expectativas sobre el contenido del cuento. El docente puede realizar 

actividades como observar el título y las ilustraciones, formular preguntas de anticipación, 

conversar sobre el tema central o presentar palabras nuevas que aparecerán en la historia. Estas 

acciones preparan cognitivamente a los estudiantes para enfrentar la lectura con mayor 

comprensión y motivación. 

Durante la lectura 

En esta fase se desarrolla la lectura propiamente dicha, promoviendo la participación 

activa mediante preguntas, predicciones, aclaración de vocabulario, identificación de personajes, 

reconocimiento de hechos importantes y formulación de inferencias sobre los acontecimientos 

narrados. El docente orienta la comprensión del texto mediante estrategias que permitan 

monitorear el proceso lector y resolver dificultades de interpretación conforme avanza la historia. 

Después de la lectura 

Al finalizar la lectura, se realizan actividades orientadas a consolidar y profundizar la 

comprensión del cuento. Entre ellas destacan la elaboración de resúmenes, organizadores 

gráficos, dramatizaciones, debates, dibujos, producción de nuevos finales, identificación de 

valores y reflexión sobre el mensaje del texto. Estas actividades favorecen la comprensión literal, 

inferencial y crítica, además de estimular la creatividad, la argumentación y la aplicación de los 

aprendizajes en diferentes contextos. En conjunto, la organización de actividades antes, durante y 

después de la lectura constituye una estrategia metodológica integral que potencia el uso del 
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cuento como herramienta pedagógica para mejorar la comprensión lectora y fortalecer las 

competencias comunicativas en los estudiantes de educación primaria. 

2.2.7. La Lectura  

La lectura constituye uno de los procesos cognitivos más importantes para el desarrollo 

integral del ser humano, ya que posibilita la adquisición de conocimientos, el fortalecimiento del 

pensamiento crítico y la interacción con el entorno sociocultural. En la actualidad, la capacidad 

de leer comprensivamente se considera una competencia fundamental para el aprendizaje 

permanente y para la participación activa en la sociedad del conocimiento. 

En este sentido, Cassany (2006) sostiene que la lectura es un poderoso instrumento de 

aprendizaje, puesto que a través de ella las personas pueden acceder a los diversos campos del 

saber. Asimismo, señala que leer no implica únicamente decodificar signos escritos, sino 

desarrollar capacidades cognitivas superiores, como la reflexión, el análisis crítico y la formación 

de una conciencia autónoma frente a la información que se recibe. Desde esta perspectiva, la 

lectura trasciende el simple reconocimiento de palabras para convertirse en un proceso complejo 

de construcción de significados. 

De manera complementaria, Solé (1992) afirma que leer es un proceso interactivo 

mediante el cual el lector construye el significado del texto a partir de la interacción entre la 

información escrita y sus conocimientos previos. En consecuencia, la comprensión lectora 

depende tanto de las características del texto como de las experiencias, expectativas y estrategias 

cognitivas que posee el lector para interpretar la información. 

La lectura representa un componente esencial en la adquisición de conocimientos dentro 

de la sociedad contemporánea y constituye una habilidad indispensable para el desarrollo del 
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proceso educativo. En los primeros años de escolaridad, el objetivo principal es que el estudiante 

adquiera la habilidad de leer con fluidez; sin embargo, en los niveles posteriores, el éxito 

académico depende en gran medida del nivel de comprensión lectora alcanzado, ya que el 

aprendizaje de las distintas áreas curriculares exige interpretar, analizar y utilizar adecuadamente 

la información contenida en los textos escritos. 

En concordancia con ello, Isabel Solé (1998) señala que comprender un texto supone 

construir activamente su significado mediante la formulación de inferencias, la verificación de 

hipótesis y la integración de la nueva información con los conocimientos previos del lector. Esta 

interacción favorece el aprendizaje significativo y el desarrollo de habilidades metacognitivas 

que permiten regular el propio proceso lector. 

Para Cassany (2006), la lectura “es un instrumento potentísimo de aprendizaje; leyendo 

libros, periódicos o papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano. 

Pero además de la adquisición del código escrito implica el desarrollo de capacidades cognitivas 

superiores: la reflexión, el espíritu crítico y la conciencia”.  

Es el componente muy significativo en la adquisición de saberes en nuestra sociedad. Ser 

perito de habilidad es primordial en el desarrollo del régimen educativo. No obstante, en los 

niveles básicos el propósito del estudiante es lograr tener la habilidad en la recitación; en los 

cursos posteriores, la obtención de conocimientos se sujeta al nivel de comprensión lectora 

alcanzando por el individuo, y su desempeño por captar parte de textos escritos.  

2.2.8. La Comprensión Lectora 

La comprensión lectora es una actividad intelectual muy difícil; puesto que, involucra e 

incluye distintos elementos, aparte de establecer relación de los saberes previos con el nuevo 
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conocimiento que proporciona el texto. Asimismo, en la comprensión lectora intervienen el texto 

y el lector, ya que para realizar la lectura se requiere, decodificar y aportar al texto propósitos 

definidos, ideas y saberes previos. Asimismo, implica entrar en un proceso de predicción e 

inferencia continuo, que se apoya en la información que contribuye el texto a nuestras propias 

experiencias (Solé, 1999).  

“La comprensión de un texto consiste en darle una interpretación, es decir, otorgarle un 

sentido, un significado” (Pinzas, 2007, p. 16). 

La comprensión lectora es la base fundamental para la interpretación de un texto, ya sea 

durante la lectura, al momento de estudiar o de adquirir nuevos conocimientos, o, incluso, al 

momento de difundir el mensaje y contenido de un texto a otra persona. La lectura y sobre todo 

la correcta comprensión de lo que se lee, contribuye a la formación integral del individuo, tanto a 

nivel cognitivo, socio emocional y axiológico (Solé, 1994).  

Su importancia radica en que permite al lector entender mejor el significado del texto, 

además le permitirá asumir una posición crítica acerca de lo leído, asumir determinados riesgos 

conociendo de antemano sus posibles consecuencias. Es una capacidad que requiere de 

constancia, de práctica y una buena orientación y enseñanza de 32 técnicas y estrategias 

correctas que faciliten no solo la lectura y comprensión de textos sino también potencien la 

capacidad de comunicación con los demás.  

Para Solé (1994), la comprensión lectora requiere de la utilización de estrategias para 

antes, durante y después de la lectura que faciliten la identificación, interpretación y 

comprensión del texto leído y que permita al lector aumentar su conocimiento y enriquecer su 

vocabulario. La correcta lectura, permitirá a los niños comprender diversos conceptos que podrá 

emplear de manera útil en su vida cotidiana, aplicar la lógica en la solución de situaciones 
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conflictivas, reconocer relaciones de causa y efecto, incluso utilizar el sentido común ante 

determinadas situaciones. Es decir, la comprensión lectora redundará en un beneficio y 

crecimiento personal, intelectual e incluso moral, que ayudará al niño a dominar su propio 

mundo y desenvolverse mejor dentro de él. 

2.2.9. Características de la Comprensión Lectora 

La comprensión lectora es un proceso cognitivo complejo que permite al lector construir 

significados a partir de la interacción entre el texto, sus conocimientos previos y el contexto en el 

que se desarrolla la lectura. Diversos autores coinciden en que no se trata únicamente de 

decodificar palabras, sino de interpretar, inferir, reflexionar y evaluar la información contenida 

en un texto. Para Solé (1992), la comprensión lectora constituye un proceso interactivo en el que 

el lector utiliza diversas estrategias para construir el significado del texto, integrando la 

información nueva con sus experiencias y conocimientos anteriores. 

Por su parte, Cassany (2006) sostiene que comprender un texto implica desarrollar 

habilidades superiores de pensamiento, como el análisis, la reflexión y el juicio crítico, lo que 

convierte a la lectura en una herramienta indispensable para el aprendizaje y el desarrollo 

intelectual. Asimismo, Kintsch (1998), desde su modelo de construcción-integración, explica que 

la comprensión surge cuando el lector logra integrar la información explícita del texto con sus 

conocimientos almacenados en la memoria, construyendo una representación coherente del 

significado. 

En este contexto, la comprensión lectora presenta diversas características fundamentales 

que la distinguen como una competencia compleja y dinámica: 
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Construcción activa de significados. 

La principal característica de la comprensión lectora es su naturaleza constructiva. El lector no 

recibe pasivamente la información, sino que elabora significados mediante la interpretación de 

las ideas presentes en el texto. Durante la lectura de un cuento, el estudiante relaciona los 

acontecimientos narrados con sus experiencias personales, conocimientos previos y contexto 

sociocultural, generando representaciones mentales que le permiten comprender el mensaje. 

Según Solé (1992), la comprensión implica un proceso permanente de construcción y 

reconstrucción del significado, en el que el lector formula hipótesis, realiza inferencias y verifica 

sus interpretaciones conforme avanza en la lectura. 

Interacción permanente entre el lector y el texto. 

La comprensión lectora es un proceso interactivo porque el significado no reside exclusivamente 

en el texto ni en el lector, sino que surge de la interacción entre ambos. El niño integra la nueva 

información proporcionada por el cuento con los conocimientos que ya posee, estableciendo 

relaciones, comparaciones y asociaciones que enriquecen su aprendizaje. Goodman (1996) 

sostiene que la lectura es un proceso psicolingüístico en el que el lector utiliza simultáneamente 

información visual, lingüística y conceptual para construir significado, convirtiéndose en un 

participante activo durante la lectura. 

Carácter estratégico de la comprensión. 

La comprensión lectora requiere la utilización de estrategias cognitivas que permitan alcanzar los 

objetivos de lectura. Los lectores competentes seleccionan procedimientos como la predicción, la 

formulación de preguntas, la identificación de ideas principales, la elaboración de inferencias y 

el resumen para facilitar la comprensión del texto. Solé (1998) señala que estas estrategias 

pueden enseñarse y desarrollarse mediante una adecuada mediación pedagógica, favoreciendo 
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una lectura más eficiente y significativa. En el caso de los niños, dichas estrategias se fortalecen 

progresivamente mediante la práctica constante con diversos tipos de textos, especialmente los 

cuentos. 

Naturaleza metacognitiva. 

Otra característica esencial es su dimensión metacognitiva, entendida como la capacidad del 

lector para monitorear, controlar y evaluar su propio proceso de comprensión. Flavell (1979), 

considerado el precursor del concepto de metacognición, afirma que los individuos pueden 

reflexionar sobre sus propios procesos cognitivos y regularlos cuando identifican dificultades 

durante el aprendizaje. En la lectura, esto implica que el estudiante sea capaz de reconocer 

cuándo no comprende una parte del texto, releer, buscar pistas contextuales o modificar sus 

estrategias para mejorar su comprensión. 

Proceso inferencial y reflexivo. 

La comprensión lectora también implica la capacidad de inferir información que no aparece 

explícitamente en el texto, relacionar ideas, anticipar acontecimientos y formular conclusiones. 

Para Pearson y Johnson (1978), la inferencia constituye uno de los procesos cognitivos más 

importantes de la comprensión, ya que permite al lector completar información implícita 

utilizando sus conocimientos previos y las pistas proporcionadas por el texto. Esta habilidad 

favorece una comprensión más profunda y el desarrollo del pensamiento crítico. 

Proceso dinámico y continuo. 

Finalmente, la comprensión lectora es un proceso dinámico que evoluciona durante toda la vida 

del lector. Cada nueva lectura modifica o amplía los conocimientos existentes, permitiendo 

construir aprendizajes cada vez más complejos. El Ministerio de Educación del Perú (MINEDU, 

2016) señala que comprender textos escritos implica obtener información, inferir e interpretar 
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significados, así como reflexionar y evaluar el contenido, la forma y el contexto del texto, 

procesos que se desarrollan de manera progresiva durante la escolaridad. 

2.2.10. La comprensión lectora según el Ministerio de Educación 

La comprensión lectora es una competencia fundamental del área de Comunicación que 

permite a los estudiantes construir significados a partir de diversos tipos de textos escritos 

mediante un proceso activo de interacción entre el lector, el texto y el contexto. De acuerdo con 

el Ministerio de Educación del Perú (MINEDU), comprender un texto no consiste únicamente en 

decodificar palabras o identificar información explícita, sino en interpretar, relacionar, inferir, 

reflexionar y valorar la información que este contiene para utilizarla en diferentes situaciones de 

la vida cotidiana y del aprendizaje. 

Desde el enfoque comunicativo establecido en el Currículo Nacional de la Educación 

Básica (2016), la comprensión lectora forma parte de la competencia “Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna”, la cual implica que el estudiante interactúe 

estratégicamente con textos continuos y discontinuos, impresos y digitales, con diferentes 

propósitos comunicativos. Esta competencia busca que el lector construya una interpretación 

global del texto a partir de la movilización de conocimientos previos, estrategias de lectura y 

habilidades cognitivas superiores. 

El MINEDU sostiene que la comprensión lectora es un proceso dinámico y complejo en 

el que el estudiante pone en funcionamiento diversas capacidades para obtener información, 

inferir e interpretar significados y reflexionar sobre el contenido y la forma del texto. En este 

proceso, el lector establece relaciones entre las ideas explícitas e implícitas, identifica la 

intención comunicativa del autor, reconoce la organización textual y evalúa críticamente la 
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información presentada, construyendo así nuevos conocimientos. Para el Ministerio de 

Educación del Perú, la comprensión lectora es una competencia compleja que integra procesos 

cognitivos, lingüísticos, sociales y culturales, mediante los cuales el estudiante construye 

significados, interpreta información, reflexiona sobre los textos y desarrolla habilidades para 

participar de manera crítica y competente en diversos contextos de comunicación y aprendizaje. 

Asimismo, el Ministerio de Educación señala que la comprensión lectora requiere la 

participación activa del estudiante, quien debe formular hipótesis, realizar predicciones, 

establecer conexiones con sus experiencias personales y con otros textos, verificar sus 

interpretaciones y reconstruir continuamente el significado de lo leído. Este proceso favorece el 

desarrollo del pensamiento crítico, la creatividad y la capacidad para resolver problemas, 

competencias indispensables para el ejercicio de una ciudadanía activa y responsable. 

El Currículo Nacional también precisa que la competencia lectora se desarrolla 

progresivamente mediante tres capacidades fundamentales. La primera es obtener información 

del texto escrito, que consiste en localizar y recuperar datos explícitos relevantes. La segunda es 

inferir e interpretar información del texto, mediante la cual el estudiante deduce significados 

implícitos, establece relaciones entre las ideas y construye interpretaciones integrales. La tercera 

es reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el contexto del texto, capacidad que permite 

analizar críticamente la información, valorar la intención del autor y emitir juicios sustentados a 

partir de evidencias. 

En el nivel de Educación Primaria, el MINEDU enfatiza que la comprensión lectora 

constituye una herramienta esencial para el aprendizaje en todas las áreas curriculares, ya que 

posibilita el acceso al conocimiento científico, social, matemático y artístico. Un estudiante que 
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comprende adecuadamente lo que lee desarrolla mayor autonomía para aprender, fortalece su 

pensamiento analítico y mejora su desempeño académico en general. 

Por ello, el Ministerio de Educación promueve el uso de estrategias didácticas 

innovadoras, como la lectura compartida, la narración oral, la dramatización, los cuentos, los 

organizadores gráficos y el diálogo reflexivo, con la finalidad de generar experiencias 

significativas que motiven el interés por la lectura y fortalezcan progresivamente los distintos 

niveles de comprensión: literal, inferencial y crítico. 

2.2.11. Relación de la comprensión lectora con el Currículo Nacional 

En una investigación sobre comprensión lectora, la competencia que sustenta teóricamente el 

estudio es "Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna", cuyas capacidades son: 

1. Obtiene información del texto escrito: identifica información explícita, personajes, 

hechos, lugares y secuencias.  

2. Infiere e interpreta información del texto escrito: deduce significados implícitos, 

establece relaciones y formula conclusiones.  

3. Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto escrito: emite 

opiniones críticas, evalúa las ideas del autor y relaciona el texto con otros conocimientos 

y experiencias.  

Estas capacidades se articulan con los niveles de comprensión lectora ampliamente utilizados en 

la investigación educativa: 

Esta clasificación es la que utiliza el Ministerio de Educación del Perú para orientar la enseñanza 

y evaluación de la lectura en la Educación Básica Regular y resulta pertinente como fundamento 
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teórico para investigaciones sobre la mejora de la comprensión lectora mediante estrategias 

didácticas como el cuento. 

2.2.12. Niveles de la Comprensión Lectora 

Según Catalá (2001), hace mención que la comprensión lectora tiene los siguientes niveles 

que son mencionados a continuación:  

a. Nivel literal: En este nivel el educando tiene la capacidad de asimilar las formas y 

contenidos claros de un texto y usarlos correctamente. Se ejecutarán acciones de léxico y 

comprensión literal, llamado en algunos casos exigencia de la información. La 

información que trae el texto puede referirse a características, orientaciones de 

personajes, eventos, animales, plantas, cosas, lugares, etc. La comprensión literal se da en 

todo tipo de tema. En este nivel según Pinzas (1999), hace mención que el termino 

comprensión literal significa entender la información que se presenta explícitamente en el 

texto. Bajo este contexto el estudiante está en la capacidad de identificar las relaciones de 

causa – efecto así hallar la idea principal, guiarse mediante las instrucciones e identificar 

las secuencias de una acción., etc. Dominando así el vocabulario básico correspondiente a 

su edad.  

b. Nivel inferencial: En este nivel se activa el conocimiento previo del lector y se formulan 

posibles anticipaciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios que 

proporciona la lectura. La lectura inferencial es en sí misma “se refiere a la producción de 

ideas o elementos que están claramente en el texto” (Pinzas, 1999), teniendo una relación 

uniforme entre el texto y el que lee. Es en este nivel donde los estudiantes son 

estimulados por el docente a pronosticar resultados como también a inferir en los 
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significados de los párrafos y en los efectos de determinadas causas de las secuencias 

lógicas del texto.  

c. Nivel crítico: Este nivel admite la formulación de juicios propios con respuestas de 

carácter personal ya que traslada sucesos de la lectura a otro ambiente, citados con 

anterioridad, se precisa relacionar de que el lector a de poder deducir y expresarse 

mediante la opinión para luego emitir un juicio de valor acerca de lo leído 

 

2.3. Marco conceptual 

Cuento 

El cuento es una narración breve, de carácter ficticio o basada en hechos reales, que presenta una 

estructura sencilla conformada por inicio, nudo y desenlace. Se caracteriza por desarrollar una 

sola acción principal y un número reducido de personajes, facilitando la comprensión y 

estimulando la imaginación del lector. En el ámbito educativo, el cuento constituye un recurso 

pedagógico que favorece el desarrollo de habilidades lingüísticas y cognitivas, promoviendo la 

interpretación, el análisis y la reflexión sobre los textos. 

Estrategia didáctica 

La estrategia didáctica es el conjunto de procedimientos, métodos y técnicas planificados por el 

docente para facilitar el logro de los aprendizajes previstos. Su finalidad es generar situaciones 

significativas que permitan al estudiante construir conocimientos de manera activa, desarrollando 

competencias y capacidades mediante experiencias de aprendizaje contextualizadas. 
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Comprensión lectora 

La comprensión lectora es el proceso cognitivo mediante el cual el lector construye significados 

a partir de un texto, integrando la información explícita con sus conocimientos previos, 

experiencias y contexto. Implica identificar, interpretar, inferir, analizar y valorar el contenido 

del texto para lograr una comprensión profunda y significativa. 

Nivel literal de comprensión lectora 

Es el nivel básico de comprensión que consiste en identificar información explícita presente en el 

texto, como personajes, lugares, hechos, secuencias y datos específicos. El lector recupera la 

información sin necesidad de realizar interpretaciones complejas. 

Nivel inferencial de comprensión lectora 

Corresponde al proceso mediante el cual el lector deduce información implícita a partir de pistas 

proporcionadas por el texto y sus conocimientos previos. Permite establecer relaciones de causa 

y efecto, anticipar acontecimientos, formular hipótesis e interpretar significados no expresados 

de manera directa. 

Nivel crítico o criterial de comprensión lectora 

Es el nivel superior de comprensión que implica emitir juicios de valor sobre el contenido del 

texto, contrastar la información con otras fuentes o experiencias, argumentar opiniones y evaluar 

las intenciones del autor, desarrollando el pensamiento crítico. 

Estudiante del V ciclo de Educación Primaria 

Se refiere a los estudiantes que cursan quinto y sexto grado de Educación Primaria, cuyas edades 

oscilan generalmente entre los 10 y 12 años. En esta etapa fortalecen sus capacidades 
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comunicativas, cognitivas y socioemocionales, consolidando habilidades de comprensión y 

producción de textos cada vez más complejos. 

Lectura 

La lectura es un proceso interactivo de construcción de significados mediante la interpretación de 

símbolos escritos, en el que intervienen procesos cognitivos, lingüísticos y metacognitivos. 

Constituye una herramienta fundamental para el aprendizaje, la adquisición de conocimientos y 

el desarrollo del pensamiento crítico. 
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CAPÍTULO III 

HIPÓTESIS Y VARIABLES 

 

3.1.  Hipótesis de la investigación 

3.1.1. Hipótesis general 

La aplicación del cuento como estrategia mejora significativamente la comprensión lectora de los 

estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución Educativa  N° 50072    del 

distrito de Acopia, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 

3.1.2. Hipótesis específicas 

• La aplicación del cuento como estrategia mejora significativamente la comprensión 

lectora literal de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución 

Educativa  N° 50072    del distrito de Acopia, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 

• La aplicación del cuento como estrategia mejora significativamente la comprensión 

lectora inferencial de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la 

Institución Educativa  N° 50072    del distrito de Acopia, provincia de Acomayo - 

Cusco 2024. 

• La aplicación del cuento como estrategia mejora significativamente la comprensión 

lectora criterial de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución 

Educativa  N° 50072    del distrito de Acopia, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 

3.2.  Identificación de variables 

a. Variable independiente: El cuento como estrategia   

b. Variable dependiente: Comprensión lectora 
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3.3. Tabla de operacionalización de variables 

Tabla 1 
Operacionalización el Cuento como Estrategia 
 

Definición conceptual Definición 
operacional 

Dimensiones Etapas del cuento Plan de ejecución 

El cuento es un recurso 
literario y pedagógico que, 
mediante relatos breves 
con estructura narrativa, 
favorece el desarrollo del 
pensamiento, la 
imaginación y las 
habilidades 
comunicativas, 
constituyéndose en una 
estrategia didáctica para 
promover aprendizajes 
significativos (Cassany, 
2019) 

Se entiende como el 
conjunto de 
actividades 
pedagógicas 
planificadas basadas 
en la lectura, 
narración, 
dramatización y 
análisis de cuentos 
desarrolladas durante 
las sesiones de 
aprendizaje para 
fortalecer la 
comprensión lectora 
de los estudiantes del 
V ciclo, la misma que 
será medida mediante 
una lista de cotejo 

Selección del cuento 
Aplicación de la 
estrategia 
Actividades 
posteriores al cuento 
 

a. a.   Introducción: 
b. Desarrollo 
c. Nudo 
d. Clímax 
e. Desenlace 

Sesión 1:  
Sesión 2: 
Sesión 3: 
Sesión 4: 
Sesión 5: 
Sesión 6: 
Sesión 7: 
Sesión 8: 
Sesión 9: 
Sesión 10: 

 
 

 
 
Tabla 2  
Operacionalización de la Comprensión Lectora 

Definición 
Conceptual 

Definición 
operacional 

Dimensiones Indicadores Escala 
de 
valores 

La comprensión 
lectora es el proceso 
mediante el cual el 
lector construye 
significados a partir 
de un texto, 
integrando 
conocimientos 
previos, inferencias y 
procesos críticos para 
interpretar la 
información (Solé, 
1999). 

Se evaluará 
mediante una 
prueba de 
comprensión 
lectora aplicada 
antes y después de 
la intervención 
pedagógica, en una 
encuesta. 

           Nivel  
           literal 

• Distingue los personajes que intervienen en la 
lectura según el tipo de cuento leído.  
• Identifica las acciones principales de los personajes 
que intervienen en la lectura según el cuento 
analizado.  
• Identifica el escenario donde ocurren los hechos de 
la lectura en función del cuento analizado.  
• Reconoce el tema central de la lectura según el 
cuento analizado.  

  Inicio 
Proceso 
Logrado 

 
 
 
 
 
 
 
 

 Nivel 
inferencial 

• Deduce el tema de la lectura a partir del título o de 
una frase del cuento a leer.  
• Infiere significados 
• Predice acontecimientos por suceder 
• Relaciona ideas implícitas 
• Determina el mensaje de la lectura según el cuento 
analizado.  

 

 Nivel  
Crítico 

• Se identifica con uno o más de los personajes que 
intervienen en la lectura, según la acción que 
realizan, en relación del cuento analizado.  

• Reconoce la importancia y define el tema de la 
lectura según el cuento tratado.  

• Construye juicios valorativos del contenido de la 
lectura, según el cuento analizado.  

• Juzga el comportamiento de los personajes en los 
cuentos tratados.  
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CAPÍTULO IV 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1.  Tipo y nivel de investigación 

4.1.1. Tipo de investigación 

La presente investigación es de tipo aplicada, porque busca solucionar un problema 

concreto relacionado con la comprensión lectora mediante la implementación del cuento como 

estrategia didáctica en estudiantes del V ciclo de educación primaria. Su finalidad no es 

únicamente generar conocimiento teórico, sino aplicar dicho conocimiento para mejorar los 

procesos de aprendizaje y contribuir a la solución de una problemática educativa específica. 

Al respecto, Hernández-Sampieri y Mendoza (2023) sostienen que la investigación 

aplicada tiene como propósito utilizar los conocimientos científicos para resolver problemas 

prácticos de la realidad, generando alternativas de intervención que permitan mejorar una 

situación determinada. En ese sentido, el presente estudio pretende comprobar la eficacia del 

cuento como estrategia didáctica para fortalecer la comprensión lectora de los estudiantes. 

Por ello, el presente estudio se enmarca dentro de la investigación aplicada, ya que 

propone una intervención pedagógica destinada a mejorar los niveles de comprensión lectora 

mediante el empleo del cuento como estrategia didáctica. 

4.1.2. Nivel de investigación 

El presente estudio corresponde al nivel explicativo, debido a que busca determinar el 

efecto de la aplicación del cuento como estrategia didáctica sobre la comprensión lectora de los 

estudiantes del V ciclo de educación primaria. Este nivel de investigación se orienta a identificar 
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relaciones de causa y efecto entre las variables, explicando cómo la intervención pedagógica 

influye en el mejoramiento de la comprensión lectora. 

En este sentido, Hernández-Sampieri y Mendoza (2023) señalan que las investigaciones 

de nivel explicativo están dirigidas a responder por las causas de los fenómenos, explicando por 

qué ocurren y bajo qué condiciones se presentan, mediante el análisis de la relación entre 

variables independientes y dependientes. 

Por consiguiente, la presente investigación se ubica en el nivel explicativo, ya que 

pretende demostrar la incidencia del cuento como estrategia didáctica en la mejora de la 

comprensión lectora de los estudiantes del V ciclo de primaria de la Institución Educativa N.° 

50072 del distrito de Acopía–Acomayo. 

4.1.3. Diseño de investigación 

El presente estudio se desarrollará bajo un diseño preexperimental, con preprueba y 

posprueba en un solo grupo, debido a que se aplicará una intervención pedagógica basada en el 

cuento como estrategia didáctica y posteriormente se evaluará su efecto sobre la comprensión 

lectora de los estudiantes del V ciclo de educación primaria. 

Este diseño consiste en realizar una medición inicial (pretest) para conocer el nivel de 

comprensión lectora de los estudiantes antes de la intervención, luego aplicar el programa de 

cuentos como estrategia didáctica y, finalmente, efectuar una medición posterior (postest) para 

determinar los cambios producidos en la variable dependiente. 

De acuerdo con Hernández-Sampieri y Mendoza (2023), el diseño preexperimental se 

caracteriza por la manipulación de la variable independiente en un solo grupo de estudio, sin la 



52 
 

   

existencia de un grupo de control, permitiendo observar los cambios ocurridos antes y después 

de la aplicación del tratamiento experimental. 

En consecuencia, el presente estudio adopta un diseño preexperimental de un solo grupo con 

pretest y postest, representado mediante el siguiente esquema: 

GE  O₁  ------ X -----  O₂ 

Donde: 

• O₁: Aplicación del pretest para medir el nivel inicial de comprensión lectora. 

• X: Aplicación del cuento como estrategia didáctica (intervención pedagógica). 

• O₂: Aplicación del postest para medir el nivel final de comprensión lectora. 

• GE: Grupo experimental 

Este diseño permitirá comparar los resultados obtenidos antes y después de la intervención y 

determinar la influencia del cuento en la mejora de la comprensión lectora de los estudiantes. 

4.1.4. Población 

La población de estudio está conformada por la totalidad de estudiantes matriculados en 

la Institución Educativa N.° 50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo, durante el año 

académico 2024. De acuerdo con la nómina oficial de matrícula, la población asciende a 53 

estudiantes, distribuidos en los seis grados del nivel de educación primaria. 

Según Hernández-Sampieri y Mendoza (2023), la población es el conjunto total de 

elementos, personas o unidades de análisis que poseen características comunes y sobre las cuales 

se pretende realizar inferencias en una investigación. En ese sentido, la población del presente 
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estudio está integrada por todos los estudiantes de la institución educativa, quienes constituyen el 

universo de referencia para el desarrollo de la investigación. 

La distribución de la población se presenta en la siguiente tabla: 

Tabla3 
Población de la Institución Educativa N°. 50072, distrito Acopia -Acomayo 2024 

Año Cantidad 

M F T 

1° 5 2 7 
2° 8 3 11 
3° 4 4 8 

4° 2 3 5 

5° 6 3 9 

6° 8 5 13 

Total 33 25 57 

Fuente: Nomina de matrícula 2024. 
 

4.1.5. Muestra 

La muestra de estudio está conformada por los estudiantes del V ciclo de Educación 

Primaria, correspondiente a los grados de quinto y sexto, de la Institución Educativa N.° 50072 

del distrito de Acopía, provincia de Acomayo, durante el año académico 2024. 

De acuerdo con Hernández-Sampieri y Mendoza (2023), la muestra es un subconjunto de 

la población del cual se recolectan los datos y que debe representar las características del 

universo de estudio para alcanzar los objetivos de la investigación. 

En el presente estudio se empleará un muestreo no probabilístico por conveniencia o 

intencional, debido a que la selección de los participantes responde a los objetivos de la 
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investigación y a la accesibilidad del investigador. En consecuencia, la muestra está integrada 

por la totalidad de estudiantes del V ciclo, quienes serán objeto de la aplicación del programa de 

cuentos y de la evaluación de la comprensión lectora mediante un pretest y un postest. 

La distribución de la muestra se presenta en la siguiente tabla: 

Tabla 4 

Muestra de estudio de la Institución Educativa N°. 50072, distrito Acopia -Acomayo 2024 

 

Año Cantidad 

M F T 

5° 6 3 9 

6° 8 5 13 

Total 14 8 22 

Fuente: Nomina de matrícula 2024. 

 

4.1.6. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Para el desarrollo de la presente investigación se emplearán técnicas e instrumentos que 

permitirán obtener información confiable sobre la aplicación del cuento como estrategia 

didáctica y su influencia en la comprensión lectora de los estudiantes del V ciclo de educación 

primaria. 

En la presente investigación se utilizarán las siguientes técnicas e instrumentos: 

La Lista de cotejo será utilizada durante la ejecución de las sesiones de aprendizaje para 

verificar el cumplimiento de las actividades propuestas y el nivel de participación de los 

estudiantes en las estrategias basadas en el cuento. 
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Por su parte, la prueba de comprensión lectora estará conformada por preguntas 

relacionadas con textos narrativos adecuados al nivel educativo de los estudiantes, evaluando las 

dimensiones literal, inferencial y crítica. Este instrumento será aplicado en dos momentos: antes 

de la intervención pedagógica (pretest) y al finalizar la aplicación del programa de cuentos 

(postest), con el propósito de determinar los cambios producidos en la comprensión lectora. 

La información obtenida mediante estos instrumentos será procesada y analizada 

estadísticamente para comprobar la hipótesis de investigación y determinar la influencia del 

cuento como estrategia didáctica en la mejora de la comprensión lectora de los estudiantes del V 

ciclo de primaria. 

4.1.7. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

Una vez recolectada la información mediante la aplicación del pretest y postest de 

comprensión lectora, así como de la ficha de observación de la estrategia didáctica, los datos 

serán organizados, codificados y procesados utilizando herramientas estadísticas que permitan 

dar respuesta a los objetivos e hipótesis de la investigación. 

De acuerdo con Hernández-Sampieri y Mendoza (2023), el procesamiento de datos 

comprende las actividades de codificación, clasificación, tabulación y organización de la 

información obtenida mediante los instrumentos de recolección, con la finalidad de facilitar su 

análisis e interpretación. 

En el presente estudio, la información recopilada será registrada en una base de datos 

elaborada en el programa Microsoft Excel, para posteriormente ser exportada al software 

estadístico IBM SPSS Statistics, donde se realizará el procesamiento y análisis correspondiente. 
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Para el análisis descriptivo, se emplearán tablas de distribución de frecuencias, 

porcentajes, medias y desviaciones estándar, las cuales permitirán describir el comportamiento 

de las variables antes y después de la aplicación del cuento como estrategia didáctica. 

Para el análisis inferencial, considerando que la investigación corresponde a un diseño 

preexperimental con un solo grupo y mediciones antes y después de la intervención, se utilizará 

la prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon, la cual permitirá comparar los 

resultados del pretest y postest y determinar si existen diferencias estadísticamente significativas 

en los niveles de comprensión lectora de los estudiantes. 

La decisión estadística se realizará considerando un nivel de significancia de α = 0,05 (5 %). En 

consecuencia: 

• Si el valor de p < 0,05, se rechazará la hipótesis nula (H₀) y se aceptará la hipótesis 

alterna (H₁), concluyendo que el cuento como estrategia didáctica influye 

significativamente en la mejora de la comprensión lectora. 

• Si el valor de p ≥ 0,05, se aceptará la hipótesis nula y se concluirá que la estrategia no 

produce diferencias significativas en la comprensión lectora. 

Los resultados obtenidos serán presentados mediante tablas y gráficos estadísticos, acompañados 

de su respectivo análisis e interpretación, lo que permitirá formular las conclusiones y 

recomendaciones del estudio. 
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CAPÍTULO V 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

5.1. Resultados de los descriptores 

5.1.1. Resultados del nivel de comprensión lectora 

Tabla 3  

Nivel de comprensión lectora: preprueba y posprueba 

Estadísticas en muestras emparejadas 

 Media N 
Desv. 

Desviación 
Desv. Error 
promedio 

 Preprueba comprensión 
lectora 

1,27 22 ,572 ,123 

Posprueba comprensión 
lectora 

3,64 22 ,496 ,106 

 
             Nota.  SPSS v28. Base de datos del cuestionario de comprensión lectora.  

 

La tabla de estadísticas de muestras emparejadas presenta los resultados obtenidos por los 

22 estudiantes del V ciclo de educación primaria en la preprueba y la posprueba del nivel de 

comprensión lectora, con el propósito de comparar el desempeño alcanzado antes y después de la 

aplicación del cuento como estrategia didáctica. 

Los resultados muestran que, en la preprueba, los estudiantes obtuvieron una media de 

1,27 puntos, lo que evidencia un nivel inicial bajo de comprensión lectora. Este resultado indica 

que, antes de la intervención pedagógica, los estudiantes presentaban dificultades para 

comprender adecuadamente los textos, identificar información explícita, realizar inferencias y 

emitir juicios críticos sobre las lecturas realizadas. 
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Después de la aplicación del programa basado en el cuento como estrategia didáctica, la 

media de la posprueba se incrementó a 3,64 puntos, registrándose una diferencia de 2,37 puntos 

respecto a la evaluación inicial. Este incremento refleja una mejora importante en el nivel 

general de comprensión lectora, evidenciando que los estudiantes desarrollaron mayores 

habilidades para interpretar, analizar y comprender los textos narrativos trabajados durante la 

intervención. 

En relación con la desviación estándar, en la preprueba se obtuvo un valor de 0,572, 

mientras que en la posprueba este valor disminuyó a 0,496. Esta reducción indica que, además 

del incremento en el promedio, las puntuaciones de los estudiantes tendieron a concentrarse más 

alrededor de la media, mostrando un desempeño más uniforme después de la aplicación de la 

estrategia didáctica. En otras palabras, la mayoría de los estudiantes mejoró su nivel de 

comprensión lectora, reduciéndose las diferencias existentes entre ellos. 

Asimismo, el error estándar de la media disminuyó de 0,123 en la preprueba a 0,106 en la 

posprueba. Este resultado evidencia una mayor precisión en la estimación del promedio obtenido 

en la evaluación final, lo que aporta mayor confiabilidad a los resultados descriptivos del estudio. 

En conjunto, los estadísticos descriptivos muestran que la aplicación del cuento como estrategia 

didáctica produjo una mejora favorable en el nivel de comprensión lectora de los estudiantes del 

V ciclo de primaria. El incremento significativo de la media, acompañado por una disminución 

en la dispersión de los datos, sugiere que la intervención pedagógica fortaleció las capacidades 

de comprensión literal, inferencial y crítica de los estudiantes, permitiéndoles alcanzar un mejor 

desempeño lector. Sin embargo, para determinar si esta mejora es estadísticamente significativa, 

será necesario contrastar los resultados mediante la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, que 

permitirá verificar la aceptación o rechazo de la hipótesis planteada en la investigación. 
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5.1.2. Resultados del nivel de comprensión lectora por dimensiones 

Tabla 4  

Nivel de comprensión lectora literal: preprueba y posprueba 

 

Estadísticas de muestras emparejadas 

 Media N 
Desv. 

Desviación 
Desv. Error 
promedio 

Par 1 Preprueba comprensión 
literal 

3,27 22 ,634 ,153 

Posprueba comprensión 
literal 

3,93 22 ,372 ,062 

 
Nota. SPSS v28. Base de datos del cuestionario de comprensión lectora. 

 

La tabla de estadísticas en muestras emparejadas presenta los resultados obtenidos en la 

preprueba y la posprueba del nivel de comprensión lectora literal, aplicadas a los 22 estudiantes 

que conformaron la muestra de estudio. 

La tabla de estadísticas de muestras emparejadas presenta los resultados obtenidos por los 

22 estudiantes en la preprueba y posprueba del nivel de comprensión lectora literal, permitiendo 

comparar el desempeño antes y después de la aplicación del cuento como estrategia didáctica. 

En la preprueba, los estudiantes obtuvieron una media de 3,27 puntos, lo que refleja el 

nivel de comprensión literal que presentaban antes de la intervención pedagógica. Este nivel 

implica la capacidad para identificar información explícita del texto, reconocer personajes, 

lugares, hechos, secuencias y detalles expresados de manera directa por el autor. 
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Después de la aplicación del programa basado en el cuento, la media de la posprueba 

aumentó a 3,93 puntos, evidenciando un incremento de 0,66 puntos respecto a la evaluación 

inicial. Este resultado indica que los estudiantes mejoraron su capacidad para recuperar 

información explícita y comprender el contenido literal de los textos narrativos trabajados 

durante la intervención. 

Respecto a la desviación estándar, en la preprueba fue de 0,634, mientras que en la 

posprueba disminuyó a 0,372. Esta reducción muestra que, además del incremento en el 

promedio, las puntuaciones de los estudiantes fueron más homogéneas al finalizar la 

intervención, es decir, la mayoría alcanzó resultados similares y con menor variabilidad que al 

inicio del estudio. 

Por otra parte, el error estándar de la media disminuyó de 0,153 en la preprueba a 0,062 

en la posprueba. Este comportamiento evidencia una mayor precisión en la estimación de la 

media obtenida después de la aplicación de la estrategia, lo que fortalece la consistencia de los 

resultados alcanzados. 

En términos generales, los estadísticos descriptivos muestran una mejora favorable en el 

nivel de comprensión lectora literal de los estudiantes después de la aplicación del cuento como 

estrategia didáctica. El incremento de la media y la disminución de la dispersión de los datos 

sugieren que la intervención contribuyó al fortalecimiento de las habilidades para identificar y 

comprender la información explícita presente en los textos. No obstante, la confirmación de que 

esta mejora es estadísticamente significativa dependerá de los resultados obtenidos mediante la 

prueba inferencial correspondiente, como la prueba de rangos con signo de Wilcoxon. 
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Tabla 5   

Nivel de comprensión lectora inferencial: preprueba y posprueba 

 

Estadísticas de muestras emparejadas 

 Media N 
Desv. 

Desviación 
Desv. Error 
promedio 

Par 1 Preprueba comprensión 
inferencial 

1,56 22 ,782 ,163 

Posprueba comprensión 
inferencial 

3,69 22 ,445 ,096 

           
          Nota. SPSS v28. Base de datos del cuestionario de comprensión lectora. 

 

La tabla de estadísticas de muestras emparejadas presenta los resultados obtenidos por los 

22 estudiantes en la preprueba y la posprueba del nivel de comprensión lectora inferencial, con el 

propósito de comparar el desempeño antes y después de la aplicación del cuento como estrategia 

didáctica. 

Los resultados muestran que, en la preprueba, los estudiantes alcanzaron una media de 

1,56 puntos, lo que evidencia que, antes de la intervención, presentaban dificultades para realizar 

inferencias a partir de la información contenida en los textos. Esto significa que existían 

limitaciones para deducir ideas implícitas, establecer relaciones entre hechos, anticipar 

acontecimientos, interpretar intenciones de los personajes o extraer conclusiones que no se 

encontraban expresadas de manera explícita en la lectura. 

Después de la aplicación del programa basado en el cuento, la media de la posprueba se 

incrementó a 3,69 puntos, registrándose una diferencia de 2,13 puntos respecto a la evaluación 

inicial. Este incremento representa una mejora significativa en el nivel de comprensión 

inferencial, lo que sugiere que los estudiantes desarrollaron una mayor capacidad para interpretar 
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el significado de los textos, relacionar información, formular hipótesis y construir nuevos 

conocimientos a partir de las narraciones trabajadas durante las sesiones de aprendizaje. 

En cuanto a la desviación estándar, en la preprueba se obtuvo un valor de 0,782, mientras 

que en la posprueba este valor disminuyó a 0,445. Esta reducción indica que, luego de la 

intervención, las puntuaciones de los estudiantes fueron más homogéneas, evidenciando que la 

mayoría alcanzó niveles similares de desempeño en la comprensión inferencial y que existió una 

menor dispersión de los resultados con respecto al promedio. 

Asimismo, el error estándar de la media pasó de 0,163 en la preprueba a 0,096 en la 

posprueba. Esta disminución refleja una mayor precisión en la estimación de la media obtenida 

al finalizar la intervención, fortaleciendo la confiabilidad de los resultados descriptivos 

alcanzados. 

En conjunto, estos estadísticos muestran que la aplicación del cuento como estrategia 

didáctica produjo una mejora importante en el nivel de comprensión lectora inferencial de los 

estudiantes del V ciclo de primaria. El notable incremento de la media, acompañado de una 

menor variabilidad en las puntuaciones, permite inferir que la estrategia favoreció el desarrollo 

de habilidades cognitivas superiores relacionadas con la interpretación, el razonamiento y la 

construcción de significados implícitos a partir de los textos leídos. Sin embargo, para 

determinar si esta mejora es estadísticamente significativa, será necesario corroborarla mediante 

la prueba inferencial correspondiente, como la prueba de rangos con signo de Wilcoxon. 
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Tabla 6  

 Nivel de comprensión lectora critica: preprueba y posprueba 

 
Estadísticas de muestras emparejadas 

 Media N 
Desv. 

Desviación 
Desv. Error 
promedio 

Par 1 Grupo experimental 
preprueba comprensión 
crítica 

0,87 22 ,000 ,000 

Grupo experimental 
posprueba comprensión 
crítica 

2,13 22 ,571 ,142 

 
Nota. SPSS v26. Base de datos del cuestionario de comprensión lectora. 

 

En la tabla, se puede observar los resultados del nivel de comprensión lectora crítica, en 

ello se percibe como resultado una media de 0,87 y la desviación estándar 0,000. Asimismo, se 

visualiza en los resultados de la posprueba una media de 2,13 y la desviación estándar 0,571. La 

diferencia de medias entre la preprueba y posprueba de comprensión lectora crítica un valor de 

1,26. Estos resultados, nos permiten colegir que, muchos estudiantes antes de la aplicación del 

cuento como estrategia, no podían expresar juicios de valor o dar una opinión sobre los textos 

leídos, tampoco hacer deducciones, juzgar y obtener conclusiones; luego de haber vivenciado las 

sesiones de aprendizaje mejoraron medianamente su comprensión crítica los estudiantes muestra 

en estudio. La tabla de estadísticas de muestras emparejadas presenta los resultados obtenidos 

por los 22 estudiantes en la preprueba y la posprueba del nivel de comprensión lectora crítica, 

permitiendo comparar el desempeño alcanzado antes y después de la aplicación del cuento como 

estrategia didáctica. 

Los resultados muestran que, en la preprueba, los estudiantes obtuvieron una media de 

0,87 puntos, lo que evidencia un nivel muy bajo de comprensión crítica antes de la intervención 
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pedagógica. Este resultado indica que los estudiantes presentaban dificultades para emitir juicios 

de valor, analizar el contenido del texto desde una perspectiva personal, argumentar sus 

opiniones, evaluar las acciones de los personajes o relacionar el mensaje del texto con su 

contexto y experiencias de vida. 

Después de la aplicación del programa basado en el cuento, la media de la posprueba se 

incrementó a 2,13 puntos, registrándose un aumento de 1,26 puntos respecto a la evaluación 

inicial. Este incremento refleja una mejora en la capacidad de los estudiantes para realizar una 

lectura crítica, expresando opiniones fundamentadas, valorando las acciones y mensajes 

presentes en los textos narrativos y estableciendo relaciones entre la lectura y su realidad 

cotidiana. 

En relación con la desviación estándar, la preprueba presenta un valor de 0,000, lo que 

indica que todos los estudiantes obtuvieron prácticamente el mismo resultado inicial, 

evidenciando una escasa o nula variabilidad en sus desempeños y confirmando que el nivel de 

comprensión crítica era homogéneamente bajo en todo el grupo. En cambio, en la posprueba la 

desviación estándar fue de 0,571, mostrando que, tras la intervención, comenzaron a observarse 

diferencias individuales en el rendimiento, ya que algunos estudiantes alcanzaron mayores 

niveles de comprensión crítica que otros. 

Por su parte, el error estándar de la media fue de 0,000 en la preprueba y de 0,142 en la 

posprueba. Este comportamiento es coherente con la variabilidad observada en los resultados 

finales y permite estimar con adecuada precisión el promedio alcanzado por los estudiantes 

después de la intervención pedagógica. 
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En términos generales, los estadísticos descriptivos evidencian una mejora favorable en el 

nivel de comprensión lectora crítica de los estudiantes luego de la aplicación del cuento como 

estrategia didáctica. El incremento del promedio obtenido en la posprueba sugiere que las 

actividades desarrolladas contribuyeron al fortalecimiento de habilidades relacionadas con el 

análisis, la reflexión, la argumentación y la valoración crítica de los textos leídos. No obstante, 

para establecer si esta mejora es estadísticamente significativa, será necesario realizar el análisis 

inferencial mediante la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, la cual permitirá contrastar las 

diferencias entre la preprueba y la posprueba. 

5.2.Resultados de la estadística inferencial 

El contraste de las hipótesis planteadas, previamente requieren de la determinación de la 

prueba de normalidad sobre los datos recogidos a fin de determinar la aplicación de técnica 

estadística a utilizar para la prueba de hipótesis. A continuación, se presenta el procedimiento y 

los resultados: 

- Las hipótesis estadísticas planteadas para la prueba de normalidad: 

  H0 = Los datos de la muestra tiene una distribución normal 

  Hi = Los datos no tienen distribución normal 

 A continuación, se tienen los resultados: 

 
Tabla 7  

Prueba de normalidad 

 

 
Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 
Resultados de la Pre prueba .836 22 .000 
Resultados de la Posprueba .874 22 .001 
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Interpretación: Por el tamaño de la muestra, se aplicó Shapiro-Wilk, por tanto, se eligió los 

resultados del estadístico Shapiro-Wilk.  Los valores reportados por el estadístico, indican que, los 

datos en ambos casos no tienen una distribución normal, ya que el p-valor en la preprueba es de 

0,000 y en la posprueba es 0,001, ambos valores son menores al α (0,05). Estos resultados sugieren 

la aplicación de la técnica estadística no paramétrica, que en este caso se aplicó la técnica de la 

Prueba de los Rangos con Signo de Wilcoxon, por tener 22 sujetos muestrales. 

2) Contraste de hipótesis 

➢ Para la hipótesis general 

Las hipótesis estadísticas planteadas son: 

Hi:  La aplicación del cuento como estrategia mejora significativamente la comprensión 

lectora de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución 

Educativa  N° 50072    del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 

H0:  La aplicación del cuento como estrategia no mejora la comprensión lectora de los 

estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución Educativa  N° 50072    

del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 

Tabla 8  

Estadístico de Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

 

 Pos-prueba - Pre-prueba 

Z -2,37a 

Sig. asintótica(bilateral) .000 

a. Se basa en rangos negativos. 
 

En la tabla observamos que, en los resultados, el valor de la significancia calculada es 0,000 < 

0,05, lo cual indica que las diferencias en los resultados de la preprueba y posprueba es 

significativa, por lo que aceptamos la hipótesis alterna y rechazamos la hipótesis nula. Los 
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resultados obtenidos nos permiten concluir que, la aplicación de la técnica del cuento como 

estrategia permite mejorar los logros de comprensión lectora en los estudiantes del V ciclo de 

Educación Primaria de la Institución Educativa  N° 50072    del distrito de Acopía, provincia de 

Acomayo - Cusco 2024. 

➢ Para las hipótesis específicas 
 

 Hipótesis específica 1 

Las hipótesis estadísticas planteadas son: 

Hi:  Existe una incidencia significativa del cuento como estrategia en la mejora de la 

comprensión lectora literal de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de 

la Institución Educativa N° 50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - 

Cusco 2024. 

H0:  No existe una incidencia significativa del cuento como estrategia en la mejora de la 

comprensión lectora literal de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de 

la Institución Educativa N° 50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - 

Cusco 2024. 

Tabla 9  

Estadístico de Prueba de rangos con signo de Wilcoxon (dimensión literal) 

 

 Pos-prueba - Pre-prueba 

Z -.740a 

Sig. asintótica(bilateral) .000 

a. Se basa en rangos negativos. 
 

En la tabla sobre “Estadísticos de contrastes” se observa el valor determinado para el Sig. 

asintót. (bilateral) es de 0,000, por tanto, este valor de p (Sig. asintót. (bilateral)) es menor que 

0,05, entonces rechazamos la hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna, por lo que 
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concluimos, la aplicación de la técnica del cuento como estrategia permite mejorar los logros de 

comprensión lectora literal en los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución 

Educativa  N° 50072    del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 

Hipótesis específica 2 

Las hipótesis estadísticas planteadas son: 

Hi:  La incidencia es significativa del cuento como estrategia en la mejora de la comprensión 

lectora inferencial de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución 

Educativa N° 50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 

H0:   No tiene incidencia significativa el cuento como estrategia en la mejora de la comprensión 

lectora inferencial de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución 

Educativa N° 50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 

 

Tabla 10  

Estadístico de contraste por Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

 

 Pos prueba - Pre prueba 
Z -2.130a 
Sig. asintótica(bilateral) .000 

a. Se basa en rangos negativos. 

 
En la tabla sobre “Estadísticos de contrastes” se observa el valor determinado para el Sig. 

asintót. (bilateral) es de 0,000, por tanto, este valor de p (Sig. asintót. (bilateral)) es menor que 

0,05, entonces rechazamos la hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna, por lo que 

concluimos, la aplicación de la técnica del cuento como estrategia permite mejorar los logros de 

comprensión lectora inferencial en los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la 

Institución Educativa  N° 50072    del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 
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Hipótesis específica 3 

Las hipótesis estadísticas planteadas son: 

Hi:  Tiene incidencia significativa la aplicación del cuento como estrategia en la mejora 

de la comprensión lectora criterial de los estudiantes del V ciclo de Educación 

Primaria de la Institución Educativa N° 50072 del distrito de Acopía, provincia de 

Acomayo - Cusco 2024. 

H0:  No tiene incidencia significativa la aplicación del cuento como estrategia en la 

mejora de la comprensión lectora criterial de los estudiantes del V ciclo de 

Educación Primaria de la Institución Educativa N° 50072    del distrito de Acopía, 

provincia de Acomayo - Cusco 2024. 

 

Tabla 11  

Estadístico de contraste por Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

 

 Pos prueba - Pre prueba 
Z -1,260a 
Sig. asintótica(bilateral) .000 
a. Se basa en rangos negativos. 

 
En la tabla sobre “Estadísticos de contrastes” se observa, que el valor determinado para el Sig. 

asintótica. (bilateral) es de 0,000, por tanto, este valor de p (Sig. asintót. (bilateral)) es menor que 

0,05, entonces rechazamos la hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna, por lo que 

concluimos, la aplicación de la técnica del cuento como estrategia permite mejorar los logros de 

comprensión lectora criterial en los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución 

Educativa  N° 50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 
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5.3. Discusión de resultados 

 

Con respecto a la primera hipótesis, los resultados obtenidos en la presente investigación 

demuestran que la aplicación del cuento como estrategia didáctica mejoró significativamente la 

comprensión lectora de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución 

Educativa N.° 50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo, Cusco. Los hallazgos 

evidencian un incremento importante en el nivel de desempeño de los estudiantes, ya que la 

media obtenida en la preprueba fue de 1,27 con una desviación estándar de 0,572, mientras que 

en la posprueba la media alcanzó 3,64 con una desviación estándar de 0,496, observándose una 

diferencia de 2,37 puntos entre ambas mediciones. Estos resultados permiten afirmar que la 

implementación del cuento como estrategia pedagógica favoreció el desarrollo de la 

comprensión lectora, fortaleciendo la capacidad de los estudiantes para comprender, interpretar y 

analizar textos. Los resultados encontrados guardan relación con la investigación realizada por 

Maldonado et al. (2022), quienes concluyeron que el cuento constituye una estrategia motivadora 

eficaz para fortalecer la comprensión lectora en estudiantes de educación primaria. Dichos 

autores evidenciaron que el empleo de cuentos incrementó la participación, el interés por la 

lectura y el desarrollo de habilidades lectoras, aspectos que coinciden con los resultados 

obtenidos en el presente estudio, donde la aplicación sistemática del cuento mediante sesiones de 

aprendizaje permitió mejorar significativamente el desempeño lector de los estudiantes. 

Asimismo, los hallazgos son consistentes con el estudio desarrollado por Romero y Florian 

(2021), quienes demostraron que el cuento fantástico favorece el análisis, la interpretación y la 

construcción de significados, fortaleciendo la comprensión lectora en estudiantes de educación 

básica. En ambos estudios se reconoce que el cuento no solo constituye un recurso recreativo, 
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sino una estrategia didáctica que estimula el pensamiento crítico, la imaginación y la interacción 

activa con el texto, facilitando procesos de comprensión más profundos. 

Para la segunda hipótesis, los resultados obtenidos respecto a la comprensión lectora 

literal muestran que la aplicación del cuento como estrategia didáctica produjo una mejora en el 

desempeño de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la Institución Educativa N.° 

50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo, Cusco. En la preprueba se obtuvo una 

media de 3,57, mientras que en la posprueba la media alcanzó 3,93, evidenciándose una 

diferencia de 0,33 puntos. Aunque el incremento es reducido, los resultados permiten afirmar que 

la estrategia contribuyó a fortalecer la identificación de información explícita, el reconocimiento 

de personajes, hechos, lugares y detalles presentes en el texto. Sin embargo, la escasa diferencia 

observada se explica porque la mayoría de los estudiantes ya presentaban un adecuado dominio 

de este nivel de comprensión antes de la intervención, siendo solo un grupo minoritario el que 

evidenciaba dificultades. Estos resultados guardan relación con lo planteado por Ramos (2021), 

quien concluyó que el uso de narraciones literarias como recurso pedagógico favorece el 

desarrollo de la comprensión lectora mediante estrategias innovadoras que incrementan el interés 

y la participación de los estudiantes. Aunque su estudio enfatiza el apoyo de recursos 

tecnológicos y el fortalecimiento de procesos interpretativos e inferenciales, coincide con la 

presente investigación en reconocer que los textos narrativos constituyen una herramienta eficaz 

para potenciar las competencias lectoras en educación básica. Asimismo, los hallazgos presentan 

coincidencias con la investigación de Ávila-Negrinis et al. (2021), quienes demostraron que el 

empleo de cuentos infantiles como estrategia didáctica favorece el desarrollo de la comprensión 

lectora mediante actividades de lectura y análisis textual. Si bien su investigación se centró 

principalmente en la comprensión inferencial, los autores sostienen que el fortalecimiento de los 
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niveles superiores de comprensión parte del adecuado dominio de la comprensión literal, aspecto 

que también se evidencia en el presente estudio, donde los estudiantes mostraron una capacidad 

consolidada para identificar información explícita en los textos. 

Con relación a la tercera hipótesis, los resultados obtenidos en la presente investigación 

evidencian que la aplicación del cuento como estrategia didáctica mejoró significativamente la 

comprensión lectora inferencial de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la 

Institución Educativa N.° 50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo, Cusco. Los datos 

muestran que en la preprueba los estudiantes alcanzaron una media de 1,56, mientras que en la 

posprueba la media ascendió a 3,69, registrándose una diferencia de 2,13 puntos. Este 

incremento refleja una mejora significativa en las habilidades de los estudiantes para interpretar 

información implícita, establecer relaciones entre ideas, deducir significados, formular 

conclusiones e identificar la intención comunicativa del autor, capacidades fundamentales del 

nivel inferencial de la comprensión lectora. Los hallazgos coinciden con los resultados obtenidos 

por Huamán (2022), quien demostró que la aplicación del cuento como estrategia didáctica 

produce mejoras significativas en la comprensión lectora de estudiantes de educación primaria, 

alcanzando un nivel de significancia estadística de p = 0,000. Al igual que en la presente 

investigación, el uso del cuento permitió fortalecer las capacidades de comprensión mediante 

actividades pedagógicas que promovieron la reflexión y el análisis del contenido textual, 

favoreciendo el desarrollo progresivo de habilidades lectoras más complejas. De igual manera, 

los resultados guardan relación con la investigación realizada por Rodríguez (2021), quien 

concluyó que la narración de cuentos infantiles constituye una estrategia efectiva para mejorar la 

comprensión lectora en estudiantes del primer grado de primaria. Su estudio evidenció 

incrementos significativos en los niveles de logro luego de la intervención pedagógica, 
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resultados que son consistentes con los encontrados en esta investigación, donde la utilización 

del cuento durante las sesiones de aprendizaje permitió que los estudiantes desarrollaran la 

capacidad de inferir información no explícita, interpretar el significado contextual de las 

palabras, identificar la estructura del texto y explicar el propósito comunicativo del autor. 

Respecto a la cuarta hipótesis, los resultados obtenidos en la presente investigación 

evidencian que la aplicación del cuento como estrategia didáctica contribuyó a mejorar la 

comprensión lectora criterial o crítica de los estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la 

Institución Educativa N.° 50072 del distrito de Acopía, provincia de Acomayo, Cusco. Los datos 

muestran que en la preprueba se obtuvo una media de 0,87, mientras que en la posprueba la 

media alcanzó 2,13, registrándose una diferencia de 1,26 puntos. Estos resultados permiten 

afirmar que la intervención pedagógica favoreció el desarrollo de habilidades críticas 

relacionadas con la emisión de juicios de valor, la formulación de opiniones fundamentadas, la 

realización de deducciones y la elaboración de conclusiones sobre los textos leídos. Sin embargo, 

el incremento alcanzado fue moderado, lo que evidencia que el desarrollo de la comprensión 

crítica requiere procesos de aprendizaje más prolongados y experiencias continuas de lectura 

reflexiva. Los hallazgos obtenidos presentan coincidencias con la investigación desarrollada por 

Aquino (2020), quien concluyó que el cuento constituye una estrategia pedagógica pertinente 

para fortalecer la comprensión lectora en estudiantes de educación primaria, especialmente en 

contextos rurales. La autora sostiene que el empleo sistemático de cuentos favorece no solo la 

identificación de información explícita, sino también el interés por la lectura y la interacción 

activa con los textos, aspectos que sirven como base para el desarrollo progresivo de habilidades 

de análisis y valoración crítica, resultados que también se evidencian en la presente 

investigación. Asimismo, los resultados guardan relación con el estudio realizado por Mamani 
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(2020), quien demostró que el relato oral de cuentos mejora significativamente la comprensión 

de textos narrativos en estudiantes de educación primaria, encontrando diferencias 

estadísticamente significativas a favor del grupo experimental. Aunque su investigación se 

enfocó en la comprensión de textos narrativos de manera general, sus conclusiones respaldan la 

importancia del cuento como estrategia didáctica para estimular procesos cognitivos superiores 

que permiten interpretar, analizar y emitir opiniones sobre el contenido de las lecturas, 

capacidades que corresponden al nivel crítico de la comprensión lectora. En consecuencia, los 

resultados permiten sostener que la aplicación del cuento como estrategia didáctica favorece el 

desarrollo de la comprensión lectora criterial, al promover espacios de reflexión, análisis y 

valoración de los textos leídos. No obstante, la mejora alcanzada fue moderada debido a que las 

habilidades críticas demandan mayor madurez cognitiva y un trabajo pedagógico permanente 

que incentive el pensamiento reflexivo y argumentativo de los estudiantes.  
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CONCLUSIONES 

 

PRIMERA:  Se determinó, que el nivel de influencia que tiene la aplicación del cuento como 

estrategia es significativo en el desarrollo de la comprensión lectora de las estudiantes muestra en 

estudio, tal hecho se evidencia con los resultados de la tabla 5, en el que, los resultados de la 

preprueba se observa una media de 1,27, la desviación estándar 0,572 en la comprensión lectora 

de los estudiantes. Del mismo modo, en la posprueba, se observa que la media es de 3,64 y la 

desviación estándar 0,496. Al aplicar el cuento como estrategia a los estudiantes, se observa 

claramente una diferencia de 2,37, entre la media de la pre y posprueba, lo cual indica que ha 

mejorado significativamente su nivel comprensión lectora, por tanto, se concluye que, la 

aplicación del cuento como estrategia a través de sesiones de aprendizaje permite la mejora de la 

comprensión lectora en los estudiantes materia en estudio, porque en los tres niveles apoya 

significativamente en su mejora. 

 

SEGUNDA: En cuanto al nivel de comprensión lectora literal, se evidencia que en la preprueba, 

la media es 3,57 y en la posprueba, la media es de 3,93, entre estos valores existe una diferencia 

de 0,33, lo cual es mínima, estos resultados nos permite concluir, que la gran mayoría de las 

estudiantes podían identificar información explícita y relevante en distintas partes del texto; 

además, seleccionar datos específicos y algunos detalles del texto  ̧por lo tanto, no tenían 

dificultades en el nivel de comprensión literal; en cambio, solo una minoría de las estudiantes sí 

tenían serias dificultades en el nivel de comprensión literal. 
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TERCERA: En cuanto al nivel de comprensión lectora inferencial, los estudiantes en la 

preprueba se evidencia una media de 1,56 y en la posprueba se registra en el nivel de 

comprensión inferencial una media de 3,69, entre estos resultados existe una diferencia de 

medias de 2.13, esta diferencia es significativa, lo que nos permite inferir que, el cuento como 

estrategia aplicada a través de sesiones de aprendizaje, permite mejorar el nivel de comprensión 

lectora inferencial en las estudiantes materia en estudio. Por lo que concluimos, que, un buen 

porcentaje de estudiantes antes de la aplicación del cuento como estrategia, no podían explicar el 

tema del texto, identificar la estructura de los textos, determinar el significado de palabras en 

contexto, realizar inferencias del texto que se ha leído, extraer conclusiones, inferir el significado 

de las palabras poco conocidas y explicar la intención del autor del texto, luego de vivenciar las 

sesiones de aprendizaje han mejorado significativamente. 

 

CUARTA: En cuanto al nivel de comprensión lectora crítica, se evidencia en la pre prueba, una 

media de 0,87 y en la posprueba una media de 2,13. Existe una diferencia de medias entre la 

preprueba y posprueba de comprensión lectora crítica un valor de 1,26. Estos resultados, nos 

permiten colegir que, muchos estudiantes antes de la aplicación del cuento como estrategia, no 

podían expresar juicios de valor o dar una opinión sobre los textos leídos, tampoco hacer 

deducciones, juzgar y obtener conclusiones; luego de haber vivenciado las sesiones de 

aprendizaje mejoraron medianamente su comprensión crítica los estudiantes muestra en estudio. 
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SUGERENCIAS 

PRIMERA: 

Se recomienda al director y a la plana docente de la institución educativa, incorporar de manera 

permanente el cuento como estrategia didáctica dentro de las sesiones de aprendizaje, debido a 

que favorece significativamente el desarrollo integral de la comprensión lectora en sus niveles 

literal, inferencial y criterial, contribuyendo al fortalecimiento de las competencias 

comunicativas de los estudiantes. 

SEGUNDA: 

A los señores docentes, se les sugiere continuar promoviendo actividades de lectura de cuentos 

que permitan consolidar la comprensión literal, especialmente en aquellos estudiantes que aún 

presentan dificultades para identificar información explícita, personajes, hechos y detalles 

relevantes del texto, mediante ejercicios de reconocimiento, localización y organización de 

información. 

TERCERA: 

A los docentes de aula, se recomienda fortalecer el trabajo pedagógico orientado al desarrollo de 

la comprensión lectora inferencial mediante la aplicación de cuentos acompañados de preguntas 

abiertas, organizadores gráficos, debates y actividades de reflexión que favorezcan la 

formulación de inferencias, la interpretación de significados y la extracción de conclusiones a 

partir de los textos leídos. 
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CUARTA: 

a los docentes, se les sugiere implementar con mayor frecuencia estrategias didácticas que 

promuevan la comprensión lectora crítica, incorporando espacios de diálogo, argumentación, 

análisis y valoración de los textos, de manera que los estudiantes desarrollen progresivamente la 

capacidad de emitir juicios críticos, expresar opiniones fundamentadas y evaluar el contenido de 

las lecturas desde una perspectiva reflexiva. 
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ANEXO 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA 

Problemas  
Objetivos Hipótesis 

 
Variables 

e indicadores 
Diseño metodológico 

Problema General 
¿Cómo incide el cuento como estrategia 
en la mejora de la comprensión lectora 
de los estudiantes del V ciclo de 
Educación Primaria de la Institución 
Educativa N° 50072 del distrito de 
Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 
2024? 
 

Problemas específicos 

 
¿Cómo incide el cuento como estrategia 
en la mejora de la comprensión lectora 
literal de los estudiantes del V ciclo de 
Educación Primaria de la Institución 
Educativa N° 50072    del distrito de 
Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 
2024? 
 
¿Cómo incide el cuento como estrategia 
en la mejora de la comprensión lectora 
inferencial de los estudiantes del V ciclo 
de Educación Primaria de la Institución 
Educativa N° 50072    del distrito de 
Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 
2024? 
 
¿Cómo incide el cuento como estrategia 
en la mejora de la comprensión lectora 
criterial de los estudiantes del V ciclo de 
Educación Primaria de la Institución 
Educativa N° 50072    del distrito de 
Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 
2024? 
 

Objetivo general 

Determinar la incidencia del cuento como estrategia 
en la mejora de la comprensión lectora de los 
estudiantes del V ciclo de Educación Primaria de la 
Institución Educativa  N° 50072    del distrito de 
Acopía, provincia de Acomayo - Cusco 2024. 
 

Objetivos específicos 

 
Describir la incidencia del cuento como 
estrategia en la mejora de la comprensión lectora 
literal de los estudiantes del V ciclo de 
Educación Primaria de la Institución Educativa 
N° 50072 del distrito de Acopía, provincia de 
Acomayo - Cusco 2024. 
 
Demostrar la incidencia del cuento como 
estrategia en la mejora de la comprensión lectora 
inferencial de los estudiantes del V ciclo de 
Educación Primaria de la Institución Educativa 
N° 50072 del distrito de Acopía, provincia de 
Acomayo - Cusco 2024. 
 
Establecer la incidencia del cuento como 
estrategia en la mejora de la comprensión lectora 
criterial de los estudiantes del V ciclo de 
Educación Primaria de la Institución Educativa 
N° 50072 del distrito de Acopía, provincia de 
Acomayo - Cusco 2024. 
 

Hipótesis General 
La aplicación del cuento como estrategia 
mejora significativamente la comprensión 
lectora de los estudiantes del V ciclo de 
Educación Primaria de la Institución 
Educativa  N° 50072    del distrito de Acopía, 
provincia de Acomayo - Cusco 2024. 
 

Hipótesis específicas 

 
La aplicación del cuento como estrategia 
mejora significativamente la comprensión 
lectora literal de los estudiantes del V ciclo de 
Educación Primaria de la Institución 
Educativa  N° 50072    del distrito de Acopía, 
provincia de Acomayo - Cusco 2024. 
 
La aplicación del cuento como estrategia 
mejora significativamente la comprensión 
lectora inferencial de los estudiantes del V 
ciclo de Educación Primaria de la Institución 
Educativa  N° 50072    del distrito de Acopía, 
provincia de Acomayo - Cusco 2024. 
 
La aplicación del cuento como estrategia 
mejora significativamente la comprensión 
lectora cfiterial de los estudiantes del V ciclo 
de Educación Primaria de la Institución 
Educativa  N° 50072    del distrito de Acopía, 
provincia de Acomayo - Cusco 2024. 
 

Variable 
independiente:  
El cuento como 
estrategia. 
Su desarrollo será 
con la aplicación de 
sesiones de 
aprendizaje 

 
 

Variable 
dependiente:  
 
Comprensión 
Lectora 
 
Dimensiones:  
• Literal 
• Inferencial 
• Criterial 

 
Tipo 
Aplicativo  
 
Nivel 
Descriptivo - 
Explicativo 
 
Diseño de la 
investigación 
Pre experimental  
 
 
 
Población 
 
Total: 53 estudiantes en 
los 6 grados. 
 
Muestra 
El muestreo fue de tipo 
no probabilistico, se 
seleccionó por 
conveniencia de las 
investigadoras. La 
muestra la integraran los 
22 estudiantes del sexto 
y quinto grados de 
educación primaria. 

 
 



 

 

ANEXO 2: CONSTANCIA DE APLICACION 

 

 



 

 

ANEXO 03: INTRUMENTO DE RECOJO DE DATOS 

CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA 

Estimado estudiante, lea con mucha atención la ficha de lectura, luego conteste las interrogantes 

del 1 al 8 de este cuestionario marcando con una equis (X) en la alternativa que vea por 

conveniente, en las interrogantes 9 y 10 contestar de acuerdo a la pregunta planteada en forma 

descrita.  
LITERAL 
1. ¿Quién es el Hombre del Saco, según la leyenda popular? 

A) Un monstruo que vive en el mar 

B) Un anciano amable que ayuda a los niños 

C) Un personaje que secuestra a niños desobedientes 

 

2. ¿Qué lleva siempre el Hombre del Saco, según la historia? 

A) Un palo 

B) Un sombrero 

C) Un saco grande 

 

3. ¿Cuál es el propósito de contar la historia del Hombre del Saco a los niños? 

A) Hacerlos reír 

B) Enseñarles matemáticas 

C) Asustarlos para que se porten bien 

 

6.    4´-qué valor principal se intenta inculcar con esta historia? 

A)      a)   La amabilidad 

B)      b)   La obediencia 

C)      c)    La valentía      

     
  

INFERENCIAL 

5 ¿Por qué crees que los padres mencionaban al Hombre del Saco a sus hijos? 

     a) Porque era una figura tradicional de los cuentos de hadas. 

     b) Para asustarlos y lograr que se portaran bien. 

     c) Porque el Hombre del Saco realmente existía. 

 

 



 

 

6. ¿Qué se puede deducir sobre el carácter del Hombre del Saco a partir de sus acciones? 

        a) Era justo y amable con los niños. 

        b) Solo castigaba a los adultos. 

         C)  Era temido por su comportamiento cruel. 

 

  7.-Qué sentimiento puede haber tenido un niño al escuchar sobre el Hombre del Saco? 

         a) Curiosidad por conocerlo. 

          b) Alegría por su visita. 

          c) Miedo a ser llevado. 

 

 8 .- Qué función podría tener el mito del Hombre del Saco dentro de la cultura popular? 

           a) Divertir a los niños en las fiestas. 

            b) Enseñar normas de comportamiento por medio del miedo. 

           c) Contar historias de héroes. 
 

  

CRITERIAL 

9.- ¿Con la menor que paso    …………………………………………………………………………………………………………………….. 
 
 
 ¿Por qué? ………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
  
10.-¿ Que le  dijo el hombre del saco  a la niña    
 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 
 
¿Por qué?................................................................................................................................................................................................................. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

ANEXO 04: VALIDACIÓN DE EXPERTOS 



 

 

 



 

 

ANEXO 05: SESIONES DE APRENDIZAJE 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

ANEXO 07: EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS 

Los estudiantes de la I.E N° 50072 en la formación cívica    

 

 

 

 

 

 

 

Los estudiantes rindiendo la evaluación  pre- prueba 



 

 

     Sesión dictada: los estudiantes en los momentos de la sesión. 

 

         Los estudiantes con la estrategia de lectora conjunta  



 

 

      Los estudiantes dramatizando el cuento el cocotero y la zorra en grupo 

 

Los estudiantes dando la lectora del cuento” el canto que despertó una amistad” 
 

 



 

 

 Los estudiantes haciendo el uso de subrayado en todo los cuentos 

 Los estudiantes con la lectora en cadena del cuento “las conejitas irrespetuosas” 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los estudiantes dramatizando y argumentando la reflexión  del cuento. 

Los estudiantes rindiendo la evaluación de pos-prueba 


