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Resumen 

El presente estudio tuvo como propósito determinar la influencia de una estrategia 

pedagógica basada en la comprensión del género fantástico en el desarrollo de la producción de 

textos en estudiantes de educación básica. La investigación se desarrolló bajo un enfoque 

cuantitativo, con un diseño pre experimental de pre test y post test aplicado a un grupo de 28 

estudiantes. Se evaluó la variable “Escribe diversos tipos de textos” y sus 4 capacidades. Los 

resultados descriptivos evidenciaron mejoras sustanciales en todos los niveles de desempeño. 

En el post test, los estudiantes incrementaron notablemente las categorías de “Logro esperado” 

y “Logro destacado” tanto en la variable principal como en sus dimensiones, (capacidades), en 

cuanto al análisis inferencial, las pruebas t de Student para muestras emparejadas mostraron 

diferencias estadísticamente significativas entre el pre test y el post test en todas las variables 

evaluadas (p < .001). Así mismo, los tamaños del efecto (d de Cohen) fueron altos en cada 

dimensión, lo que confirma la eficacia de la estrategia implementada. El estudio finalmente 

concluye que, la estrategia pedagógica basada en el estudio del relato fantástico tuvo un impacto 

altamente significativo en la producción escrita en la lengua materna de los estudiantes, 

favoreciendo no solo la creatividad, sino también la organización, coherencia, adecuación 

textual y reflexión crítica. 

palabras clave: Relato fantástico, Producción de textos, Estrategia pedagógica, Competencia 

comunicativa 

 

 

 

 



xiii 

Abstract 

This study aimed to determine the influence of a pedagogical strategy based on understanding 

the fantasy genre on the development of text production skills in elementary school students. 

The research employed a quantitative approach, using a pre-experimental pretest-posttest design 

applied to a group of 28 students. The variable "Writes various types of texts" and its four related 

skills were assessed. Descriptive results showed substantial improvements at all performance 

levels. In the post test, students significantly increased their scores in the "Expected 

Achievement" and "Outstanding Achievement" categories, both in the main variable and in its 

dimensions (skills). Inferential analysis revealed statistically significant differences between the 

pretest and post test for all variables evaluated (p < .001). Furthermore, the effect sizes (Cohen's 

d) were high in each dimension, confirming the effectiveness of the implemented strategy. The 

study ultimately concludes that the pedagogical strategy based on the study of fantasy narratives 

had a highly significant impact on students' written production in their native language, 

fostering not only creativity but also organization, coherence, textual appropriateness, and 

critical reflection. 

Keywords: Fantasy narrative, Text production, Pedagogical strategy, Communicative 

competence. 
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Introducción 

De acuerdo al Currículo Nacional del Perú (MINEDU, 2016), la competencia “Escribe distintos 

tipos de textos en su lengua materna” impulsa a los estudiantes a planificar, redactar, revisar y 

reflexionar sobre sus producciones escritas con coherencia, cohesión y adecuación al contexto. 

En este sentido, el relato fantástico no solo responde a la necesidad de explorar nuevas formas 

de expresión literaria, sino que también se convierte en una herramienta pedagógica para 

fortalecer habilidades comunicativas, lingüísticas y metacognitivas. 

El relato fantástico, según Todorov (1970) es un texto en el que “el lector y el personaje deben 

decidir si lo perciben proviene o no de la realidad” (p. 32), este tipo de narrativa, muy presente 

en la tradición oral y escrita de las culturas originarias del Perú, permite un acercamiento 

significativo a la identidad cultural desde la escritura. El desarrollo de la competencia escrita se 

ve enriquecida cuando se estimula la producción de textos narrativos con alto componente 

imaginativo. En contextos interculturales como el peruano, donde coexisten múltiples lenguas, 

cosmovisiones y expresiones simbólicas, el relato fantástico permite integrar elementos de la 

memoria colectiva, la tradición oral y las vivencias personales, promoviendo una escritura con 

sentido, arraigo y profundidad cultural. 

 En este marco, el presente trabajo pretende plantear el relato fantástico como una estrategia 

didáctica orientada a fortalecer el desarrollo de la competencia, escribe diversos tipos de textos 

en su lengua materna, dicho esto, esta investigación se divide de la siguiente manera:  

Capítulo I. Planteamiento del problema: En este capítulo se encuentra la situación problemática, 

la formulación del problema, justificación de la investigación y el objetivo general y específico. 
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Capítulo II. Marco teórico conceptual: El capítulo comprende las bases teóricas de acuerdo a 

las dos variables de investigación, el marco conceptual con los términos clave y los antecedentes 

empíricos de la investigación. 

Capítulo III. Hipótesis y variables: Cuyo contenido consta de la hipótesis general y las 

específicas, el reconocimiento de las variables de estudio en la investigación y su 

sistematización presentada en la operacionalización de estas.  

Capítulo IV. Metodología: En este capítulo se encuentra el ámbito de estudio, tipo, nivel y 

diseño de investigación, la unidad de estudio, población, tamaño de muestra técnicas de 

selección de muestra, medios de acopio y elección de datos e información, de igual manera los 

modos y formas de vaciado y procesamiento de los datos ya recabados, esto con intensiones 

finales de demostrar la verdad o falsedad de la hipótesis planteada. 

Capítulo V. Resultados: Apartado donde se presenta los resultados de investigación con todos 

los pormenores iniciales, hasta llegar a un análisis inferencial para probar las hipótesis 

planteadas y cumplir con los objetivos trazados. 

Finalmente se tiene la discusión de resultados, formulación de conclusiones y sugerencias a las 

que se llega en base a lo concluido a partir el estudio. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Ámbito de estudio: localización política y geográfica  

1.1.1. Área de investigación  

La presente investigación fue realizada tomando en consideración el documento 

titulado:  Líneas de investigación de la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco 

(2021)., cuya sistematización hizo posible identificar el área de estudio en el que se encuentra 

inmersa esta investigación, siendo esta, el área de conocimiento perteneciente a lengua y 

didáctica, ya que la problemática está relacionada con la enseñanza y aprendizaje de los 

contenidos de la lengua, así mismo, en la presente investigación se realizaron sesiones de 

aprendizaje, orientados a trabajar la competencia de escritura correspondiente al área de 

comunicación de educación básica regular nivel secundaria  

Por lo tanto, el código establecido en el documento Líneas de investigación de la 

Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco (2021), más pertinente, es el de EDCL-

121. 

1.1.2. Área geográfica de investigación  

La presente investigación se efectuó en la Institución Educativa de EBR de nivel 

secundaria mixta, MARIANO SANTOS, cuya dirección es, Avenida Vilcanota S/N, en el 

distrito de Urcos, provincia de Quispicanchi, departamento de Cusco.  

El distrito de Urcos cuenta con superficie terrestre de 134.65 km², se encuentra a una 

altitud promedio 3,158 msnm, sus coordenadas geográficas son: Latitud Sur 13°41’05 y Latitud 

Oeste 71°37’36”.  
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En cuanto a normativa, es supervisada por la UGEL Quispicanchi que pertenece a la 

Dirección Regional de Educación (DRE) Cusco.  

Esta Institución Educativa es pública de gestión directa, con turno de atención en las 

mañanas, con código modular 0233106, código de local educativo 168136, código del centro 

poblado – UE-MINEDU 127259 y código de ubicación geográfica (DD-PP-DI) 081201. 

Delgado (2022). 

Figura 1 
Mapa del distrito de Urcos (comunidades) 

 

Fuente: Obtenido de la municipalidad provincial de Quispicanchi (2023). 

La procedencia de los estudiantes que asisten al colegio suelen ser de las comunidades cercanas 

al distrito de Urcos, los que incluyen; Paroccan, Muñapata, Urcuspampa, Pampachulla, Hatun 

Huaylla, Mollebamba, Huancara, Chupanhuaro y Occoran. También atiende a estudiantes de 

Quiquijana, Cusipata, Andahuaylillas y Lucre. En el ámbito social, para el año 2024, se pudo 
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afirmar que la mayoría de los alumnos del colegio Mariano Santos, provienen de hogares de 

nivel socioeconómico bajo y moderado, pues la economía de la provincia de Quispicanchi se 

centra en actividades agrícolas y ganaderas, el comercio y los servicios (Institución Educativa 

Mariano Santos, 2026). 

Además, los estudiantes son en su mayoría de origen quechua, ya que su identidad y la de la 

población de Urcos en general se encuentra fuertemente arraigada a tradiciones andinas y 

cosmovisión incaica (sincretismo religioso). 

1.2. Descripción de la realidad problemática 

Para abordar la problemática, es pertinente partir del contexto actual de la educación, 

pues la producción de textos significa una de las competencias fundamentales para el desarrollo 

en distintos aspectos de la vida del estudiante. El proceso de escritura resulta ser de gran 

complejidad e involucra mucho más que simplemente comunicar ideas, pues como lo menciona 

Bernárdez (1982) “el texto es la unidad lingüística comunicativa fundamental, producto de la 

actividad verbal humana” (p. 85), esta definición implica comprender el texto como una 

estructura dotada de coherencia, cohesión, con propósito comunicativo y contexto específico. 

En un campo internacional de la educación y el aprendizaje, estudios recientes como 

el de Cabezas et al. (2025) demuestran que la competencia de escritura es una de las más 

difíciles de desarrollar, sobre todo en el nivel secundario, pues los estudiantes enfrentan diversos 

retos propios de nuestro contexto actual, además, escribir según Cassany (2006), no es solo 

reproducir estructuras lingüísticas, sino participar en prácticas sociales de comunicación. No 

obstante, en algunos sistemas educativos, se ha optado por solo los aspectos formales, dejando 

de lado el aspecto reflexivo y cognitivo. Algo que ha significado una dificultad potencial y 

observable.  
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En el contexto nacional, podemos observar que los resultados de evaluaciones 

evidencian dificultades persistentes en la competencia de escritura. El Reporte Nacional de 

Resultados de Escritura ERCE 2019, publicado por UNESCO (2022) señala que la habilidad 

de escritura de los estudiantes es generalmente baja, con muchos estudiantes incapaces de 

estructurar adecuadamente sus escritos, es decir, organizar sus ideas y mantener la coherencia 

textual, así como, en desarrollar argumentos sólidos. Estos resultados, por lo tanto, ponen en 

manifiesto la problemática en la enseñanza de la producción escrita en nuestro país. En líneas 

similares, Contreras y Flores (2020), en un estudio, realizado en una institución educativa de 

Lima reportó que, de los estudiantes de segundo año de secundaria, el 71.2% se ubicaron en un 

nivel medio de comprensión, el 8.2% presentaron un nivel alto y el 20,5% en un nivel bajo. A 

sí mismo, López (2022) confirma que, solo una baja cantidad de adolescentes peruanos logran 

desarrollar aprendizajes complejos del currículo nacional, la mayoría de estudiantes sólo 

adquiere un nivel básico en áreas fundamentales, dentro de estas la comprensión de lectura y la 

producción textual. Lo más preocupante de esta problemática, es que existe otro grupo que ni 

siquiera logra ese nivel, siendo los más perjudicados las y los estudiantes del área rural y de 

escuelas de gestión pública, los repitentes y con lengua materna indígena.  

De similar modo, las actuales tendencias como la creciente influencia del uso de 

internet y de las redes sociales son un atenuante contra los hábitos de lectura y escritura de los 

adolescentes, ya que según el INEI (2023) en el Perú el 86,1% de la población de 6 a 17 años 

hace uso de Internet mediante el celular, en el tercer trimestre de 2023. Lo que evidencia que la 

gran parte de adolescentes en nuestro país tienen acceso a redes sociales, como Facebook, 

Instagram, Twitter y TikTok. Si bien es cierto estas plataformas ofrecen a los adolescentes 

expresarse y compartir contenido escrito de manera inmediata y amplia, facilitando según en 
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alguna medida algunas habilidades de escritura, como la capacidad de sintetizar información y 

la creatividad, puede generar consecuencias adversas, como lo menciona Sandoval (2011) en 

su reseña de la obra de Carr, pues el principal problema con el uso del internet radica en que 

fomenta una forma de lectura superficial, fragmentada y distraída, que impide la concentración 

sostenida y la reflexión profunda, elementos esenciales del pensamiento crítico. La navegación 

constante entre hipervínculos, pestañas múltiples, notificaciones y estímulos visuales promueve 

una atención dispersa que dificulta la elaboración de ideas complejas o el análisis riguroso de 

los contenidos. 

Además, Carr también argumenta que el cerebro humano es plástico, es decir, se adapta 

a las herramientas que utiliza con frecuencia. En este sentido, el uso reiterado del internet está 

reconfigurando nuestros circuitos neuronales, privilegiando la velocidad y la eficiencia por 

sobre la profundidad cognitiva. Esto, si bien no es totalmente negativo, puede conducir a un 

empobrecimiento de las habilidades de pensamiento, si se deja de ejercitar la memoria de 

trabajo, la capacidad de argumentación lógica o la formulación de juicios críticos. En la misma 

línea, Crespo & Benavides (2024) confirma que la tecnología enfrenta a los estudiantes a 

desafíos importantes como la perdida de habilidades de análisis y pensamiento crítico, sin los 

cuales es difícil que los estudiantes puedan lograr la coherencia y cohesión, propiedades 

fundamentales del texto, pues el uso intensivo de las redes sociales permite a los adolescentes 

escribir mensajes breves y fragmentados dificultando el desarrollo de textos más largos y 

estructurados. Además, Gómez et al. (2023) han mostrado que los errores ortográficos y 

gramaticales son comunes en las publicaciones de adolescentes en redes sociales, lo que podría 

trasladarse a sus producciones académicas. 

 Dentro de este panorama, para lograr un desarrollo integral del estudiante, resulta 

clave analizar la competencia ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS EN SU LENGUA 
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MATERNA establecida en el Currículo de Educación Básica del Perú (MINEDU, 2016), que 

cuenta con las siguientes capacidades: 

• Adecúa el texto a la situación comunicativa 

• Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada 

• Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente 

• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito 

Respecto a las capacidades de esta competencia, se debe considerar también que, en el 

Perú, según Romero (2020), no se desarrollan de manera equilibrada ni sistemática debido a 

prácticas pedagógicas deficientes que, como consecuencia, generan poco interés del estudiante 

y en el insuficiente conocimiento de la redacción adecuada de un texto. 

Por consiguiente, habiendo ejecutado el estudio de casos anteriores, la problemática 

que aborda el presente estudio parte teniendo un diagnóstico situacional de la Institución 

Educativa Mariano Santos, por lo que se puede mencionar lo siguiente: es una institución 

pública de gestión directa perteneciente a la UGEL Quispicanchi, ubicada en el distrito de 

Urcos, provincia de Quispicanchi, departamento del Cusco; brinda servicios educativos en el 

nivel secundario bajo la modalidad escolarizada, en turno mañana y con atención a población 

estudiantil mixta. La institución se encuentra ubicada en una zona urbana del distrito de Urcos, 

lo que le permite contar con accesibilidad para la población estudiantil local y sectores cercanos, 

que son rurales. (Ministerio de Educación, 2025).  

Se ha examinado cuidadosamente a los estudiantes de la institución educativa Mariano 

Santos, específicamente en cuanto a la competencia de escritura de los alumnos, se pudo 

observar que, estos, no demuestran un logro satisfactorio, esto se puede deber a la comprensión 

lectora deficiente que se encuentra íntimamente ligada a la escritura, ya que estas se desarrollan 

a la par, la cantidad de sesiones educativas que se destinan a estimular en los estudiantes la 
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producción escrita, el uso descontrolado de las redes sociales por parte de los estudiantes, entre 

otros. En consecuencia, se limita el desarrollo de todas las competencias dentro del área de 

comunicación, este desacierto afecta el desempeño académico presente y futuro del estudiante, 

comprometiendo así el desarrollo integral de este. 

Ante esta realidad, surge la necesidad de plantear estrategias didácticas innovadoras 

que fortalezcan la competencia de escritura, desde un enfoque creativo y significativo. En este 

sentido, este trabajo de investigación se planteó la producción de relatos fantásticos como una 

alternativa de solución, debido a que, con este tipo de textos, se fomenta la creatividad, 

imaginación, organización de ideas y además desarrolla diversas habilidades literarias al 

impulsar a los estudiantes a imaginar y estructurar mundos y personajes complejos. Sin 

embargo, surgen algunas interrogantes como, ¿La creación de relatos fantásticos fortalece la 

competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna? y ¿Deben las instituciones 

educativas de educación secundaria mostrar más énfasis en aplicar la creación de relatos 

fantásticos como estrategia didáctica? 

Por lo antes mencionado y ante estas interrogantes, la producción de relatos fantásticos 

demostró ser potencialmente eficiente en comparación a otras, ya que abarca la estimulación de 

las cuatro capacidades de la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna, 

porque el estudiante de educación secundaria deberá considerar con sumo cuidado el propósito 

comunicativo, el destinatario y registro comunicativo del tipo de texto; ordenar de manera lógica 

las ideas en torno a un tema y establecer relación de cohesión entre estas; utilizar el vocabulario 

pertinente y una vez producido el relato fantástico podrá revisar y reflexionar si lo creado 

responde a todo lo antes mencionado. 
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1.3. Formulación del Problema 

1.3.1. Problema general 

¿De qué manera la aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos fantásticos influye 

en el desarrollo de la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna del área 

de comunicación en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria, sección A de 

la institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025? 

1.3.2. Problemas específicos 

a) ¿Cuál es la influencia de la aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos 

fantásticos en el desarrollo de la capacidad adecua el texto a la situación comunicativa 

en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria, sección A de la 

institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025? 

b) ¿Cuál es la influencia de la aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos 

fantásticos en el desarrollo de la capacidad organiza y desarrolla las ideas de forma 

coherente y cohesionada en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria, 

sección A de la institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025? 

c) ¿Cuál es la influencia de la aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos 

fantásticos en el desarrollo de la capacidad utiliza convenciones del lenguaje escrito de 

forma pertinente en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria, sección 

A de la institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025? 

d) ¿Cuál es la influencia de la aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos 

fantásticos en el desarrollo de la capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria, 

sección A de la institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025? 
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1.4. Justificación de la investigación  

La presente investigación se sustentó en las siguientes razones: 

Conveniencia: Esta investigación se realizó porque se contempló la necesidad 

educativa de estrategias didácticas innovadoras para desarrollar la producción de 

textos, al ser este un problema a solucionar, se planteó la creación de relatos fantásticos, 

como estrategia didáctica, ya que permitió a los estudiantes ejercitar sus habilidades 

creativas, facilitando que puedan relacionar ideas y crear personajes complejos. 

Relevancia social: Aplicar la estrategia didáctica de la creación de relatos fantásticos 

ayudó a que los estudiantes, puedan ser capaces de producir un texto de forma 

coherente y cohesionada y que de esta manera en un futuro sean personas que puedan 

comunicarse de manera oral y escrita, de modo que aquello que se quiera comunicar 

llegue al receptor de manera adecuada y eficiente. 

Implicancias prácticas: Esta razón se da ya que la presente investigación ayudó a 

solucionar un problema actual y suscitado en la realidad, pues la problemática, es 

observable y comprobable en las dificultades de los jóvenes al concluir la educación 

básica regular. 

Justificación teórica: Desde el punto de vista teórico, la investigación aportó 

evidencia científica sobre la creación de relatos fantásticos y el desarrollo de la 

competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”. Asimismo, 

permitió contrastar y fortalecer los fundamentos teóricos relacionados con el enfoque 

comunicativo, la producción de textos y las estrategias de escritura creativa en el 

contexto de la educación secundaria. Los resultados obtenidos contribuyen a ampliar 
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el conocimiento existente sobre el uso de la narrativa fantástica como recurso 

pedagógico para el fortalecimiento de las competencias comunicativas. 

Justificación metodológica: La investigación se justificó metodológicamente porque 

diseñó y aplicó una estrategia didáctica basada en la creación de relatos fantásticos 

para evaluar su influencia en el desarrollo de la competencia escrita de los estudiantes. 

Asimismo, empleó procedimientos, técnicas e instrumentos de recolección de datos 

válidos y confiables que permitieron medir objetivamente los cambios producidos en 

la variable de estudio. El diseño metodológico utilizado podrá servir como antecedente 

y referencia para futuras investigaciones orientadas al fortalecimiento de las 

competencias comunicativas en estudiantes de educación básica. 

1.5. Objetivos de la investigación  

1.5.1. Objetivo general 

Explicar la influencia de la aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos fantásticos 

en el desarrollo de la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna del área 

de comunicación en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria sección A de la 

institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025. 

1.5.2. Objetivos específicos 

a) Determinar la influencia de la aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos 

fantásticos en el desarrollo de la capacidad adecua el texto a la situación comunicativa 

en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria, sección A de la 

institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025. 

b) Determinar la influencia de la aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos 

fantásticos en el desarrollo de la capacidad organiza y desarrolla las ideas de forma 



11 

coherente y cohesionada en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria, 

sección A de la institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025. 

c) Determinar la influencia de la aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos 

fantásticos en el desarrollo de la capacidad utiliza convenciones del lenguaje escrito de 

forma pertinente en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria, sección 

A de la institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025. 

d) Determinar la influencia de la aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos 

fantásticos en el desarrollo de la capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

el contexto del texto escrito en los estudiantes del segundo grado de educación 

secundaria, sección A de la institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025. 

1.6. Delimitación y limitaciones de la investigación  

La presente investigación se enfocó en estudiantes del segundo grado de educación 

secundaria sección A, de la Institución Educativa Mariano Santos de Urcos, en el transcurso 

del año 2025, delimitándose en el área de comunicación donde se evaluó mediante un pre 

y post test, como la elaboración de relatos fantásticos influyó en el desarrollo de la 

competencia, escribe diversos tipos de textos en su lengua materna. 

Las limitaciones que se identificaron durante la aplicación, fue el tiempo 

reducido en las sesiones de aprendizaje, debido a diferentes actividades extracurriculares 

dentro de la Institución Educativa.  
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

2.1.  Estado del arte de la investigación  

2.1.1. Internacionales 

Esta investigación se sustenta en tesis, artículos e investigaciones internacionales: 

La investigación realizada por Zúñiga et al. (2024) quienes, en su artículo Estrategias 

de Escritura Creativa para fomentar el Pensamiento Crítico en Estudiantes de Secundaria, 

tuvieron como objetivo analizar el impacto que las estrategias de escritura creativa tienen en el 

desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de secundaria. La metodología aplicada, fue 

de diseño cuasi-experimental y de enfoque mixta. La población estuvo conformada por 120 

estudiantes de educación secundaria pertenecientes a dos instituciones públicas.  Los resultados 

de la investigación indican que el uso apropiado de la escritura creativa no solo potencia el 

desempeño académico de los estudiantes, sino que también estimula su habilidad para el 

pensamiento crítico, lo cual incide positivamente en su desarrollo integral. Finalmente 

concluyeron, en la relevancia de incluir dichas estrategias en el currículo de la enseñanza 

secundaria con el fin de capacitar a los alumnos para afrontar los desafíos del siglo XXI, 

promoviendo destrezas fundamentales que van más allá del ámbito educativo.  

Dentro de estas investigaciones también encontramos la investigación presentada por 

Hernández (2024), quienes en su artículo titulado “Escritores de mapa”: crear cuentos en 

Secundaria a partir de modelos narratológicos”, se plantearon el objetivo de enseñar a los 

alumnos de 1° y 2° de ESO (entre 12 y 14 años) a escribir literariamente a partir de un “mapa”, 

es decir, mediante una planificación de las distintas tareas que llevan a cabo los escritores 

durante su proceso creativo. La metodología utilizada, es de investigación- acción. A partir de 
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la propuesta de la situación de aprendizaje “Escritores de mapa”, se llegó a la siguiente 

conclusión, que esta, ha mejorado la competencia de los estudiantes hacia la consigna de realizar 

escritos, sin embargo, una parte de los estudiantes presentan errores de redacción y estilo, que 

dejan al descubierto una escasa práctica de escritura, durante la educación primaria. Estas 

dificultades no solo se reflejan en la escritura literaria si no en los diferentes textos académicos 

que deben redactar. Por ello, la enseñanza- aprendizaje de la escritura debe iniciarse desde 

edades tempranas y de manera estructurada. 

De esta misma manera, podemos encontrar a la investigación de Zapata (2023), quien 

en su tesis, Favorecimiento de la escritura creativa, presentada para  obtener el título de 

licenciada en enseñanza y aprendizaje del español en educación secundaria, en la Beneméritas 

y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosí. Se planteó el objetivo de favorecer 

la escritura creativa a partir de un enfoque en la literatura en los alumnos del 1° “D” de la escuela 

secundaria general “Graciano Sánchez Romo”, se utilizó una metodología de tipo investigación 

–acción y el método mixto (cualitativo y cuantitativo), la población estuvo conformada por 50 

estudiantes con los cuales se llevó a cabo la aplicación de las actividades planeadas, se llevó a 

cabo la técnica de la observación, permitiendo la utilización del diario físico como un 

instrumento para obtener información y reflexión, de la misma manera, una vez que se aplicaban 

las actividades se realizaba una evaluación con distintos instrumentos, principalmente la 

descripción y análisis de resultados. La investigación partió de una observación diagnóstica que 

permitió identificar dificultades en la producción textual creativa y orientó el diseño de 

secuencias didácticas ajustadas a los intereses, conocimientos previos y contexto de los 

alumnos. En conclusión, aunque la participación activa no fue homogénea en todo el grupo, se 



14 

evidenciaron avances significativos y se confirmó lo planteado en la investigación, que el uso 

de estrategias didácticas apoyadas en la literatura favoreció el desarrollo de la escritura creativa.  

2.1.2. Nacionales 

A nivel nacional tenemos las siguientes investigaciones: 

Gil et al. (2025) quien su tesis titulada La estrategia del microrrelato para mejorar la 

producción de textos en estudiantes de educación secundaria que se presentó para optar el título 

profesional de licenciado en educación secundaria, especialidad comunicación, en la Escuela 

de Educación Superior Pedagógica Pública Monterrico, se planteó el objetivo general de medir 

como la estrategia del microrrelato incrementa el nivel de logro en la producción de textos 

escritos en estudiantes de segundo grado de secundaria de una institución educativa de Surco. 

Esto a raíz de que observaron y comprobaron deficiencias en la competencia escrita de los 

estudiantes, sobre todo en adecuación, coherencia, y cohesión. Esta investigación se realizó 

utilizando un enfoque cuantitativo, de diseño pre experimental (pre y post test), por lo que no 

conto con grupo control, cuya muestra estuvo conformada por 28 estudiantes de segundo año 

de educación secundaria. Esta intervención basada en la producción de microrrelatos, fue 

estructurada en tres fases: búsqueda de la idea original, reescritura y revisión final. Para evaluar 

los resultados, se aplicaron pruebas iniciales y finales, cuyos datos fueron procesados mediante 

análisis de medidas centrales, con cuyos resultados se llegó a la conclusión de que los resultados 

estadísticamente diferenciables entre el pre y post test, demuestran mejoras significativas en las 

dimensiones consideradas. Es decir, que el microrrelato constituye una estrategia de innovación 

educativa efectiva, ya que estimula la síntesis narrativa, el pensamiento crítico y una 

apropiación más consciente del lenguaje escrito. 
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Es esta línea, otra de las investigaciones fue presentada por Núñez (2021), quien en su 

tesis titulada Programa escritura creativa en producción de textos narrativos de estudiantes de 

la Institución Educativa Fe y Alegría Trujillo 2020, presentada para optar el grado académico 

de doctora en educación, en la Universidad César Vallejo, planteo el objetivo de demostrar la 

influencia del Programa Escritura Creativa en la producción de textos narrativos en los 

estudiantes de primero de secundaria de la Institución Educativa Fe y Alegría Trujillo, 2020. La 

investigación fue aplicada, de enfoque cuantitativo, y con un diseño cuasi experimental, de pre 

y post test, con grupo control, la muestra estuvo constituida por 16 estudiantes de la sección B 

(Ge) y 16 estudiantes de la sección C (Gc). A partir de la aplicación se concluyó que el Programa 

Escritura Creativa influyó significativamente en la producción de textos narrativos en los 

estudiantes de la Institución Educativa Fe y Alegría Trujillo, 2020, demostrado por la prueba 

paramétrica t=10,894 y p=0,00 menor al 5% p< 0,80); resultado que comprueba la alta magnitud 

del programa, es decir, que el programa resulto de gran ayuda para que los estudiantes puedan 

desarrollar sus capacidades en sus producciones escritas. 

Así mismo tenemos a Granados (2022) en su investigación Escritura creativa de textos 

literarios en educación secundaria, tesis para optar el título de licenciado en educación 

secundaria: lengua y literatura, en la Universidad Católica Santo Toribio de Mogrovejo. Tuvo 

como objetivo general diseñar una propuesta didáctica basada en la creatividad literaria con 

estrategias de Gianni Rodari y José María Toro Alé para estudiantes de VI ciclo de EBR. Se 

utiliza un diseño descriptivo- propositivo, cuantitativa. Se utilizó una muestra no probabilística 

de 40 estudiantes de primer año de la I.E. Emblemática Nicolás La Torrea de Chiclayo, a quienes 

se les aplicaron un test evaluando la escritura y la creatividad a través de una escala de Likert.  

En los resultados se obtuvo que el 72% corresponde al nivel suficiente con una puntuación 
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vigesimal entre 11 y 13; luego, el 28% no lograron superar el nivel de aprobación que se 

establece entre la puntuación 0 y 10; finalmente, el 0% no logró el nivel de notable y 

sobresaliente. Finalmente concluyo que se determinó la validez y confiabilidad del instrumento 

Escala de Likert que permitió medir la escritura creativa y detectó aspectos por mejorar en la 

redacción, deduciendo la escasa motivación en los estudiantes y las instituciones educativas 

para adentrarse en proyectos de escritura, incluyendo la necesidad de la práctica constante de 

redacción para desarrollar las diversas estrategias que incentiven la creación literaria. 

2.1.3. Local 

Mora (2023), en su tesis titulada Creatividad en la producción de textos en estudiantes 

del 4° de primaria de la institución educativa N.o 51027 Juan De La Cruz Montes Salas de 

Quillabamba-2019 con harás de obtener el grado académico de maestro en educación mención 

gestión de la educación, sobre esta investigación podemos mencionar que el propósito se centró 

en determinar si la creatividad como estrategia pedagógica tiene una relación con la producción 

de textos en los estudiantes del Cuarto grado de Educación Primaria de la Institución Educativa 

N. ° 51027 “Juan de la Cruz Montes Salas” de Quillabamba. La investigación basó su estudio 

desde una perspectiva cuantitativa, de diseño descriptivo-correlacional. aplicando como 

instrumentos de recolección de datos un cuestionario de encuesta y una ficha de observación, 

debidamente validados y sometidos a criterios de confiabilidad, a 26 estudiantes a través del 

muestreo no probabilístico, los datos fueron procesados utilizando la estadística descriptiva e 

inferencial. Los resultados de la investigación dan cuenta del nivel de creatividad en los 

estudiantes, el 3,6% se halla en la categoría baja, el 28,6% en la categoría media, el 60,7% en 

la categoría alta y el 7,1% en la categoría muy alta. Por otro lado, en la producción de textos 

narrativos (fábulas) los niveles de logro muestran que el 3,6% se hallan en inicio, el 75,0% en 

proceso y el 21,4% en logro esperado; en función de ello existe relación significativa entre la 
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creatividad como estrategia pedagógica y la producción de textos narrativos, corroborada por la 

prueba de independencia Chi cuadrado y la prueba de asociación Tau de Kendall en el valor de 

0,601; es decir en el 60,1%. Se infiere que la creatividad como estrategia pedagógica está 

asociada a la producción de textos, dado que la prueba estadística así lo confirmó, en 

consecuencia, se puede indicar que la estrategia pedagógica de incrementar la creatividad ha de 

ser muy beneficiosa para los estudiantes del Cuarto Grado de Educación Primaria de la 

Institución Educativa N. ° 51027 “Juan de la Cruz Montes Salas” de Quillabamba. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Relato fantástico 

Para abordar de manera correcta este concepto, se debe partir de manera específica, 

primero considerando las nociones de manera individual. 

2.2.1.1 El Relato 

El morfema relato, proviene del latín “relatum”, que es un participio pasado del verbo 

“referre” que significa referir o relatar. El prefijo alude a la repetición y ferre “transportar”. Por 

lo que se alude al acto de llevar de vuelta o transmisión de algo, lo que encaja en la idea de 

contar hechos. Por lo que el relato es la comunicación de hechos, reales o ficticios de forma 

ordenada. De acuerdo con Genette (1972), el relato también aborda el texto resultante y la 

estructura subyacente de los acontecimientos. Desde la literatura abarca cuentos breves y 

narraciones largas que dependen del creador o circunstancia cultural. 

El relato tiene raíces antropológicas profundas, ya que desde la antigüedad el ser humano 

ha utilizado la narración como medio para preservar la memoria colectiva, transmitir valores y 

dar sentido a la existencia. Según Benjamín (1936), el arte del relato es intrínseco a la 

experiencia humana y sirve para conectar la vivencia individual con la experiencia comunitaria. 
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En la literatura, el relato se distingue del discurso (el acto de narrar) y de la historia (los 

eventos narrados), centrándose en la representación estructurada de una secuencia de eventos. 

Además, el relato puede adoptar diferentes formas, como cuentos, leyendas o anécdotas, 

dependiendo de su enfoque y propósito. 

2.2.1.2 La fantasía  

Por su parte, la palabra fantasía deriva del antiguo griego phantasía (φαντασία), que 

significa “aparición”, “imagen” o “imaginación”. Este término tiene su raíz en phantázō 

(φαντάζω), “mostrar” o “hacer visible”, y está relacionado con phaínō (φαίνω), que significa 

“brillar” o “aparecer”. Por lo que originalmente la fantasía refiere a la imaginación, no del todo 

a algo irreal. Cabe mencionar también que el filósofo Platón consideraba a la fantasía como una 

facultad inferior al conocimiento racional, por otro lado, Aristóteles, reconoció su importancia 

como mediadora entre la percepción y el pensamiento. 

La fantasía, en términos literarios y culturales, es un género narrativo caracterizado por 

la creación de mundos imaginarios, a menudo gobernados por leyes y lógicas diferentes a las 

del mundo real. Todorov (1970), señaló que la fantasía se define por su ambigüedad, pues 

genera una oscilación entre lo racional y lo sobrenatural, llevando al lector a cuestionar la 

naturaleza de lo que experimenta. Por lo que la fantasía es una expresión de la creatividad 

humana que permite la exploración de ideas, emociones y conflictos a través de símbolos y 

metáforas que trascienden las limitaciones del mundo tangible. Este género se nutre de mitos, 

leyendas y folklore, también refleja preocupaciones contemporáneas, ofreciendo un espacio 

para la reflexión sobre la condición humana desde una perspectiva no literal. 

En la literatura moderna, autores como, Tolkien (2013) redefinieron la fantasía como un 

medio para construir “subcreaciones”, es decir, universos coherentes e independientes del 
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mundo real. Este enfoque amplió las posibilidades del género, transformándolo en una 

herramienta tanto de entretenimiento como de crítica social 

2.2.1.3 Definición del relato fantástico 

Es un subgénero narrativo caracterizado por la irrupción de elementos inexplicables, 

sobrenaturales o extraordinarios en un contexto que sigue la regla del mundo real. Esta irrupción 

genera en los personajes y, por extensión, en el lector, una experiencia de incertidumbre, 

asombro o inquietud, al cuestionar los límites entre lo real y lo irreal. (Todorov, 1970) 

Todorov (1970, p. 21) menciona que “Lo fantástico es la vacilación experimentada por 

un ser que no conoce más que las leyes naturales, frente a un acontecimiento aparentemente 

sobrenatural. El concepto de fantástico se define pues con relación a lo real e imaginario”. 

En el contexto literario contemporáneo, el relato fantástico se define como una forma 

narrativa que explora lo extraordinario a través de elementos que trascienden la realidad 

empírica, pero que se presentan como posibles dentro del marco de la narración. Según Todorov 

(1970), una de las definiciones clásicas del género, indica que lo fantástico ocurre cuando un 

evento extraño no puede ser explicado por las leyes del mundo conocido, dejando al lector en 

un estado de duda entre una interpretación racional (lo extraño) o sobrenatural (lo maravilloso). 

En el siglo XXI diversas investigaciones ampliaron el panorama determinando que el 

dialogo fantástico está relacionado con lo sociocultural y psicológico. Roasn (2011), señala que 

la fantasía actualmente se usa para cuestionar estructuras sociales y explorar las dimensiones 

más profundas de la psique humana. Asimismo, Mendlesohn (2008) citado por Castro (2023); 

señala que, actualmente se tiene un enfoque híbrido (elementos de ciencia ficción, etc.) que 

enriquece la narrativa. 
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En la literatura peruana, obras han incorporado elementos fantásticos vinculados a mitos, 

leyendas y creencias populares, es el caso de la obra de José María Arguedas, quien integra la 

cosmovisión andina y componentes maravillosos en narraciones como "La agonía de Rasu 

Ñiti". También se puede mencionar la recopilación de leyendas peruanas realizada por Ricardo 

Palma en las Tradiciones peruanas y "Los mitos de Huarochirí" (recopilación de Francisco 

Avila), que presentan acontecimientos extraordinarios que forman parte del imaginario cultural 

nacional. Estas obras literarias evidencian la riqueza del relato fantástico en el Perú  

2.2.1.4 Elementos del relato fantástico 

 A continuación, se presentan algunos de sus principales elementos del relato 

fantástico, basados en definiciones de Todorov (1970), apoyado en otros autores: 

 Ambigüedad entre lo real y lo irreal: La fantasía plantea hechos que rosan entre 

lo real e irreal sin distinción clara, incluye a personajes y lector Remorini, (2023). 

 Presencia de lo sobrenatural: Encierra seres o cosas irreales (magia, fantasma, 

monstruos, entre otros). Estos no necesariamente se explican, sino que, rompen la 

realidad. Todorov (1970) 

 Atmósfera específica: Ya sea misterio, suspenso, entre otros. Es necesaria para 

generar el impacto emocional deseado en el lector, pues para Lovecraf como se cita 

en Todorov (1970), lo esencial no es la estructura de la intriga sino más bien la 

creación de una atmosfera que genere una impresión especifica.  

 Transformación de lo cotidiano: Lo fantástico se entrelaza con situaciones 

ordinarias, alterándolas de manera que generan inquietud y desconcierto. Sánchez 

(2021). 
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 Percepción subjetiva de los personajes y el lector: En lo contemporáneo, la 

fantasía explora percepciones subjetivas de los personajes, sus conflictos internos y 

su interacción con lo extraño como un medio de reflexión y crítica. Lo que Influye 

también en la impresión del lector, según Todorov (1970) como lo cita Remorini 

(2023), los sentimientos del lector se ven afectados por el personaje.  

2.2.1.5 Pedagogía de la fantasía según Gianni Rodari  

En cuanto a los aportes teóricos del autor en mención, en la pedagógica, sus propuestas 

se centran en la convicción de que la imaginación y la creatividad constituyen capacidades 

esenciales para el desarrollo integral de los niños y adolescentes. En su obra Rodari (2004) 

formula que la fantasía no debe comprendida como algo exento de la realidad o que solo se 

encuentra en el mundo onírico o fantástico, sino se la debe considerar como una forma modo o 

herramienta fundamental que permite a los educandos a interpretar el mundo, dar a conocer sus 

emociones y construir nuevos modos de pensamiento. Desde esta perspectiva, la creación de 

historias se convierte en una estrategia educativa que favorece el desarrollo del lenguaje, la 

capacidad comunicativa y el pensamiento creativo. 

Rodari elaboró sus planteamientos a partir de su experiencia trabajando con niños en 

diferentes contextos educativos, donde básicamente a la imaginación puede ser conducida y que 

no está solo en mundo abstracto, donde, uno podría pensar que no se puede acceder, o que solo 

se puede acceder por medios puramente cinematográficos como las películas nos muestran (el 

origen). Es por medio de actividades que inviten a jugar con las palabras, transformar 

situaciones cotidianas y crear nuevas realidades narrativas, que se puede lograr influir en la 

imaginación de las personas. Para el autor, la creatividad no es una habilidad exclusiva de 



22 

algunas personas, sino una capacidad presente en todos los individuos que puede fortalecerse 

mediante experiencias pedagógicas adecuadas. (Rodari, 2004) 

Uno de los aportes más reconocidos de este autor es el denominado binomio fantástico, 

técnica que consiste en relacionar dos palabras aparentemente inconexas para generar nuevas 

ideas y construir relatos originales. Según el autor, el encuentro inesperado entre conceptos 

diferentes provoca procesos de asociación, reflexión e imaginación que permiten a los 

estudiantes producir narraciones novedosas y significativas. Esta estrategia demuestra que la 

escritura creativa puede desarrollarse a partir del juego lingüístico y de la exploración libre de 

ideas. Por lo que, podríamos afirmar que las postulaciones de Rodari (2004) forman parte de las 

bases para la creación literaria. 

Asimismo, este destaca la importancia de actividades como la invención de cuentos, la 

transformación de relatos tradicionales y la reinterpretación de personajes conocidos en 

escenarios distintos. Estas experiencias permiten que los estudiantes desarrollen su capacidad 

para organizar ideas, construir personajes, estructurar secuencias narrativas y expresar su 

creatividad mediante el lenguaje escrito. En consecuencia, la pedagogía de la fantasía propuesta 

por Rodari constituye un fundamento teórico relevante para la presente investigación, ya que 

sustenta el uso de los relatos fantásticos como estrategia didáctica para fortalecer la competencia 

“Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”. 

2.2.1.6 El relato fantástico como estímulo del pensamiento crítico y la creatividad 

Dada la composición de realidad-ficción, esta, estimula habilidades cognitivas 

esenciales como el pensamiento crítico y la creatividad. A través de su estructura narrativa y 

sus temáticas desafiantes, fomenta la reflexión profunda y la generación de ideas innovadoras, 

por lo que es importante en contextos educativos y culturales. 
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El pensamiento crítico se ve fortalecido mediante la lectura de relatos fantásticos, por 

los escenarios que exigen la evaluación de su lógica interna y la interpretación de sus 

significados. Según Martínez y Gómez (2021), el enfrentamiento con situaciones irreales obliga 

a cuestionar los límites entre lo posible y lo imposible, fomentando una actitud analítica que, 

aplicada a otros contextos, ayuda a evaluar argumentos y tomar decisiones informadas. 

Además, el relato fantástico con frecuencia plantea dilemas éticos y existenciales, 

proporcionando un espacio seguro para explorar y debatir estas cuestiones. Esta característica 

resulta especialmente valiosa en el ámbito educativo, donde los estudiantes pueden desarrollar 

habilidades para analizar diferentes perspectivas y construir razonamientos sólidos. 

Es así que el relato fantástico actúa como catalizador de la creatividad al ofrecer mundos 

imaginarios que estimulan la construcción de nuevas ideas. Según Torres y Ramírez (2022), la 

exposición a narrativas fantásticas fomenta el pensamiento divergente, una habilidad clave en 

el proceso creativo. Al imaginar soluciones o interpretaciones para los elementos sobrenaturales 

del relato, se ejercita la capacidad para generar conexiones originales y explorar posibilidades 

fuera de los marcos tradicionales. 

En contextos educativos, el uso del relato fantástico como herramienta pedagógica ha 

demostrado ser eficaz para potenciar la creatividad. La creación de historias basadas en este 

género permite a los estudiantes experimentar con diferentes perspectivas y desafiar sus propios 

límites imaginativos. 

Por lo que el relato fantástico es una herramienta poderosa para el desarrollo cognitivo. 

Al desafiar las normas de la realidad, estimula tanto el pensamiento crítico como la creatividad 

y su integración en contextos educativos y culturales puede enriquecer significativamente las 

experiencias de aprendizaje y promover la formación de individuos más reflexivos. 
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Frente a los autores mencionados y en relación con la presente investigación, el relato 

fantástico se consolida como una estrategia pertinente para el desarrollo de la competencia de 

escritura ya que estimula la imaginación, propicia la generación de ideas originales e impulsa 

la reflexión crítica, durante el proceso de redacción, ya que los estudiantes se enfrentan a 

situaciones extraordinarias. 

2.2.1.7 Relevancia educativa 

 El relato fantástico tiene un significativo valor educativo al fomentar habilidades 

cognitivas, comunicativas y críticas en los estudiantes. Según Ramírez (2021), esta narrativa 

desafía las estructuras tradicionales del pensamiento lógico y promueve el análisis crítico a 

través de escenarios que cuestionan la percepción de la realidad. Desde una perspectiva 

pedagógica, se utiliza como una herramienta para explorar temas complejos en el aula, 

proporcionando un espacio donde los estudiantes pueden reflexionar sobre cuestiones éticas, 

sociales y culturales en contextos imaginativos. 

Por otra parte, investigaciones como las de Cañizares (2017), destacan que el cuento 

fantástico facilita el desarrollo de competencias comunicativas y el pensamiento crítico. A 

través de esta narrativa, los estudiantes ejercitan habilidades lingüísticas (lectura y escritura), 

mejoran el pensamiento crítico, la argumentación y la inferencia. 

En este sentido, el relato fantástico no solo enriquece la experiencia literaria, sino que 

se consolida como una estrategia pedagógica integral para promover el aprendizaje significativo 

y adaptado a las necesidades contemporáneas de la educación. 

Además, las narrativas fantásticas, según la perspectiva de Todorov y autores 

contemporáneos, tienen el potencial de generar vacilación entre explicaciones racionales y 

sobrenaturales, promoviendo el análisis crítico y la comprensión de las estructuras narrativas. 
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Estos relatos pueden ser empleados en contextos educativos para explorar conceptos filosóficos, 

éticos y sociales de manera interactiva y colaborativa.  

2.2.1.9 Uso y enseñanza del relato fantástico  

El relato fantástico se ha consolidado como una herramienta pedagógica eficaz en la 

enseñanza de la literatura. Diversos autores han propuesto estrategias para su incorporación en 

el aula, destacando su potencial para mejorar competencias lectoras, escritoras y críticas en los 

estudiantes. 

 Algunos autores relevantes que contribuyen en el planteamiento de estas estrategias son 

Todorov (1970), Roas (2011) y Rodari (1973). Lo que se puede ordenar de la siguiente manera:  

 Lectura y análisis crítico: La lectura de fantasía permite a los estudiantes identificar 

y analizar características del género como lo real e irreal, promoviendo habilidades 

analíticas y la comprensión de estructuras narrativas. En esa línea, Aguirre (2021) 

recomienda diseñar estrategias que acerquen a los jóvenes a la literatura de fantasía 

para fortalecer el pensamiento complejo. 

 Creación de relatos fantásticos: Incentivar la creación de cuentos propios estimula la 

creatividad y la expresión personal, permitiendo explorar la imaginación y 

comprensión del género de manera práctica. Vergara y Guerrero (2022), sugieren que 

el cuento fantástico es una estrategia didáctica efectiva para mejorar las capacidades 

orales y escritas. 

 Integración de recursos multimedia: El uso de recursos gráficos y audiográficos de 

fantasía enriquecen la educación, dando varios puntos de vista y fomenta una 

comprensión amplia del género. Herrero (2000), analiza las estrategias y 



26 

procedimientos narrativos de la fantasía motivan la cooperación interpretativa, lo que 

se puede aplicar en clases por recursos multimedia. 

 Debates y discusiones: Los debates de la temática y dilemas de los relatos fantásticos 

promueven el pensamiento crítico y argumentación oral, facilita la reflexión de 

conceptos abstractos y la exploración de múltiples interpretaciones. Arias (2017) 

sostiene que se debe usar la fantasía para fortalecer la argumentación. 

Por lo anterior se observa los múltiples beneficios de la fantasía, desde el desarrollo de 

habilidades críticas y creativas al desarrollo de la actitud reflexiva frente a la realidad. Las 

estrategias mencionadas, respaldadas por autores destacados, proporcionan un marco sólido 

para su implementación efectiva en el ámbito educativo. 

2.2.1.10 Beneficios del relato fantástico en el aula. 

La incorporación del relato fantástico en la enseñanza práctica, ofrece varios beneficios 

para el proceso educativo,  Según Aguirre (2021), las estrategias basadas en literatura fantástica 

facilitan la construcción de sentido y la interpretación crítica en los estudiantes, potenciando su 

pensamiento divergente. Burbano et al. (2016) mencionan que contribuye al proceso de 

educación facilitando compresión y análisis crítico de textos, como fue anteriormente 

desarrollado, además del pensamiento crítico y creativo, tiene los siguientes beneficios.  

 Mejora de las habilidades lingüísticas: La fantasía ayuda a ampliar el vocabulario, 

mejorar la comprensión lectora, fomentar la expresión escrita y potencian la 

competencia lingüística. Además, Rodino (2023) afirma que participar en estas 

actividades anima a los estudiantes a desarrollar sus habilidades narrativas y a asumir 

un papel activo en su escritura.  
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 Estimulación de la empatía y la comprensión intercultural: La fantasía toca temas 

universales y tiene personajes diversos, lo que promueve la empatía y entender otros 

puntos de vista socioculturales, la sensibilidad a la diversidad, lo que es beneficioso 

para la formación. El uso de la narración en educación permite la transmisión de 

valores y conceptos morales. (Méndez, 2017). 

En conclusión, estos beneficios desarrollados de manera conjunta, muestran que el 

relato fantástico es una estrategia pedagógica provechosa para el desarrollo integral de los 

estudiantes al fortalecer no solo habilidades cognitivas y lingüísticas, sino también la empatía y 

comprensión de diferentes realidades socioculturales. Del mismo modo brinda oportunidades 

para que los estudiantes expresen sus ideas de manera creativa y amplíen sus recursos 

comunicativos. 

2.2.2. Competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna 

2.2.2.1 Definición de competencia. 

 La competencia se define como la capacidad de un individuo para fusionar un conjunto 

de habilidades para alcanzar un objetivo concreto en una circunstancia específica, actuando de 

forma apropiada y con sentido ético.  

Tener competencia tiene que ver con reconocer las capacidades y saberes que uno tiene 

o que se encuentran disponibles, examinar las combinaciones más relevantes para la situación 

y el propósito, para luego tomar decisiones; y aplicar o poner en práctica la combinación elegida.  

Igualmente, conlleva fusionar ciertas características personales con competencias del 

ámbito social y emocional, con el fin de que optimicen su asociación con otros. Esto requerirá 

que la persona esté atenta a las decisiones subjetivas, valoraciones o estados emocionales 
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personales y ajenos, ya que estas dimensiones afectarán tanto la valoración y elección de 

opciones, como también su rendimiento personal al momento de actuar. 

El desarrollo de las competencias del Currículo Nacional a lo largo de la Educación 

Básica permite el logro del Perfil de Egreso. Ministerio de Educación, (2016) 

2.2.2.2 Enfoques curriculares 

 Según el Ministerio de Educación (2016) la competencia “escribe diversos tipos de 

textos en su lengua materna”, es el uso del lenguaje escrito para crear significado a partir de 

textos y comunicarlos a otros, incluyendo un proceso de reflexión, implica tener en cuenta la 

adaptación y organización del texto, objetivos contextuales y de comunicación, así como 

revisión escrita continua para lograr su objetivo de mejora, por lo que los estudiantes utilizan 

sus conocimientos y recursos, derivados de sus experiencias con el lenguaje escrito y el mundo 

que los rodea. 

Para darle significado al texto escrito, el estudiante debe asumir que la escritura se basa 

en prácticas sociales que posibilitan la participación en diversos grupos humanos con 

homogeneidad sociocultural. Además de la participación en la vida pública, esta competencia 

también tiene otros fines, como es la construcción del conocimiento o uso estético del lenguaje. 

a través de la escritura, proporciona la oportunidad de comunicarse con otras personas de 

diversas maneras utilizando el lenguaje escrito. 

El hecho que esta sea desarrollada se debe al crecimiento exitoso, combinado, de las 

siguientes capacidades: 

 Adecúa el texto a la situación comunicativa: El alumno considera el objetivo, al 

receptor, la clase de texto, los discursos y formato de redacción, además el contexto 

sociocultural que rodee la escritura. 
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 Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada: El alumno 

organiza lógicamente las ideas de un tema, expandiéndolas y complementándolas, 

conectándolas entre sí, esto empleando el vocabulario adecuado. 

 Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente: El alumno hace 

uso adecuado de herramientas textuales para asegurar la claridad, estiliza el lenguaje 

y el significado de lo redactado. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito: El 

alumno evalúa en tercera persona el contenido, la coherencia, cohesión y la 

adecuación a la situación comunicativa con el objetivo de perfeccionarlo. Compara 

y contrasta el uso del lenguaje y sus posibilidades, mira el efecto en la sociedad y 

su vínculo con otros textos dentro del contexto sociocultural.   

2.2.2.3 Descripción del nivel de la competencia esperado al fin del ciclo VI 

Como menciona el Ministerio de Educación del Perú. (2016) el nivel de la competencia 

al fin del ciclo VI que incluye a primer y segundo año de secundaria se describe de la siguiente 

manera: 

 El estudiante elabora cuidadosamente diversos textos, adaptándolos al público objetivo 

y el contexto. Aplica las reglas ortográficas para mayor claridad, utiliza conectores y un 

vocabulario variado, y organiza lógicamente sus ideas en párrafos. Además, evalúa la 

coherencia y la cohesión de su escritura y emplea el lenguaje estratégicamente para persuadir 

al lector y generar un impacto.  
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2.2.2.4 Desempeños de la competencia del segundo grado de secundaria 

 Estas se refieren a descripciones concretas de las acciones que realizan los alumnos en 

relación a los niveles de evolución de las habilidades (estándares de aprendizaje). Son 

perceptibles en una variedad de circunstancias o escenarios. 

En el momento que el alumno escribe diversos tipos de textos y su desempeño es exitoso 

logra lo que se espera para el ciclo VI, es decir ejecuta satisfactoriamente las actividades 

detalladas en las guías del Ministerio de Educación del Perú. (2016), que son; 

 Redacta diversos textos, teniendo en cuenta el tipo y género del discurso, así como 

el destinatario, el objetivo y el registro formal o informal. Además, elige el formato 

adecuado y emplea vocabulario pertinente, como sinónimos y términos propios de 

cada campo de especialización. 

 Organiza y jerarquiza las ideas en párrafos o secciones según su relevancia para el 

objetivo comunicativo. Utiliza conectores y referentes para crear conexiones lógicas 

y aplica las herramientas gramaticales y ortográficas para que el texto sea claro y 

coherente. 

 Además de caracterizar rasgos y producir efectos como entretenimiento, suspenso 

o persuasión, utiliza tácticas discursivas, recursos textuales y figuras retóricas para 

aclarar, respaldar o sugerir ideas. 

  Hace autocrítica permanente, adecua la situación comunicativa, revisa la 

coherencia de ideas y busca vacíos de información, revisa el uso de conectores, 

referentes y vocabulario y emplea recursos ortográficos para dar sentido al texto. 

 Juzga el sentido de los recursos formales usados y mira las repercusiones del texto 

en los demás, sistematizando aspectos de gramática y ortografía, características de 
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diversos tipos textuales y géneros discursivos, así como otras convenciones del 

lenguaje escrito. 

Estos desempeños que se detallaron anteriormente ayudan al docente a regular y 

encaminar los logros de los estudiantes proporcionando información de aquello que se debe 

reforzar. 

2.2.2.5 Proceso de redacción: planificación, redacción y revisión. 

 La escritura es una competencia esencial que implica una serie de habilidades 

interrelacionadas: planificación, redacción y revisión. Estos procesos son fundamentales para 

la producción de textos coherentes y efectivos. 

 Planificación: Robles & Samaniego (2024) plantean que la planificación es el 

primer paso (se organiza y estructura el contenido del texto), se define el propósito, 

la audiencia y selección de información. Según estudios este paso mejora la calidad 

y coherencia de los textos. 

 La redacción: Paso en el que las ideas se vuelven texto. Este paso necesita 

habilidades lingüísticas para un buen entendimiento (estilo, redacción, ortografía). 

La fluidez de redacción se asocia con la competencia lingüística y capacidad de 

adaptación de lenguaje y la audiencia. Sánchez et al. (2021). 

 La revisión: Paso en el que se hace autocrítica y se mejora la claridad y coherencia 

del texto. Se identifica errores, reorganiza datos y estilo. Esta revisión mejora la 

calidad del producto y es fundamental en la enseñada de escritura. (Grupo 

Didactext, 2015). 
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Estos pasos no son secuenciales, son dinámicos a lo largo la de creación escrita. El 

primero genera una guía para redacción y la revisión permite mejorar o replantear el primer 

paso. Por lo que estas habilidades son fundamentales para la competencia lingüística.  

Entonces, la enseñanza de la escritura debe centrarse en el desarrollo de las habilidades 

mencionadas para la mejora de la competencia y permite enfrentar demandas comunicativas. 

Las implementaciones de programas educativos con este enfoque demuestran ser efectivos para 

mejorar la calidad de redacción escrita del estudiante. 

2.2.2.6 Desafíos y deficiencias en la escritura 

 Las deficiencias en la escritura son una preocupación en el ámbito educativo, afecta al 

rendimiento y comunicación efectiva. A continuación, se analizan las principales dificultades 

identificadas: 

 Problemas de ortografía y gramática: Los estudiantes suelen presentar errores 

ortográficos y gramaticales recurrentes, lo que refleja una comprensión insuficiente 

de las reglas lingüísticas. Estos errores pueden deberse a una enseñanza deficiente 

de las normas ortográficas o la falta de práctica en la escritura. Bonilla et al. (2022) 

mencionan errores frecuentes en adolescentes relacionados con el análisis y síntesis.  

 Dificultades en la coherencia y cohesión textual: muchos estudiantes tienen 

dificultades para estructurar sus textos, lo que resulta en escritos desorganizados y 

carentes de cohesión. Bonilla et al. (2022) destacan que los errores en la escritura 

de adolescentes con bajo rendimiento académico incluyen fallas en la organización 

espacial de la escritura, lo que afecta la coherencia del texto. 
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 Problemas de caligrafía y legibilidad: Andrade & Moreno (2023) mencionan que 

la disgrafia se produce cuando se equivoca, salta, altera o invierte signos. Algo 

común en estudiantes, lo que dificulta la legibilidad del texto. 

Frente a estas deficiencias identificadas y apoyadas en diversos autores a continuación 

se presentan algunos factores que acrecientan directamente estos:  

 Deficiencias en la enseñanza de la escritura: La formación insuficiente, la no 

actualización metodológica de docentes en estrategias didácticas efectivas para la 

enseñanza de la escritura contribuye a acrecentar la deficiencia observada. Murillo 

(2022) menciona que es urgente mejorar y actualizar la formación de los docentes 

para enfrentar diversos retos. 

 Dificultades específicas en la producción textual: Los estudiantes presentas fallas 

en coherencia, cohesión y adecuación de sus textos, lo que puede deberse a la falta 

de práctica, escasa retroalimentación y una comprensión limitada de las estructuras 

textuales. Martínez & Martínez (2022), sostienen que la falta de escritura causa bajo 

rendimiento.  

 Impacto de la pandemia en las habilidades de escritura: El cambio a virtualidad 

afecto las habilidades de escritura, sumado a la falta de interacción real y el material 

limitado para prácticas de competencias escritas. Remache et al. (2024) menciona 

que la virtualidad dificulta la calidad de enseñanza y aprendizaje lo afecta el proceso 

de educación. 

2.2.2.7 Estrategias didácticas en el desarrollo de competencias  

Según Díaz y Hernández (2002, pág. 141), “las estrategias de enseñanza son métodos 

adaptables e introspectivos diseñados para fomentar un aprendizaje significativo”. Se componen 
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de técnicas o procedimientos adaptados a las necesidades y objetivos de aprendizaje de los 

alumnos para promover el aprendizaje o abordar problemas. 

Los docentes emplean estas estrategias didácticas para facilitar el proceso de enseñanza 

aprendizaje, adaptándose a las necesidades y contextos específicos de los estudiantes. Se busca 

promover un aprendizaje significativo, donde los alumnos construyen activamente su 

conocimiento. 

Además, Díaz & Hernández (2002, p. 145), sostienen que estas estrategias están 

clasificadas de acuerdo al proceso cognitivo atendido: 

 Generación de expectativas apropiadas 

 Activación de los conocimientos previos  

 Orientar y guiar la atención y el aprendizaje 

 Mejorar la codificación de la información nueva 

 Promover una organización nueva más global de la información nueva 

 Para potenciar el enlace de información nueva y conocimiento previo 

Es importante también considerar la importancia de la implementación de estrategias 

didácticas: 

 Como mencionan Díaz & Hernández (2002). Para lograr un aprendizaje significativo, 

los docentes emplean estrategias de enseñanza, que son enfoques y procedimientos que integran 

la teoría y la práctica para su aplicación en situaciones del mundo real  

Las estrategias didácticas son fundamentales para el éxito del proceso educativo, ya que 

permiten adaptar la enseñanza a las necesidades de los estudiantes y a los contextos cambiantes 

de la educación contemporánea. La continua investigación y actualización en este ámbito son 

esenciales para garantizar una educación de calidad que responda a los desafíos actuales. 
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2.3. Marco conceptual 

a) Relato: El relato es una forma de expresión narrativa que implica la comunicación 

de hechos, ya sean reales o ficticios, de manera ordenada y significativa. Según 

Genette, (1972) el relato no es solo el acto de narrar, sino también el texto resultante 

y la estructura subyacente de los acontecimientos. 

b) Fantasía: La fantasía, en términos literarios y culturales, es un género narrativo que 

se caracteriza por la construcción de mundos imaginarios, a menudo gobernados 

por leyes y lógicas diferentes a las del mundo real. Según (Todorov, 1970) la 

fantasía se define por su ambigüedad, pues genera una oscilación entre lo racional 

y lo sobrenatural, llevando al lector a cuestionar la naturaleza de lo que experimenta. 

c) Relato fantástico: Es un subgénero narrativo caracterizado por la irrupción de 

elementos inexplicables, sobrenaturales o extraordinarios en un contexto que, en 

principio, se rige por las leyes del mundo real. Esta irrupción genera en los 

personajes y, por extensión, en el lector, una experiencia de incertidumbre, asombro 

o inquietud, al cuestionar los límites entre lo real y lo irreal. 

d) Elementos del relato fantástico: Los principales elementos del relato fantástico, 

basados en definiciones de Todorov (1970), apoyado en otros autores son: 

Ambigüedad entre lo real y lo irreal, presencia de lo sobrenatural, atmósfera 

específica, Transformación de lo cotidiano y percepción subjetiva de los personajes 

y el lector. 

e) Pedagogía de la fantasía: En su obra Rodari (2004) formula que la fantasía no debe 

comprendida como algo exento de la realidad o que solo se encuentra en el mundo 

onírico o fantástico, sino se la debe considerar como una forma modo o herramienta 
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fundamental que permite a los educandos a interpretar el mundo, dar a conocer sus 

emociones y construir nuevos modos de pensamiento. 

f) Pensamiento crítico y creatividad: Según Aguirre (2021), las estrategias basadas 

en literatura fantástica facilitan la construcción de sentido y la interpretación crítica 

en los estudiantes, potenciando su pensamiento divergente y Burbano et al. (2016) 

mencionan que contribuye al proceso de educación facilitando compresión y 

análisis crítico de textos 

g) Competencia: se define como la capacidad de un individuo para fusionar un 

conjunto de habilidades con el objetivo de alcanzar un objetivo concreto en una 

circunstancia específica, actuando de forma apropiada y con sentido ético 

Ministerio de Educación (2016). 

h) Competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna: Según el 

Ministerio de Educación (2016) esta competencia se define como el uso del lenguaje 

escrito para crear significado a partir de textos y comunicarlos a otros, esto trae 

consigo un proceso de reflexión ya que implica tener en cuenta la adaptación y 

organización del texto, objetivos contextuales y de comunicación, así como revisión 

escrita continua para lograr su objetivo de mejora. 

i) Desempeño: Descripciones concretas de las acciones que realizan los alumnos en 

relación a los niveles de evolución de las habilidades (estándares de aprendizaje). 

Son perceptibles en una variedad de circunstancias o escenarios. 

j) Estrategias didácticas: Según Díaz & Hernández, (2002) como cita De Jesús (2024 

p. 62), las estrategias de aprendizaje son habilidades, procedimientos o conjuntos 

de pasos que los estudiantes utilizan para conseguir una finalidad, en este caso en 

aprendiza o la solución de un conflicto. Estas estrategias deben ser flexibles y 
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adaptables, permitiendo al educador ajustar su enseñanza según las características 

del grupo y los objetivos educativos. 
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CAPÍTULO III 

HIPÓTESIS Y VARIABLES  

3.1. Hipótesis 

3.1.1. Hipótesis general  

La aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos fantásticos influye 

significativamente en el desarrollo de la competencia escribe diversos tipos de textos en su 

lengua materna del área de comunicación en los estudiantes del segundo grado de educación 

secundaria sección A de la institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025. 

3.1.2. Hipótesis especificas  

a) La aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos fantásticos influye 

significativamente en el desarrollo de la capacidad adecua el texto a la situación 

comunicativa en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria sección A 

de la institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025. 

b) La aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos fantásticos influye 

significativamente en el desarrollo de la capacidad organiza y desarrolla las ideas de 

forma coherente y cohesionada en los estudiantes del segundo grado de educación 

secundaria sección A de la institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025. 

c) La aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos fantásticos influye 

significativamente en el desarrollo de la capacidad utiliza convenciones del lenguaje 

escrito de forma pertinente en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria 

sección A de la institución educativa Mariano Santos- Urcos, 2025. 

d) La aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos fantásticos influye 

significativamente en el desarrollo de la capacidad reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del texto escrito en los estudiantes del segundo grado de 
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educación secundaria sección A de la institución educativa Mariano Santos- Urcos, 

2025. 

3.2. Identificación de variables 

Variable dependiente: Competencia “escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” 

Dimensiones o capacidades: 

 Adecúa el texto a la situación comunicativa 

 Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada 

 Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente 

 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito 

Variable independiente: “Relato fantástico” 

Dimensiones:  

 Ambigüedad entre lo real y lo irreal  

 Presencia de lo sobrenatural 

 Transformación de lo cotidiano 

 Percepción subjetiva de los personajes y el lector  

 Atmosfera Especifica
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3.3. Operacionalización de variables  

Tabla 1 
Operacionalización de variable independiente relato fantástico 

VARIABLE DEFINICIÓN DEFINICIÓN 
OPERACIONAL 

DIMENSIONES PROCESO DE APLICACIÓN 

Relato 

fantástico 

(variable 

independiente) 

 “Lo fantástico es la 
vacilación 
experimentada por un 
ser que no conoce más 
que las leyes 
naturales, frente a un 
acontecimiento 
aparentemente 
sobrenatural. El 
concepto de fantástico 
se define pues con 
relación a lo real e 
imaginario”. Todorov 
(1970, p. 21) 
 

La información 
sobre esta variable 
se recogió a través 
de la observación, 
durante la 
aplicación de 
sesiones de 
aprendizaje 
encaminadas a la 
producción de 
relatos fantásticos. 

 Ambigüedad 
entre lo real y lo 
irreal  

 
 Presencia de lo 

sobrenatural 
 

 Transformación 
de lo cotidiano 

 
 Percepción 

subjetiva de los 
personajes y el 
lector  

 
 Atmosfera 

Especifica 
 

Después de la aplicación del cuestionario 
de pre test, se ejecutará sesiones de 
aprendizaje bajo los conceptos de relato 
fantástico y lo necesario para su 
construcción de tal manera que fortalezca 
la competencia abordada en el presente 
estudio. 
 

1. Conocemos y planificamos 
nuestro relato fantástico 

2. Escribimos la primera versión del 
relato fantástico 

3. Revisamos y escribimos la 
versión final de nuestro relato 
fantástico 

Nota: elaboración propia  
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Tabla 2 
Operacionalización de variable dependiente escribe diversos tipos de textos en su lengua materna 

Nota: elaboración propia  

VARIABLE  DEFINICIÓN   DEFINICIÓN 
OPERACIONAL  

CAPACIDADES   ÍTEMS  ESCALA 

Competencia 

escribe 

diversos tipos 

de textos en su 

lengua materna 

(variable 

dependiente) 

Esta competencia se 
define como el uso del 
lenguaje escrito para 
crear significado a 
partir de textos y 
comunicarlos a otros, 
esto trae consigo un 
proceso de reflexión ya 
que implica tener en 
cuenta la adaptación y 
organización del texto, 
objetivos contextuales 
y de comunicación, así 
como revisión escrita 
continua para lograr su 
objetivo de mejora. 
Ministerio de 
Educación  (2016). 

La información 
sobre esta variable 
se recogió a través 
de la observación, 
durante la 
aplicación de 
sesiones de 
aprendizaje 
encaminadas a la 
producción de 
relatos fantásticos. 

 Adecúa el texto a 
la situación 
comunicativa 
 

1; 2; 3; 4; 5; 6; 7  En inicio (C) 

 En proceso (B) 

 Logro esperado 

(A) 

 Logro destacado 

(AD) 

 Organiza y 
desarrolla las ideas 
de forma 
coherente y 
cohesionada 
 

8; 9; 10; 11; 12; 13 

 Utiliza 
convenciones del 
lenguaje escrito de 
forma pertinente 
 

14; 15;16; 17; 18; 19; 20 

 
 Reflexiona y 

evalúa la forma, el 
contenido y 
contexto del texto 
escrito 

21; 22; 23; 24; 25; 26; 

27 
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CAPÍTULO IV 

METODOLOGÍA 

4.1. Tipo, nivel y diseño de investigación  

4.1.1. Tipo de investigación  

Según su finalidad es de tipo aplicada, pues como lo mencionó Arias y Covinos (2021, 

pág. 68) “la investigación aplicada se basa en investigaciones básicas, en hallazgos, 

descubrimientos previos y teoría preexistente para solucionar una determinada problemática, 

por lo que los alcances o niveles de investigación que pueden ser planteados son los explicativos 

o predictivos”.  

Con el concepto anterior, la presente investigación aplico la estrategia de la creación de 

relatos fantásticos, lo cual influyen significativamente a desarrollar la competencia escribe 

diversos tipos de textos en su lengua materna del área de comunicación de los estudiantes del 

segundo grado sección “A” de educación secundaria de la institución educativa Mariano Santos- 

Urcos, 2025. 

4.1.2. Nivel de investigación  

Esta investigación se encuentra en un nivel explicativo pues esto debido a que 

Hernández et al. (2014) mencionan que, las investigaciones explicativas no solo describen 

conceptos o fenómenos, sino establecen relaciones entre conceptos, están enfocados a ver las 

causas de fenómenos ya sean físicos o sociales. Se interesa en explicar porque sucede un 

fenómeno y ve las condiciones en las que se manifiesta.  

En base a la anterior definición, la presente investigación no solo busco la descripción 

del nivel de producción de relatos fantásticos o el desarrollo de la competencia “escribe diversos 

tipos de textos en su lengua materna”, también analizó y explicó la relación entre ambas 

variables. 
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4.1.3. Diseño de investigación  

Según Sánchez y Reyes (2017, pp. 94, 131), el trabajo se encuentra dentro del diseño 

experimental (pre experimental) del tipo pre- test post- test con un solo grupo, ya que no se 

cuenta con grupo control. Y respondió al siguiente esquema: 

 

Donde: 

O1 = Logro de la competencia “escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” antes 

de la aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos fantásticos. 

X = Aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos fantásticos. 

O2 = Logro de la competencia “escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” 

después de la aplicación de la estrategia didáctica de creación de relatos fantásticos. 

4.2. Población y unidad de análisis  

Estudiantes de educación secundaria del segundo grado sección “A” de la institución 

Educativa Mariano Santos de Urcos en el año 2025. 

Criterios de inclusión  

● Estudiantes matriculados según SIAGIE  

● Asistencia regular durante el año escolar 

Criterios de exclusión  

● Estudiantes retirados durante el desarrollo del año escolar 

● Estudiantes sin asistencia regular 

4.2.1. Población de estudio 

Según Sánchez et al, (2018,  p. 102) la población de estudio “es el total de un conjunto 

de elementos o casos, sean estos individuos, objetos o acontecimientos, que comparten 

O1       ----    X      ----       O2 
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determinadas características o un criterio; y que se pueden identificar en un área de interés para 

ser estudiados”. 

De acuerdo a esta perspectiva la población estudiada estuvo conformada por la 

totalidad de los estudiantes de segundo grado en sus diferentes secciones, de la institución 

educativa de educación secundaria Mariano Santos de Urcos, 2025. 

Tabla 3 
Población de estudio 

 Grupo Nivel Grado  Sección  Número 
total 

Estudiantes  Secundario  Segundo  A  28 

   B  29 

   C  29 

   D  30 

   E 29 

TOTAL 145 
Nota: Nomina de matrícula de la Institución educativa Mariano Santos de Urcos, 2025 

4.2.2. Tamaño de muestra y técnica de selección de muestra  

Como lo menciona Sánchez et al., (2018) la muestra se refiere al “conjunto de casos o 

individuos extraídos de una población por algún sistema de muestreo probabilístico o no 

probabilístico” (p. 93) 

Siguiendo esta línea el tamaño muestral para el presente estudio fue conformada por 

alumnos del segundo grado de educación secundaria sección “A” de la institución educativa 

Mariano santos de Urcos 2025. 

Tabla 4 
Muestra de estudio 

Grupo Nivel Grado  Sección  Varones  Mujeres Número total 

Estudiantes  Secundario  Segundo  A  14 14 28 

Nota: Nomina de matrícula de la Institución educativa Mariano Santos de Urcos, 2025 

 

 



45 

4.2.3. Técnicas de selección de muestra  

La selección de muestra correspondió al tipo no probabilístico o dirigido, puesto que 

“suponen un procedimiento de selección orientado por las características de la investigación, 

más que por un criterio estadístico”. Según Hernández et al. (2014), pertenece a la muestra por 

conveniencia, la cual “está formada por los casos disponibles a los cuales tenemos acceso” (p. 

388):  

 Los elementos de la muestra que se seleccionan se eligieron a criterio del 

investigador, porque a su juicio lo considera relevante para su estudio. 

4.3. Técnicas de recolección de información  

La técnica que se utilizó fue la siguiente: 

 La observación  

A los estudiantes, para observar cómo mejoró su competencia escrita a través de la 

creación de relatos fantásticos. 

Instrumento 

El instrumento con el que se realizó la investigación fue el siguiente: 

 Guía de observación 

De manera más específica se aplicó dos guías de observación, la primera guía consta de 

cinco dimensiones (ambigüedad entre lo real e irreal, presencia de lo sobrenatural, 

transformación de lo cotidiano, percepción subjetiva de los personajes y el lector y por último 

atmosfera especifica), cada dimensión es constituida por cinco preguntas, las cuales van 

orientadas para la evaluación del relato fantástico, finalmente se planteó una escala de cuatro 

opciones (en inicio, en proceso, logro esperado y logro destacado). 
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La segunda ficha de observación esta enfoca a ver la entrada y salida de competencia de 

escribir diversos tipos de texto en su lengua materna, para lo cual se dividió en cuatro 

dimensiones (adecua el texto a la situación comunicativa, organiza y desarrolla las ideas de 

forma coherente y cohesionada, utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente y 

reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito), se plantearon 26 

preguntas las cuales van divididas de la siguiente forma: siete para la primera dimensión, seis 

para la segunda dimensión, seis para la tercera dimensión y siete para la última dimensión.  

4.4. Técnicas de análisis e interpretación de la información  

Además de lo señalado, para analizar e interpretar los datos se utilizaron como técnica: 

 La estadística descriptiva e inferencial. 

La estadística descriptiva “consistió en la presentación de la totalidad de observaciones 

como resultado de recoger datos de una realidad o una experiencia realizada” Sánchez & Reyes 

(2017, p. 176). 

Por su parte, la inferencial, se usó, como medio de respaldo estadístico para las 

afirmaciones finales a la que llego la investigación, y como medio para robar las hipótesis de 

estudio. 

4.5. Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de la hipótesis planteada 

Para cumplir con los objetivos planteados en el estudio, y dado que se necesitó establecer 

estadísticamente la influencia, se optó por considerar test estadísticos donde la lógica del mismo 

sea determinar modificaciones significativas a raíz de una variable exógena o independiente, 

que es este caso son las sesiones de aprendizaje con temática de creación de relatos fantásticos. 

es el T de Student el test para este fin, sin embargo, es necesario que cumpla ciertos requisitos 

como por ejemplo que la variable cumpla con el supuesto de normalidad, el cual se cumplió. 
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V. RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

5.1. Descripción de resultados 

Para fines de presentación de resultados, el estudio en cuestión aplicó un total de diez 

sesiones de aprendizaje dirigidas a mejorar el desempeño de los estudiantes en la competencia 

“escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”, a través de la creación de relatos 

fantásticos, siguiendo el proceso descrito en el Currículo Nacional de Educación Básica (2016), 

para la competencia de escritura, es decir, planificación, escritura y revisión. 

Para la recopilación de datos se diseñó un instrumento, que, una vez diseñado, paso 

por la validación respectiva, por medio de la técnica de “juicio de expertos” (ver anexo) 

cumpliendo con todos los criterios necesarios de validez. 

Se comenzó realizando una prueba de pre test, posteriormente se procedió con la 

aplicación de las sesiones, culminadas estas, se finalizó con la evaluación de post test. 

En la etapa de análisis de datos y resultados, se tuvo que probar la distribución de datos 

para justificar el uso de pruebas estadísticas de hipótesis paramétricas o no paramétricas. 

Tabla 5 
Prueba de normalidad 

 Shapiro – Wilk 
Estadístico Gl Sig. 

Diferencia ,968 28 ,523* 

Los resultados de la prueba de normalidad Shapiro – Wilk indican que los datos 

analizados presentan una distribución normal. Esto se demuestra en el valor de significancia 

obtenido (p = 0.523), el cual es mayor al nivel de confianza establecido de 0.05. es decir, se 

acepta la hipótesis nula, concluyendo que los valores de la variable (diferencias) evaluada se 

ajustan adecuadamente a una distribución normal. 
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En consecuencia, los datos cumplen con el supuesto de normalidad requerido para la 

aplicación de pruebas estadísticas paramétricas. Considerando el diseño de investigación y los 

atributos propias del estudio se optó por usar la prueba t de Student, asegurando resultados más 

precisos y consistentes con el comportamiento de los datos. 

Finalmente, los datos a continuación presentados se recopilaron a través de una guía 

de observación en el pre y post test, que luego fueron procesados en el paquete estadístico SPSS 

que gozan de los respaldos estadísticos pertinentes y justificación suficiente. Cabe mencionar 

que esta aplicación se encuentra alineada al marco del Currículo Nacional de Educación Básica 

(2016) 

5.2. Resultados descriptivos de las variables 

5.2.1. Relato fantástico 

Tabla 6 
Pre test y post test variable relato fantástico 

 
Pre test Post test 

 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido 

En inicio 11 39,3 5 17,9 

En proceso 7 25,0 3 10,7 

Logro esperado 7 25,0 5 17,9 

Logro Destacado 3 10,7 15 53,6 

Total 28 100,0 28 100,0 
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Figura 2 
Pre test y Post test variable relato fantástico 

 
 

Los resultados del pre test muestran que la mayoría de estudiantes se encontraban en 

niveles iniciales respecto a la producción de relatos fantásticos, pues el 39.3% se ubicó en inicio 

y un 25% en proceso. Solo un 10.7% alcanzó el nivel de logro destacado, lo que evidencia un 

dominio aún limitado de los elementos propios del género fantástico antes de la aplicación de 

la estrategia didáctica. Estos resultados iniciales reflejan que los estudiantes presentaban 

dificultades para construir textos con características propias del relato fantástico. Tras la 

aplicación de la estrategia didáctica, los resultados del post test evidencian una mejora 

considerable. El nivel logro destacado se elevó a 53.6%, convirtiéndose en el grupo 

predominante, mientras que los niveles inferiores disminuyeron de manera notable: En inicio 

bajó a 17.9% y en proceso a 10.7%. Este cambio significativo demuestra que la estrategia basada 

en la creación de relatos fantásticos tuvo una influencia positiva en el desarrollo de la 

competencia “escribe diversos tipos de texto en su lengua materna”, permitiendo que los 

estudiantes mejoren su desempeño y alcancen niveles superiores de logro. Desde una 

perspectiva crítica, sin embargo, es importante tener en cuenta que una parte considerable del 
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alumnado (28,6 %) se encuentra en niveles iniciales y de desarrollo, lo que indica que no todos 

consideraron la técnica igualmente efectiva. 

Tabla 7 
Pre test y post test dimensión ambigüedad entre lo real y lo irreal 

 
Pretest Postest 

 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido 

En inicio 11 39,3 5 17,9 

En proceso 3 10,7 6 21,4 

Logro esperado 6 21,4 3 10,7 

Logro Destacado 8 28,6 14 50,0 

Total 28 100,0 28 100,0 

 
Figura 3 
Pre test y post test dimensión ambigüedad entre lo real y lo irreal 

 
 
En el pre test, la dimensión ambigüedad entre lo real y lo irreal, muestra que, los 

estudiantes tenían dificultades iniciales para integrar adecuadamente elementos fantásticos 

dentro de un contexto realista, ya que el 39.3% se ubicó en inicio y solo el 28.6% alcanzó el 

nivel de logro destacado. Después de la intervención, los resultados del post test evidencian un 
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avance significativo. El nivel logro destacado aumentó a 50%, convirtiéndose en el grupo 

predominante, mientras que el nivel en inicio disminuyó a 17.9%. Aunque el nivel en proceso 

aumentó ligeramente (21.4%), este cambio es parte del desplazamiento natural hacia niveles 

positivos. En conjunto, los resultados demuestran que la estrategia didáctica fortaleció 

notablemente la capacidad de los estudiantes para construir relatos en los que no se distingue 

claramente entre lo real y lo irreal, mejorando así su dominio de una característica esencial del 

género fantástico. Desde una perspectiva crítica, es importante considerar que el aumento en el 

nivel de “en proceso” puede indicar que algunos estudiantes aún se encuentran en una etapa 

intermedia de desarrollo y no han consolidado completamente esta habilidad. Asimismo, el 

39,3% de los estudiantes se sitúa entre los niveles en inicio y en proceso, a pesar de un notable 

incremento en el nivel de “logro destacado”. Por consiguiente, si bien los resultados son 

favorables, es necesario reforzar la estrategia con actividades más originales y evaluar sus 

efectos a largo plazo. 

Lo que se hizo para que se llegue a estos resultados significativos fue que, a través de 

las sesiones de aprendizaje, se realizaron explicaciones detalladas de la diferencia de lo real e 

irreal y como estas pueden llegar a entrelazarse, con ejemplos claros, visualizaciones de videos, 

planteamiento de situaciones contextualizadas y con participación reflexiva de los estudiantes. 
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Tabla 8 
Pre test y post test dimensión presencia de lo sobrenatural 

 
Pretest Postest 

 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido 

En inicio 9 32,1 3 10,7 
En proceso 14 50,0 6 21,4 

Logro esperado 2 7,1 0 0,0 

Logro Destacado 3 10,7 19 67,9 

Total 28 100,0 28 100,0 

 
Figura 4 
Pre test y post test dimensión presencia de lo sobrenatural  

 
 
En los resultados del pre test, la dimensión presencia de lo sobrenatural evidencia que 

la mayoría de los estudiantes tenía dificultades para incorporar de manera adecuada elementos 

extraordinarios o de fantasía dentro de sus relatos. El 50% se ubicó en proceso y un 32.1% en 

inicio, mientras que solo un 10.7% alcanzó el nivel de logro destacado. Tras la aplicación de las 

sesiones de aprendizaje, los resultados del post test muestran un progreso notable. El nivel, 

logro destacado asciende drásticamente a 67.9%, convirtiéndose en el nivel predominante, 
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mientras que en inicio disminuye a 10.7%. Este salto significativo evidencia que las sesiones de 

aprendizaje aplicadas fortalecen la capacidad de los estudiantes de incluir en sus relatos 

elementos que desafían las leyes de la naturaleza (fantasmas, magia, criaturas extrañas). Es 

fundamental señalar que, sin embargo, un pequeño porcentaje de estudiantes no logra consolidar 

esta habilidad, lo que indica la necesidad de reforzar la instrucción variada y evaluar si estos 

avances se mantienen a lo largo del tiempo. 

Se llegó a estos resultados en esta dimensión en particular, ya que en las sesiones de 

aprendizaje aplicadas los propios estudiantes reflexionaron acerca de cómo lo sobrenatural debe 

presentarse en las composiciones escritas y de qué manera pueden generar el conflicto central 

dentro de la narración. Esto posibilito la mejora ya que ellos reconocieron por sí mismos los 

conceptos e interiorizaron los aprendizajes. 

Tabla 9 
Pre test y post test dimensión transformación de lo cotidiano  

 
Pretest Postest 

 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido 

En inicio 12 42,9 4 14,3 

En proceso 2 7,1 7 25,0 

Logro esperado 9 32,1 1 3,6 

Logro Destacado 5 17,9 16 57,1 

Total 28 100,0 28 100,0 
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Figura 5 
Pre test y post test dimensión transformación de lo cotidiano  

 
 

En el pre test, la dimensión transformación de lo cotidiano, muestra que, la mayoría de 

los estudiantes presentaba dificultades para modificar situaciones comunes y convertirlas en 

hechos extraordinarios dentro del relato. Un 42.9% se ubicó en inicio y solo un 17.9% alcanzó 

el logro destacado, mientras que el 32.1% se situó en logro esperado. Estos resultados indican 

que, antes de la aplicación de las sesiones de aprendizaje, los estudiantes aún no lograban utilizar 

plenamente este recurso fundamental del relato fantástico, que consiste en alterar lo cotidiano 

para generar sorpresa o ruptura con la realidad. Posteriormente en el post test, se observa un 

avance significativo en esta dimensión. El nivel logro destacado se incrementa notablemente 

hasta alcanzar el 57.1%, convirtiéndose en el grupo predominante, mientras que el nivel en 

inicio disminuye a 14.3%. Aunque el nivel en proceso aumenta a 25%, este crecimiento refleja 

un desplazamiento positivo desde los niveles inferiores hacia un mejor desempeño. Por lo 

anterior se evidencia que la estrategia didáctica aplicada favoreció de manera clara la capacidad 

de los estudiantes para transformar elementos cotidianos dentro de sus relatos, reforzando así 

un componente central del género fantástico. Por lo anterior, se debe fomentar actividades que 
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potencien este aspecto en particular porque, desde una perspectiva crítica centrada en esta 

dimensión, todavía se observa que algunos estudiantes no consolidan del todo la transformación 

de lo cotidiano, lo que podría indicar dificultades para generar rupturas más complejas o 

creativas con la realidad. 

Sin embargo, la mejora observada se logró ya que, al aplicarse la estrategia didáctica 

centrada en lo fantástico, se consiguió que los estudiantes puedan reconocer y comprender cómo 

se puede llegar a romper la realidad mediante elementos insólitos, además se desarrollaron 

situaciones prácticas de creación narrativa y retroalimentación constante, esto hizo que los 

estudiantes entendieran que lo fantástico se basa en alterar lo cotidiano, facilitando su aplicación 

práctica.  

Tabla 10 
Pre test y post test dimensión percepción subjetiva de los personajes y el lector  

 
Pretest Postest 

 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido 

En inicio 19 67,9 7 25,0 

En proceso 5 17,9 10 35,7 

Logro esperado 3 10,7 6 21,4 

Logro Destacado 1 3,6 5 17,9 

Total 28 100,0 28 100,0 



56 

 

Figura 6 
Pre test Y post test dimensión percepción subjetiva de los personajes y el lector  

 
 

En el pre test, la dimensión percepción subjetiva de los personajes y el lector, evidencia 

que los estudiantes mostraban grandes dificultades para expresar las sensaciones, emociones y 

percepciones internas que caracterizan a los personajes dentro del relato fantástico. Esto se 

refleja en que el 67.9% se ubicó en el nivel en inicio y solo un 3.6% alcanzó logro destacado. 

Estos resultados indican que, antes de la intervención, los estudiantes no lograban transmitir la 

perspectiva subjetiva necesaria para generar la incertidumbre, el desconcierto o la duda propios 

de este tipo de relatos. Tras la aplicación de las sesiones de aprendizaje, los resultados del post 

test muestran avances importantes. El nivel en inicio disminuyó notablemente a 25%, mientras 

que en proceso aumentó a 35.7%, reflejando un desplazamiento hacia niveles positivos de mejor 

competencia. Además, los niveles superiores también crecieron, como es el caso de logro 

esperado alcanzó 21.4% y logro destacado aumentó a 17.9%. Aunque la mayoría aún no alcanza 

los niveles más altos, la mejora es clara.  
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Las mejoras se produjeron ya que las actividades propuestas a través de visualización 

de videos y audios permitieron que los estudiantes pudieran identificar emociones en situaciones 

narrativas y practicar la interioridad de los personajes, de esta manera los estudiantes se 

apropiaron progresivamente de estas herramientas narrativas. Mejorando la habilidad de los 

estudiantes para crear relatos fantásticos más complejos. Sin embargo, haciendo una crítica, hay 

una gran parte se encuentra en niveles intermedios, lo que sugiere dificultades para profundizar 

en la construcción de la subjetividad y la interioridad de los personajes, aspecto clave para 

generar mayor impacto en el lector. 

Tabla 11 
Pre test y post test dimensión atmosfera específica  

 
Pretest Postest 

 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido 

En inicio 17 60,7 5 17,9 

En proceso 2 7,1 4 14,3 

Logro esperado 4 14,3 6 21,4 

Logro Destacado 5 17,9 13 46,4 

Total 28 100,0 28 100,0 
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Figura 7 
Pre test y post test dimensión atmosfera específica  

 
 
En el pre test, la dimensión atmósfera específica muestra que la mayoría de los 

estudiantes tenía dificultades para crear un ambiente narrativo propio de lo fantástico. El 60.7% 

se ubicó en el nivel en inicio, solo un 17.9% alcanzó logro destacado, mientras que un 14.3% 

se situó en logro esperado, lo que confirma que, antes de aplicar la estrategia didáctica, la 

construcción de la atmósfera propia del relato fantástica era uno de los aspectos más débiles en 

la producción escrita de los estudiantes. Después de las sesiones de aprendizaje, los resultados 

del post test muestran una mejora considerable. El nivel logro destacado aumentó hasta 46.4%, 

convirtiéndose en el nivel predominante, mientras que el nivel en inicio disminuyó 

drásticamente a 17.9%. Asimismo, los niveles en proceso y logro esperado presentan 

incrementos moderados que evidencian un avance progresivo hacia un buen desempeño. 

Esta mejora se dio ya que los estudiantes fortalecieron su capacidad de crear ambientes 

propios de los relatos fantásticos, pues en las sesiones de aprendizaje se implementaron 

actividades para reconocer y utilizar recursos literarios para crear atmosferas (visualización de 

videos y preguntas criticas), de esta manera los estudiantes pudieron aplicarlo en ejemplos 
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concretos posibilitando que se logren los resultados antes mencionados. Sin embargo, al igual 

que el caso anterior, los estudiantes no logran afianzar plenamente la creación de una atmósfera 

fantástica, indicando posibles dificultades para mantener coherencia a lo largo del relato. 

5.2.2. Competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna 

Tabla 12 
Pre test y post test variable escribe diversos tipos de textos en su lengua materna 

 
Pretest Postest 

 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido 

En inicio 5 17,9 5 17,9 
En proceso 11 39,3 5 17,9 

Logro esperado 9 32,1 10 35,7 

Logro Destacado 3 10,7 8 28,6 

Total 28 100,0 28 100,0 
 

Figura 8 
Pre test y post test variable escribe diversos tipos de textos en su lengua materna 

 
 
En el pre test, los resultados de la competencia, escribe diversos tipos de textos en su 

lengua materna muestran que, la mayoría de los estudiantes se encontraba en un nivel 
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intermedio respecto al desarrollo de esta competencia, el 39.3% se ubicó en proceso, seguido 

por un 32.1% en logro esperado, mientras que solo un 10.7% alcanzó el logro destacado. Estos 

datos evidencian que, antes de la aplicación de la estrategia didáctica, los estudiantes 

presentaban limitaciones en la planificación, organización, coherencia y revisión de sus textos 

escritos. Tras la intervención del relato fantástico como técnica de intervención, los resultados 

del post test revelan mejoras relevantes. Aunque el porcentaje en inicio se mantiene igual 

(17.9%), se observa una disminución notable del nivel en proceso, que pasa de 39.3% a 17.9%, 

indicando un desplazamiento positivo hacia categorías superiores. El nivel logro esperado 

incrementa a 35.7%, convirtiéndose en el más representativo, y el logro destacado aumenta 

considerablemente hasta 28.6%, este avance demuestra que la estrategia de creación de relatos 

fantásticos influyó favorablemente en el desarrollo de la competencia de escribir diversos tipos 

de textos en su lengua materna, permitiendo que un mayor número de estudiantes alcance 

niveles más altos de desempeño en la producción de textos. Este caso, a diferencia de los 

anteriores se observa una mayoría que alcanzó el logro esperado y destacado, mientras una 

menor parte se quedó en inicio y proceso, significando que, aunque la estrategia es sólida aun 

presenta pequeñas deficiencias que deben ser superadas para lograr un mayor porcentaje de 

éxito.  
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Tabla 13 
Pre test y post test capacidad adecúa el texto a la situación comunicativa 

 
Pretest Postest 

 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido 

En inicio 3 10,7 3 10,7 
En proceso 5 17,9 4 14,3 

Logro esperado 11 39,3 8 28,6 

Logro Destacado 9 32,1 13 46,4 

Total 28 100,0 28 100,0 

 
Figura 9 
Pre test y post test capacidad adecúa el texto a la situación comunicativa 

 
 

Los resultados muestran que, en el pre test, la capacidad adecúa el texto a la situación 

comunicativa muestra que, los estudiantes tenían un desempeño mayormente aceptable, aunque 

aún con margen de mejora, el 39.3% se ubicó en logro esperado y un 32.1% en logro destacado, 

lo cual indica que, una parte importante del grupo ya era capaz de ajustar sus textos a la intención 

comunicativa, al destinatario y al propósito del escrito. Sin embargo, también se evidencia que 

un 28.6% se encontraba en niveles inferiores (en proceso y en inicio), lo que reflejaba 

dificultades. Tras la aplicación de las sesiones de aprendizaje, los resultados del post test 
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evidencian un avance positivo. Los niveles inferiores disminuyen ligeramente y, sobre todo, se 

observa un incremento significativo en logro destacado, que pasa de 32.1% a 46.4%. Del mismo 

modo, el nivel logro esperado se mantiene con un porcentaje considerable (28.6%). En conjunto, 

estos resultados indican que la estrategia basada en la creación de relatos fantásticos contribuyó 

a mejorar la capacidad de los estudiantes para adecuar sus textos a la situación comunicativa, 

favoreciendo decisiones más precisas en cuanto al propósito, destinatario y uso del lenguaje en 

sus producciones escritas.  

Esto se logró ya que con las actividades planteadas para los estudiantes reconocieron 

claramente el propósito comunicativo, la estructura narrativa, el tipo de registro y demás 

recursos. A través de fichas de trabajo, que los ayudaron a planificar satisfactoriamente su texto, 

además de la retroalimentación constante y progresiva, de esta manera se posibilito que pudieran 

organizar su relato de mejor manera para desarrollarlo más adelante.  

En este apartado, al igual que el anterior, se observa mayores resultados positivos, 

teniendo solo 7 estudiantes que se quedaron en inicio y proceso, por lo que este resultado es 

positivo, pero dando apertura siempre a la mejora.  

Tabla 14 
Pre test y post test capacidad organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y 
cohesionada 

 
Pretest Postest 

 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido 

En inicio 16 57,1 4 14,3 
En proceso 8 28,6 6 21,4 

Logro esperado 2 7,1 10 35,7 

Logro Destacado 2 7,1 8 28,6 

Total 28 100,0 28 100,0 
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Figura 10 
Pre test y post test Capacidad Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y 
cohesionada 

 
 

En el pre test, de la capacidad que se menciona en la tabla y grafica anterior, presenta 

uno de los niveles iniciales más bajos dentro del conjunto de capacidades evaluadas. El 57.1% 

de los escolares participantes, se ubicaba en etapas de inicio de aprendizaje, y un 28.6% en 

proceso, mientras que solo un 14.2% alcanzó los niveles superiores (logro esperado y logro 

destacado). Estos resultados muestran que, sin la intervención, en etapa de diagnóstico inicial, 

la mayor parte de los alumnos de secundaria estudiados, tenía dificultades para estructurar sus 

ideas de manera clara, mantener la lógica interna del texto y articular adecuadamente los 

elementos de la narración. Después de la aplicación de la estrategia didáctica basada en la 

creación de relatos fantásticos, los resultados del post test evidencian una mejora significativa. 

El nivel en inicio disminuye drásticamente a 14.3%, mientras que los niveles superiores 

aumentan de manera notable; logro esperado asciende a 35.7% y logro destacado alcanza 

28.6%. Este desplazamiento hacia categorías de mayor desempeño demuestra que la estrategia 

implementada favoreció de manera clara el desarrollo de la coherencia y cohesión en los textos 

de los estudiantes. 
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Estas mejoras son posibles ya que las sesiones de aprendizaje se trabajaron centradas en 

la estrategia didáctica de relatos fantásticos lo que permitió a los estudiantes estructurar y revisar 

de manera guiada su texto, además durante la aplicación se trabajaron de manera practica la 

conexión lógica entre ideas y uso adecuado de enlaces. Lo que a su vez permitió que los 

estudiantes lograran darle fluidez y sentido a su escritura. 

Tabla 15 
Pre test y post test capacidad utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente 

 
Pretest Postest 

 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido 

En inicio 14 50,0 6 21,4 
En proceso 9 32,1 7 25,0 

Logro esperado 4 14,3 11 39,3 

Logro Destacado 1 3,6 4 14,3 

Total 28 100,0 28 100,0 
 

Figura 11 
Pre test y post test capacidad utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente 

 
 

En el pre test, la capacidad utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente, 

muestra que, la mayoría de los estudiantes tenía dificultades en el uso adecuado de aspectos 

formales del lenguaje escrito, como la ortografía, la puntuación, la estructura gramatical y el 

uso de conectores. Esto se evidencia en que el 50% se ubicó en el nivel en inicio y el 32.1% en 
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proceso, mientras que solo un 17.9% alcanzó los niveles superiores (logro esperado y logro 

destacado). Estos resultados indican que, antes de aplicar la estrategia didáctica, los estudiantes 

presentaban limitaciones importantes en la corrección formal de sus textos. Tras la intervención, 

los resultados del post test muestran una mejora notable en esta capacidad. El nivel en inicio se 

reduce a 21.4%, y los niveles superiores experimentan un incremento claro; logro esperado 

asciende a 39.3% y logro destacado aumenta a 14.3%. Este desplazamiento positivo demuestra 

que la estrategia didáctica creación de relatos fantásticos contribuyó significativamente al 

fortalecimiento del dominio del lenguaje escrito, permitiendo que los estudiantes elaboren 

textos más correctos, claros y ajustados a las normas formales de nuestro idioma. 

La mejora en esta capacidad se logró gracias a que se permitió practicar y revisar su 

texto de manera constante, es decir, la puntuación, ortografía y estructura gramatical, 

proporcionando mediante fichas de trabajo y diapositivas el material pertinente, además, de que 

al tener los relatos fantásticos un enfoque más creativo, motivo a los estudiantes para que puedan 

realizar la revisión y reescritura. 

Tabla 16 
Pre test y post test capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 
escrito 

 
Pretest Postest 

 
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Válido 

En inicio 12 42,9 4 14,3 
En proceso 11 39,3 5 17,9 

Logro esperado 3 10,7 12 42,9 

Logro Destacado 2 7,1 7 25,0 

Total 28 100,0 28 100,0 
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Figura 12 
Pre test y post test capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 
escrito 

 
 

En la capacidad mencionada, los resultados muestran un avance notable entre el pre test 

y el post test. En la evaluación inicial, los estudiantes se concentraban mayoritariamente en los 

niveles de menor desempeño: un 42,9% se ubicaba en inicio y un 39,3% en proceso. Esto 

evidenciaba que gran parte del grupo presentaba dificultades para analizar críticamente un texto, 

valorar su estructura, su coherencia y la intención comunicativa del autor. Después de la 

intervención pedagógica, se observa una mejora significativa. El porcentaje de estudiantes en 

inicio disminuye de manera considerable, pasando de 42,9% a 14,3%. Asimismo, el nivel en 

proceso se reduce de 39,3% a 17,9%. Esta tendencia indica que los estudiantes lograron superar 

las principales limitaciones identificadas en el pre test. En conjunto, los niveles de logro 

satisfactorio (logro esperado más logro destacado) pasan de 17,8% en el pre test a 67,9% en el 

post test, lo que representa un incremento global de 50,1 puntos porcentuales. Estos resultados 

confirman que la intervención realizada tuvo un cambio positivo y significativo en la 

optimización de la capacidad de reflexión y evaluación crítica del texto escrito. 
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Esto fue posible gracias a que, en las sesiones de aprendizaje centradas en la estrategia 

didáctica de relatos fantásticos, se dio realce a la creatividad y por lo tanto a la capacidad crítica, 

además. de que hubo preguntas practicas a desarrollar en las fichas de trabajo, de esta manera 

los estudiantes comprendieron mejor el funcionamiento de su texto y desarrollaron criterios para 

valorarlo. 

5.3. Pruebas de Hipótesis 

Tabla 17 
Competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna. 

 Media N Desviación 
estándar 

Media de 
error 

estándar 
Postest_ Competencia escribe 
diversos tipos de textos en su 
lengua materna 

59,1786 28 11,85734 2,24083 

Pretest_ Competencia escribe 
diversos tipos de textos en su 
lengua materna 

40,8929 28 7,94117 1,50074 

 
Figura 13 
Diagrama de caja y bigotes de competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua 
materna. 
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El estudio bajo estadística inferencial y específicamente, considerando muestras 

emparejadas, muestran un incremento notable entre el pre test y el post test en la variable escribe 

diversos tipos de textos en su lengua materna. La media del post test (59,18) es 

considerablemente mayor que la del pre test (40,89), lo que indica un cambio positivo sustancial 

en el rendimiento de los estudiantes luego de la variable exógena. Además, aunque la desviación 

estándar del post test es mayor, ello sugiere una mayor variabilidad en los niveles alcanzados, 

pero siempre dentro de un promedio claramente superior a la inicial. En conjunto, esta diferencia 

preliminar anticipa que la intervención generó un efecto positivo en la habilidad de escritura. 

Las barras del pre test y post test no se superponen, lo que indica que el cambio 

observado no se debe al azar, sino a un cambio sistemático atribuible a la estrategia 

implementada (creación de relatos fantásticos). La mayor variabilidad en el post test sugiere 

que, aunque todos los estudiantes mejoraron, algunos alcanzaron niveles de desempeño mucho 

más altos. En términos generales, este hallazgo indica que la intervención fortaleció la 

competencia de escritura, elevando el promedio grupal y ampliando el rango de logro de los 

estudiantes. 

Tabla 18 
Prueba de muestras emparejadas de la competencia escribe diversos tipos de textos en su 
lengua materna. 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilater
al) Media 

Desviación 
estándar 

Media 
de error 
estándar 

95% de intervalo de 
confianza de la 

diferencia 
Inferior Superior 

Postest_Competencia 
escribe - pretest_ 

Competencia escribe 
18,285 9,200 1,738 14,717 21,853 10,516 27 ,000 
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La prueba t para muestras emparejadas muestra una diferencia significativa entre los 

puntajes del post test y el pre test en la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua 

materna (variable). La diferencia media es de 18,28 puntos, con un intervalo de confianza al 

95% que va de 14,72 a 21,85, lo cual confirma que el incremento observado es consistente y no 

producto del azar. El estadístico t obtenido (t = 10,516, gl = 27) y su nivel de significancia (p = 

0,000) indican que el cambio es altamente significativo. En síntesis, la intervención aplicada 

produjo una mejora real y contundente en la habilidad de escritura de los estudiantes. 

Tabla 19 
Tamaños de efecto de muestras emparejadas de la competencia escribe diversos tipos de 
textos en su lengua materna. 

 Standardizera Estimación 
de puntos 

Intervalo de 
confianza al 95% 
Inferior Superior 

postest_ Competencia escribe 
- pretest_ Competencia escribe 

d de Cohen 9,20087 1,987 1,337 2,625 
Corrección de 
Hedges 9,33118 1,960 1,318 2,589 

El tamaño del efecto calculado mediante la d de Cohen es de 1,987, con un intervalo 

de confianza entre 1,337 y 2,625, mientras que la corrección de Hedges presenta un valor muy 

similar (1,960). Estos valores indican un tamaño de efecto extremadamente grande, según los 

criterios convencionales. En términos prácticos, esto significa que la intervención aplicada tuvo 

un impacto muy fuerte en la mejora de la competencia en estudio. Dicho de otro modo, el 

cambio no solo es estadísticamente significativo, sino también pedagógicamente relevante y 

contundente, evidenciando que la estrategia de relatos fantásticos generó una mejora profunda 

en el desempeño de escritura de los estudiantes. 
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Tabla 20 
Estadísticas de muestra emparejadas de la capacidad adecúa el texto a la situación 
comunicativa. 

 Media N Desviación 
estándar 

Media de 
error 

estándar 
Postest_capacidad adecúa el 
texto a la situación 
comunicativa 

17,892
9 

28 2,89750 ,54758 

Pretest_ capacidad adecúa el 
texto a la situación 
comunicativa 

14,107
1 

28 2,84591 ,53783 

 

Figura 14 
Diagrama de caja y bigotes de la capacidad adecúa el texto a la situación comunicativa. 

 

Los resultados muestran un aumento notable entre el pre test y el pos test en la 

capacidad adecúa el texto a la situación comunicativa. La media en el pre test fue de 14,11, 

mientras que en el post test ascendió a 17,89, lo que indica una mejora evidente en el desempeño 

de los estudiantes tras la intervención. Las desviaciones estándar son similares en ambas 

mediciones, lo que sugiere que la variabilidad entre los estudiantes se mantuvo estable. En 

conjunto, estos datos iniciales evidencian un progreso consistente que anticipa un efecto 

positivo de la estrategia aplicada sobre esta capacidad específica. 
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Lo que implica la diferencia entre los promedios del pre test y post test sin 

superposición en sus rangos, es que, el cambio observado no es producto del azar, sino de un 

efecto real generado por la intervención (sesiones de aprendizaje ejecutados). El incremento 

uniforme sin mayor dispersión indica que la mayoría de los estudiantes mejoraron de manera 

consistente. En síntesis, este hallazgo significa que la estrategia aplicada fortaleció la capacidad 

de adecuar el texto a la situación comunicativa, elevando de forma clara el nivel de desempeño 

del grupo. 

Tabla 21 
Prueba de muestras emparejadas de la capacidad adecúa el texto a la situación 
comunicativa. 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral
) Media Desviación 

estándar 

Media 
de error 
estándar 

95% de intervalo de 
confianza de la 

diferencia 
Inferior Superior 

 postest_ capacidad 
adecúa el texto a la 

situación comunicativa 
- pretest_ capacidad 
adecúa el texto a la 

situación comunicativa 

3,785
71 2,31512 ,43752 2,88800 4,68342 8,653 2

7 ,000 

La prueba t para muestras emparejadas evidencia una diferencia significativa entre los 

puntajes del pre test y del post test en la capacidad adecúa el texto a la situación comunicativa. 

La diferencia media obtenida es de 3,79 puntos, con un intervalo de confianza al 95% que oscila 

entre 2,89 y 4,68, lo que confirma que el incremento observado es consistente. El estadístico t 

(t = 8,653, gl = 27) y su significancia (p = 0,000) indican que la mejora es altamente 

significativa. En síntesis, la intervención aplicada produjo un avance claro y sólido en la 

capacidad de los estudiantes para adecuar sus textos a situaciones comunicativas específicas. 
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Tabla 22 
Tamaños de efecto de muestras emparejadas de la Capacidad adecúa el texto a la situación 
comunicativa. 

 Standardizera Estimación 
de puntos 

Intervalo de 
confianza al 95% 
Inferior Superior 

 

postest_capacidad 
adecúa el texto a la 
situación comunicativa - 
pretest_capacidad adecúa 
el texto a la situación 
comunicativa 

d de Cohen 2,31512 1,635 1,058 2,199 
corrección de 
Hedges 

2,34791 1,612 1,043 2,168 

El tamaño del efecto para la capacidad adecúa el texto a la situación comunicativa 

muestra valores muy elevados: la d de Cohen es de 1,635, con un intervalo de confianza entre 

1,058 y 2,199, mientras que la corrección de Hedges presenta un valor similar (1,612). Estos 

resultados indican un tamaño del efecto extraordinariamente grande, lo que significa que la 

intervención no solo generó una diferencia significativa, sino también un impacto pedagógico 

muy fuerte. En términos prácticos, la mejora observada en esta capacidad es amplia, sólida y 

altamente relevante para el desarrollo de la competencia de escritura de los estudiantes. 

Tabla 23 
Estadísticas de muestras emparejadas capacidad organiza y desarrolla las ideas de forma 
coherente y cohesionada 

 Media N Desviación 
estándar 

Media de 
error 

estándar 

 

postest_ capacidad 
organiza y desarrolla las 
ideas de forma coherente 
y cohesionada 

13,357
1 

28 3,25706 ,61553 

pretest_ capacidad 
organiza y desarrolla las 
ideas de forma coherente 
y cohesionada 

8,5714 28 2,13313 ,40312 
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Figura 15 
Diagrama de caja y bigotes de la capacidad organiza y desarrolla las ideas de forma 
coherente y cohesionada 

 

Los resultados muestran un incremento notable en la capacidad organiza y desarrolla 

las ideas de forma coherente y cohesionada después de la aplicación de la estrategia de creación 

de relatos fantásticos. El puntaje promedio pasó de 8,57 en el pre test a 13,36 en el post test, 

evidenciando una mejora sustancial. Además, la desviación estándar es ligeramente mayor en 

el post test, lo que indica que, aunque todos los estudiantes progresaron, algunos lograron 

avances especialmente destacados. En conjunto, estos datos iniciales sugieren que la 

intervención tuvo un impacto positivo en la organización y coherencia de los textos producidos 

por los estudiantes. 

El hecho de que los valores del pre test y post test no se superpongan refleja que el 

cambio observado en las medias, no es producto del azar, sino se trata de un efecto sistemático 

generado por la estrategia aplicada. La ligera ampliación de la variabilidad en el post test 

muestra que, aunque todos mejoraron, algunos estudiantes alcanzaron niveles de coherencia y 

cohesión muy superiores. En síntesis, este hallazgo significa que la intervención fortaleció de 
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manera efectiva la capacidad de organizar y desarrollar ideas, elevando tanto el promedio grupal 

como el rango de desempeño alcanzado. 

Tabla 24 
Prueba de muestras emparejadas de la capacidad organiza y desarrolla las ideas de forma 
coherente y cohesionada 

 

Diferencias emparejadas 

t gl Sig. 
(bilateral) Media 

Desviación 
estándar 

Media de 
error 

estándar 

95% de intervalo de 
confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

 

postest_ Capacidad organiza y 
desarrolla las ideas de forma 

coherente y cohesionada - 
pretest_ Capacidad organiza y 
desarrolla las ideas de forma 

coherente y cohesionada 

4,7857
1 

2,96095 ,55957 3,63758 5,93385 8,553 27 ,000 

La diferencia de medias entre el pre test y el post test para la capacidad organiza y 

desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada es de 4,78 puntos, lo que refleja un 

aumento considerable después de la aplicación de la estrategia didáctica. La prueba t arroja un 

valor de t = 8,553 con p = 0,000, indicando que esta mejora es estadísticamente significativa. 

El intervalo de confianza (3,63 a 5,93) confirma que el incremento no se debe al azar. En 

conjunto, estos resultados evidencian que la estrategia de creación de relatos fantásticos produjo 

un impacto claro y sólido en la capacidad de los estudiantes para organizar y desarrollar ideas 

de manera coherente y cohesionada. 
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Tabla 25 
Tamaños de efecto de muestras emparejadas de la capacidad organiza y desarrolla las ideas 
de forma coherente y cohesionada 

 Standardizera Estimación 
de puntos 

Intervalo de 
confianza al 95% 
Inferior Superior 

postest_ capacidad organiza 
y desarrolla las ideas de 
forma coherente y 
cohesionada - pretest_ 
capacidad organiza y 
desarrolla las ideas de forma 
coherente y cohesionada 

d de Cohen 2,96095 1,616 1,043 2,176 
corrección de 
Hedges 

3,00288 1,594 1,028 2,146 

El valor de la d de Cohen = 1,616 y la corrección de Hedges = 1,594 indican un tamaño 

del efecto muy grande. Estos valores muestran que la estrategia de creación de relatos 

fantásticos generó un impacto altamente significativo en la capacidad “Organiza y desarrolla 

las ideas de forma coherente y cohesionada”. El intervalo de confianza confirma la solidez de 

este resultado, pues incluso el límite inferior supera ampliamente el umbral considerado como 

un efecto grande. En términos prácticos, la intervención produjo una mejora profunda y notable 

en la forma en que los estudiantes estructuran y desarrollan sus ideas al escribir. 

Tabla 26 
Estadísticas de muestras emparejadas de la capacidad utiliza convenciones del lenguaje 
escrito de forma pertinente 

 Media N 
Desviación 
estándar 

Media de 
error estándar 

postest_ Capacidad utiliza convenciones del 
lenguaje escrito de forma pertinente 

12,7143 28 3,16060 ,59730 

pretest_ Capacidad utiliza convenciones del 
lenguaje escrito de forma pertinente 

7,8929 28 1,81229 ,34249 
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Figura 16 
Diagrama de caja y bigotes de la capacidad utiliza convenciones del lenguaje escrito de 
forma pertinente 

 

Los resultados muestran un progreso notable en la capacidad utiliza convenciones del 

lenguaje escrito de forma pertinente. El puntaje promedio aumentó de 7,89 en el pre test a 12,71 

en el post test, lo que evidencia una mejora importante después de la aplicación de la estrategia 

basada en relatos fantásticos. Además, aunque la desviación estándar es mayor en el post test, 

esto sugiere que todos los estudiantes avanzaron, pero algunos alcanzaron niveles especialmente 

altos. En conjunto, estos datos indican que la intervención fortaleció de manera clara el uso 

adecuado de las convenciones del lenguaje escrito. 

En la misma línea de análisis, la ausencia de superposición entre los intervalos del pre 

test y post test evidencia que la mejora en los promedios, no es producto del azar, sino un efecto 

atribuible a la estrategia implementada. La mayor dispersión en el post test indica que, aunque 

todo el grupo progresó, algunos estudiantes desarrollaron un dominio mucho más sólido de las 

convenciones del lenguaje escrito. En síntesis, este hallazgo confirma que la intervención no 

solo elevó el promedio general, sino que amplió significativamente el rango de logro alcanzado 

por los estudiantes. 
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Tabla 27 
Prueba de muestras emparejadas de la capacidad utiliza convenciones del lenguaje escrito de 
forma pertinente 

 

Diferencias emparejadas 

t gl Sig. 
(bilateral) Media Desviación 

estándar 

Media de 
error 

estándar 

95% de intervalo de 
confianza de la 

diferencia 
Inferior Superior 

Postest_ Capacidad utiliza 
convenciones del lenguaje escrito 
de forma pertinente - pretest_ 
Capacidad utiliza convenciones 
del lenguaje escrito de forma 
pertinente 

4,82143 2,80282 ,52968 3,73461 5,90825 9,102 27 ,000 

La diferencia de medias entre el pre test y el post test para la capacidad utiliza 

convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente es de 4,82 puntos, lo que representa una 

mejora considerable tras la intervención. La prueba t arroja un valor de t = 9,102 con p = 0,000, 

indicando que el incremento es altamente significativo. El intervalo de confianza (3,73 a 5,90) 

confirma que este avance no es producto del azar, sino del efecto real de la estrategia. En 

conjunto, estos resultados demuestran que la creación de relatos fantásticos fortaleció de manera 

clara y sólida el uso adecuado de las convenciones del lenguaje escrito en los estudiantes. 

Tabla 28 
Tamaños de efecto de muestras emparejadas de la capacidad utiliza convenciones del 
lenguaje escrito de forma pertinente 

 Standardizera Estimación 
de puntos 

Intervalo de 
confianza al 95% 
Inferior Superior 

postest_ Capacidad utiliza 
convenciones del lenguaje 
escrito de forma pertinente - 
pretest_ Capacidad utiliza 
convenciones del lenguaje 
escrito de forma pertinente. 

d de Cohen 2,80282 1,720 1,126 2,301 
corrección 
de Hedges 

2,84252 1,696 1,110 2,269 

El tamaño del efecto obtenido para la capacidad utiliza convenciones del lenguaje 

escrito de forma pertinente es muy grande, con una d de Cohen = 1,720 y una corrección de 

Hedges = 1,696. Estos valores reflejan un impacto pedagógico profundo y altamente 



78 

significativo de la estrategia de creación de relatos fantásticos. Además, el intervalo de 

confianza confirma la solidez del resultado, ya que incluso su límite inferior supera ampliamente 

el valor considerado como un efecto grande. En términos prácticos, la intervención mejoró de 

manera marcada y sustancial el uso adecuado de las normas y convenciones del lenguaje escrito 

en los estudiantes. 

Tabla 29 
Estadísticas de muestras emparejadas de la capacidad reflexiona y evalúa la forma y contexto 
del texto escrito  

 Media N Desviación 
estándar 

Media de 
error 

estándar 
Postest_Capacidad reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y contexto del texto 
escrito 

15,214 28 3,61435 ,68305 

Pretest_ Capacidad reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y contexto del texto 
escrito 

10,321 28 3,09185 ,58430 

 

Figura 17 
Diagrama de caja y bigotes de la capacidad reflexiona y evalúa la forma y contexto del texto 
escrito  
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Los resultados descriptivos muestran un incremento notable en el desempeño de los 

estudiantes en la capacidad reflexiona y evalúa la forma y contexto del texto escrito tras la 

aplicación de la estrategia basada en la creación de relatos fantásticos. 

La media del post test (M = 15,21) es considerablemente superior a la media del pre test 

(M = 10,32), lo que indica una mejora sustantiva en el nivel de logro de los estudiantes. Además, 

aunque las desviaciones estándar son similares en ambas mediciones (3,61 en el post test y 3,09 

en el pre test), la diferencia en los promedios sugiere que la intervención generó avances 

consistentes en la mayoría de los participantes. 

Asimismo, la distancia evidente entre los valores del pre test y el post test confirma que, el 

cambio observado no es aleatorio, sino efecto atribuible a la estrategia aplicada. El hecho de 

que las variabilidades sean similares indica que todos los estudiantes mejoraron sin que se 

produzcan diferencias extremas entre ellos. En conjunto, este hallazgo significa que la 

intervención fortaleció de manera sólida la revisión permanente la coherencia, cohesión y 

adecuación del texto escrito (relato fantástico). 

Tabla 30 
Prueba de muestras emparejadas de la capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 
contexto del texto escrito 

 

Diferencias emparejadas 

t gl Sig. 
(bilateral) Media Desviación 

estándar 

Media de 
error 

estándar 

95% de intervalo de 
confianza de la 

diferencia 
Inferior Superior 

postest_ Capacidad reflexiona y 
evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito - 
pretest_ Capacidad reflexiona y 
evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito 

4,8928
6 

3,24710 ,61364 3,63376 6,15195 7,973 27 ,000 

La prueba de muestras emparejadas mostró que el puntaje en la capacidad 4 de escritura 

aumentó significativamente tras la intervención. La diferencia de medias fue de 4.89 puntos 
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(DE = 3.25), t (27) = 7.97, p < .001, con un intervalo de confianza del 95% entre 3.63 y 6.15 

puntos. Estos resultados evidencian una mejora estadísticamente significativa en el desempeño 

de los estudiantes en esta capacidad luego del programa aplicado. 

Tabla 31 
Tamaños de efecto de muestras emparejadas de la capacidad reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y contexto del texto escrito 

 Standardizera Estimación 
de puntos 

Intervalo de 
confianza al 95% 
Inferior Superior 

postest_ Capacidad 
reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto escrito - 
pretest_ Capacidad 
reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto escrito 

d de Cohen 3,24710 1,507 ,955 2,045 
corrección de 
Hedges 

3,29308 1,486 ,942 2,017 

El tamaño del efecto asociado a la mejora en la capacidad 4 de escritura fue muy 

grande. La d de Cohen obtuvo un valor de 1.51 (IC95% 0.96–2.05), mientras que la corrección 

de Hedges fue similar (1.49). Estos resultados indican que la intervención produjo un impacto 

sustancial en el desempeño de los estudiantes en esta capacidad. 

El cambio se dio a raíz de la aplicación de las sesiones de aprendizaje aplicadas con la 

estrategia didáctica del relato fantástico, permitió que los estudiantes pudieran fortalecer su 

autoevaluación siento capaces de formular su propia valoración de su texto escrito. 
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VI. DISCUSIÓN 

Los resultados obtenidos permitieron demostrar que la estrategia didáctica basada en la 

creación de relatos fantásticos influyó significativamente en la competencia “Escribe diversos 

tipos de textos en su lengua materna” en los estudiantes de segundo grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Mariano Santos de Urcos. 

Estos hallazgos guardan relación con lo reportado por Zúñiga et al. (2024), quienes 

concluyeron que las estrategias de escritura creativa favorecen significativamente el desarrollo 

de habilidades cognitivas y comunicativas en estudiantes de secundaria. Sin embargo, existe 

una diferencia importante entre ambas investigaciones. Mientras los autores centraron su 

estudio en el fortalecimiento del pensamiento crítico mediante actividades de escritura creativa, 

la presente investigación focalizó la intervención en la creación de relatos fantásticos como 

estrategia para mejorar la producción textual. Esta diferencia permite inferir que la escritura 

creativa puede generar beneficios en distintos ámbitos del aprendizaje, dependiendo del enfoque 

utilizado. En el presente estudio, además de fortalecer la creatividad, se evidenció una mejora 

directa en la capacidad de producir textos escritos con mayor coherencia, adecuación y dominio 

de las convenciones del lenguaje. 

De manera similar, los resultados obtenidos presentan puntos de encuentro con la 

investigación desarrollada por Hernández (2024), quien encontró que la planificación guiada 

del proceso de escritura favorece la producción de cuentos en estudiantes de educación 

secundaria. No obstante, Hernández señala que persistieron dificultades relacionadas con la 

redacción y el estilo debido a vacíos formativos acumulados desde etapas anteriores de 

escolarización. A diferencia de dichos resultados, en la presente investigación se observó una 

mejora significativa en las capacidades vinculadas a la organización de ideas, uso de 
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convenciones del lenguaje escrito y reflexión sobre los textos producidos. Esta diferencia podría 

explicarse porque la estrategia basada en relatos fantásticos no solo incorporó procesos de 

planificación y revisión, sino también actividades orientadas a estimular la imaginación, la 

motivación y la participación activa de los estudiantes, aspectos que incrementaron su 

involucramiento durante el proceso de escritura. 

Asimismo, los resultados coinciden parcialmente con los hallazgos de Zapata (2023), 

quien demostró que las estrategias didácticas sustentadas en la literatura favorecen el desarrollo 

de la escritura creativa. Ambas investigaciones parten de un diagnóstico inicial y diseñan 

intervenciones contextualizadas según las necesidades de los estudiantes. Sin embargo, 

mientras Zapata reportó avances desiguales entre los participantes, en la presente investigación 

los resultados muestran una mejora consistente en el conjunto del grupo, evidenciada tanto por 

la significancia estadística como por los elevados tamaños del efecto obtenidos. Esta diferencia 

podría estar relacionada con la estructura de la intervención aplicada, ya que los relatos 

fantásticos permiten integrar elementos cercanos al interés de los adolescentes, favoreciendo 

mayores niveles de motivación y compromiso con la tarea de escritura. 

En el contexto nacional, los resultados encontrados presentan importantes semejanzas 

con la investigación de Gil et al. (2025), quienes concluyeron que la estrategia del microrrelato 

mejora significativamente la producción de textos escritos en estudiantes de secundaria. Tanto 

el microrrelato como el relato fantástico constituyen estrategias narrativas que exigen 

planificación, organización de ideas y dominio de recursos lingüísticos. Sin embargo, mientras 

el microrrelato se caracteriza por la brevedad y la síntesis narrativa, la creación de relatos 

fantásticos demanda además la construcción de personajes, escenarios, atmósferas y situaciones 

extraordinarias. Esta diferencia podría explicar la magnitud del efecto encontrada en la presente 
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investigación, ya que la complejidad propia del género fantástico favorece un trabajo más 

profundo de las capacidades vinculadas a la producción textual. 

Del mismo modo, los hallazgos encontrados respaldan lo señalado por Núñez (2021), 

quien demostró que un programa de escritura creativa influye significativamente en la 

producción de textos narrativos. Ambas investigaciones evidencian que las intervenciones 

pedagógicas planificadas producen mejoras reales en el desempeño escrito de los estudiantes. 

No obstante, es importante señalar que Núñez empleó un diseño cuasi experimental con grupo 

control, mientras que la presente investigación utilizó un diseño preexperimental. Por ello, 

aunque los resultados son coincidentes respecto a la efectividad de las estrategias creativas, los 

hallazgos de Núñez presentan un mayor nivel de control metodológico. Aun así, el elevado 

tamaño del efecto obtenido en esta investigación permite afirmar que la estrategia aplicada tuvo 

una influencia sustancial sobre la competencia escrita. 

Por otro lado, los resultados difieren parcialmente de lo reportado por Granados (2022), 

quien identificó bajos niveles de escritura creativa y una limitada motivación hacia la 

producción literaria en estudiantes de educación secundaria. Mientras dicho estudio tuvo un 

carácter diagnóstico y propositivo, la presente investigación implementó una intervención 

pedagógica concreta basada en los relatos fantásticos. Esta diferencia metodológica resulta 

fundamental para comprender la discrepancia en los resultados, ya que los bajos niveles 

observados por Granados constituyen precisamente el tipo de problemática que la presente 

investigación buscó abordar y superar mediante una estrategia didáctica específica. 

A nivel local, los hallazgos presentan coincidencias con la investigación desarrollada 

por Mora (2023), quien encontró una relación significativa entre creatividad y producción de 

textos narrativos. Sin embargo, existe una diferencia sustancial entre ambos estudios. Mora 

estableció una relación correlacional entre variables, mientras que la presente investigación 
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logró demostrar experimentalmente que una estrategia basada en la creatividad puede generar 

mejoras significativas en la producción escrita. En consecuencia, los resultados no solo 

corroboran la asociación entre creatividad y escritura, sino que aportan evidencia sobre la 

efectividad de los relatos fantásticos como herramienta pedagógica para potenciar dicha 

competencia. 

Desde el punto de vista teórico, los resultados obtenidos encuentran sustento en la 

propuesta de Gianni Rodari (2004), quien sostiene que la imaginación y la fantasía constituyen 

recursos fundamentales para estimular la creatividad y el desarrollo del lenguaje. La mejora 

significativa observada en los estudiantes confirma que la producción de relatos fantásticos 

favorece la generación de ideas, la construcción narrativa y la expresión escrita, validando así 

los principios de la pedagogía de la fantasía planteados por este autor. Asimismo, los hallazgos 

respaldan los planteamientos de Cassany, quien concibe la escritura como un proceso que 

involucra planificación, textualización y revisión permanente. Las mejoras observadas en las 

diferentes capacidades evaluadas evidencian que cuando los estudiantes reciben orientación 

sistemática durante estos procesos, logran producir textos de mayor calidad. Finalmente, los 

resultados también se relacionan con la perspectiva de Todorov, quien sostiene que el relato 

fantástico se caracteriza por la coexistencia de elementos reales e irreales que generan 

incertidumbre y ambigüedad. El progreso alcanzado por los estudiantes en la construcción de 

relatos fantásticos demuestra que fueron capaces de comprender y aplicar las convenciones 

propias de este género narrativo. 

En síntesis, los resultados obtenidos permiten afirmar que la creación de relatos 

fantásticos constituye una estrategia didáctica efectiva para fortalecer la competencia “Escribe 

diversos tipos de textos en su lengua materna”. Si bien los hallazgos coinciden con diversos 

estudios previos que destacan la importancia de la escritura creativa en el desarrollo de 
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competencias comunicativas, la presente investigación aporta evidencia específica sobre el 

valor pedagógico del relato fantástico como recurso para mejorar significativamente la 

producción escrita en estudiantes de educación secundaria. 
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CONCLUSIONES 

Primera. - Los resultados obtenidos permiten afirmar con claridad que la aplicación de la 

estrategia didáctica de creación de relatos fantásticos tuvo una influencia altamente 

significativa y de gran magnitud en la competencia “Escribe diversos tipos de 

textos en su lengua materna” en los estudiantes del segundo grado de educación 

secundaria de la I.E. Mariano Santos – Urcos (2025). La diferencia entre el pre test 

(M = 40,89) y el post test (M = 59,18) evidenció una mejora sustantiva, respaldada 

por una prueba t de muestras emparejadas altamente significativa (t = 10,516; p = 

0,000). Asimismo, el tamaño del efecto fue grande (d de Cohen = 1,987), lo que 

demuestra un impacto pedagógico profundo. Estos resultados confirman que la 

estrategia no solo produjo mejoras estadísticamente significativas, sino que generó 

cambios reales, notorios y sostenidos en el desempeño de la escritura de los 

estudiantes. 

Segunda. - Las sesiones de aprendizaje de la estrategia aplicada generó una mejora significativa 

en la capacidad de adecua el texto a la situación comunicativa. Los estudiantes 

pasaron de una media de 14,11 en el pre test a 17,89 en el post test, con una 

diferencia estadísticamente significativa (t = 8,653; p = 0,000). El tamaño del 

efecto fue grande (d = 1,635), lo que indica un impacto pedagógico importante. La 

estrategia de relatos fantásticos influyó de manera altamente significativa en la 

capacidad de los estudiantes para adecuar sus textos a distintas situaciones 

comunicativas. 

Tercera. - La estrategia didáctica aplicada influyó de manera decisiva en la capacidad de 

organizar y desarrollar ideas coherentes y cohesionadas. Los estudiantes lograron 
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estructurar mejor sus textos, conectando ideas con lógica, continuidad y claridad, 

lo que queda demostrado por que el puntaje promedio aumentó de 8,57 a 13,36, 

mostrando un avance marcado. La diferencia fue altamente significativa (t = 8,553; 

p = 0,000), y el tamaño del efecto alcanzó un nivel muy considerable (d = 1,616).  

Cuarta. - La estrategia didáctica aplicada tuvo un impacto profundo en el uso adecuado de 

convenciones del lenguaje escrito (ortografía, gramática, puntuación y normas 

textuales). Los estudiantes lograron mejorar de forma consistente su precisión y 

corrección lingüística. Pues los resultados mostraron una mejora muy considerable: 

de 7,89 a 12,71 puntos, además la diferencia fue significativa (t = 9,102; p = 0,000), 

con un tamaño del efecto igualmente elevado (d = 1,720). 

Quinta. - La estrategia didáctica fortaleció profundamente la capacidad de autoevaluación y 

reflexión sobre la propia producción escrita. Los estudiantes mejoraron su 

habilidad para analizar críticamente la forma y el contenido de sus textos, así como 

su adecuación al contexto comunicativo. La media aumentó de 10,32 a 15,21, 

mostrando avances importantes en la capacidad de revisión y evaluación de textos. 

Además, los resultados fueron estadísticamente significativos (t = 7,973; p = 

0,000), con un tamaño del efecto elevado (d = 1,507). 
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SUGERENCIAS 

 Se sugiere implementar de manera sostenida la estrategia pedagógica para la 

producción de textos fantásticos. Dado el impacto significativo demostrado en la 

mejora de la escritura, se recomienda que la institución integre esta estrategia en su 

programación anual. Su aplicación continua permitiría consolidar los avances obtenidos 

y favorecer un desarrollo progresivo y sostenido de las competencias comunicativas. 

 Se recomienda fortalecer la etapa de planificación textual en todas las áreas 

curriculares. Los resultados evidencian que una adecuada planificación mejora 

notablemente la calidad del texto final. Por ello, se sugiere que los docentes promuevan 

sistemáticamente el uso de organizadores, esquemas y guías previas de escritura que 

ayuden a los estudiantes a ordenar ideas antes de redactar. 

 Es provechoso promover actividades de textualización que desarrollen cohesión, 

coherencia y riqueza léxica. Se recomienda incorporar ejercicios que favorezcan el 

dominio de conectores, la precisión del lenguaje y la construcción de párrafos 

coherentes. Esto permitirá reforzar no solo la producción de textos fantásticos, sino 

también la escritura académica y narrativa en general. 

 Se proponer diseñar experiencias de aprendizaje centradas en los elementos 

propios del género fantástico. Los docentes deberían incluir actividades creativas, 

análisis de modelos literarios, talleres de imaginación guiada y dinámicas de exploración 

del “mundo extraordinario” para fomentar la apropiación de los rasgos característicos 

del género, fortaleciendo la creatividad y la comprensión literaria. 

 Se recomienda implementar procesos de retroalimentación continua y evaluación 

formativa. Los estudiantes mejoran significativamente cuando reciben 
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retroalimentación clara sobre la forma, contenido y estructura de sus textos. Se 

recomienda que los docentes realicen evaluaciones formativas permanentes, brindando 

orientaciones específicas que permitan mejorar cada versión del texto producido. 

 Es conveniente potenciar el uso de recursos tecnológicos que apoyen la escritura 

creativa. El uso de plataformas digitales, aplicaciones para la creación de historias, 

nubes de palabras y entornos de edición colaborativa puede fortalecer el interés y 

facilitar el proceso de producción textual. Estos recursos favorecen la autonomía del 

estudiante y una escritura más dinámica. 

 Es importante desarrollar programas de capacitación docente sobre estrategias de 

escritura. Se recomienda que la institución promueva espacios de formación para 

docentes con el fin de fortalecer sus competencias en el diseño y aplicación de estrategias 

para la enseñanza de la escritura creativa. La capacitación continua garantiza mayor 

coherencia pedagógica y mejores resultados en los estudiantes. 

 Se sugiere realizar investigaciones futuras que amplíen y profundicen los 

resultados obtenidos. Sería pertinente replicar el estudio en diferentes grados, 

instituciones o contextos para contrastar resultados. Además, se sugiere explorar nuevas 

estrategias combinadas, así como evaluar el impacto en otros tipos de textos, con el fin 

de enriquecer la evidencia educativa. 
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ANEXOS 

ANEXO 01: Matriz de consistencia 

 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

RELATOS FANTÁSTICOS Y COMPETENCIA ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA EN 
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACIÓN SECUNDARIA DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA MARIANO SANTOS- 
URCOS, 2025 

PLANTEAMIENTO DEL 
PROBLEMA 

OBJETIVOS DE LA 
INVESTIGACIÓN 

HIPÓTESIS DE LA 
INVESTIGACIÓN 

VARIABLES DE 
ESTUDIO 

METODOLOGÍA 
DE ESTUDIO 

Problema general 
¿De qué manera la aplicación de la 
estrategia didáctica de creación de 
relatos fantásticos influye en el 
desarrollo de la competencia escribe 
diversos tipos de textos en su lengua 
materna del área de comunicación en 
los estudiantes del segundo grado de 
educación secundaria, sección A de la 
institución educativa Mariano Santos- 
Urcos, 2025? 
Problemas específicos 
a) ¿Cuál es la influencia de la 

aplicación de la estrategia 
didáctica de creación de relatos 
fantásticos en el desarrollo de la 
capacidad adecua el texto a la 
situación comunicativa en los 
estudiantes del segundo grado de 

Objetivo general 
Explicar la influencia de la 
aplicación de la estrategia didáctica 
de creación de relatos fantásticos en 
el desarrollo de la competencia 
escribe diversos tipos de textos en su 
lengua materna del área de 
comunicación en los estudiantes del 
segundo grado de educación 
secundaria sección A de la 
institución educativa Mariano 
Santos- Urcos, 2025. 
Objetivos específicos 
a) Determinar la influencia de la 

aplicación de la estrategia 
didáctica de creación de relatos 
fantásticos en el desarrollo de la 
capacidad adecua el texto a la 
situación comunicativa en los 

Hipótesis general 
La aplicación de la estrategia 
didáctica de creación de relatos 
fantásticos influye 
significativamente en el desarrollo 
de la competencia escribe diversos 
tipos de textos en su lengua 
materna del área de comunicación 
en los estudiantes del segundo 
grado de educación secundaria 
sección A de la institución 
educativa Mariano Santos- Urcos, 
2025. 
Hipótesis específicas 
a) La aplicación de la estrategia 

didáctica de creación de relatos 
fantásticos influye 
significativamente en el 
desarrollo de la capacidad 

Variables 
Creación de relatos 
fantásticos 
(variable 
independiente) 
Indicadores 
 Ambigüedad 

entre lo real y lo 
irreal  

 Presencia de lo 
sobrenatural 

 Transformación 
de lo cotidiano 

 Percepción 
subjetiva de los 
personajes y el 
lector  

 Atmosfera 
Especifica 

 
Tipo  
Aplicado  
 
Nivel 
Explicativo 

 
Diseño 
Experimental 
(pre 
experimental) 
 
Población  
Estudiantes 
segundo grado 
sección A, B, C, 
D, E de educación 
secundaria de la I. 
E. Mariano 
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educación secundaria, sección A 
de la institución educativa 
Mariano Santos- Urcos, 2025? 

b) ¿Cuál es la influencia de la 
aplicación de la estrategia 
didáctica de creación de relatos 
fantásticos en el desarrollo de la 
capacidad organiza y desarrolla 
las ideas de forma coherente y 
cohesionada en los estudiantes del 
segundo grado de educación 
secundaria, sección A de la 
institución educativa Mariano 
Santos- Urcos, 2025? 

c) ¿Cuál es la influencia de la 
aplicación de la estrategia 
didáctica de creación de relatos 
fantásticos en el desarrollo de la 
capacidad utiliza convenciones 
del lenguaje escrito de forma 
pertinente en los estudiantes del 
segundo grado de educación 
secundaria, sección A de la 
institución educativa Mariano 
Santos- Urcos, 2025? 

d) ¿Cuál es la influencia de la 
aplicación de la estrategia 
didáctica de creación de relatos 
fantásticos en el desarrollo de la 
capacidad reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y contexto del 
texto escrito en los estudiantes del 
segundo grado de educación 

estudiantes del segundo grado de 
educación secundaria, sección A 
de la institución educativa 
Mariano Santos- Urcos, 2025. 

b) Determinar la influencia de la 
aplicación de la estrategia 
didáctica de creación de relatos 
fantásticos en el desarrollo de la 
capacidad organiza y desarrolla 
las ideas de forma coherente y 
cohesionada en los estudiantes 
del segundo grado de educación 
secundaria, sección A de la 
institución educativa Mariano 
Santos- Urcos, 2025. 

c) Determinar la influencia de la 
aplicación de la estrategia 
didáctica de creación de relatos 
fantásticos en el desarrollo de la 
capacidad utiliza convenciones 
del lenguaje escrito de forma 
pertinente en los estudiantes del 
segundo grado de educación 
secundaria, sección A de la 
institución educativa Mariano 
Santos- Urcos, 2025. 

d) Determinar la influencia de la 
aplicación de la estrategia 
didáctica de creación de relatos 
fantásticos en el desarrollo de la 
capacidad reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y el contexto 
del texto escrito en los 

adecua el texto a la situación 
comunicativa en los estudiantes 
del segundo grado de 
educación secundaria sección 
A de la institución educativa 
Mariano Santos- Urcos, 2025. 

b) La aplicación de la estrategia 
didáctica de creación de relatos 
fantásticos influye 
significativamente en el 
desarrollo de la capacidad 
organiza y desarrolla las ideas 
de forma coherente y 
cohesionada en los estudiantes 
del segundo grado de 
educación secundaria sección 
A de la institución educativa 
Mariano Santos- Urcos, 2025. 

c) La aplicación de la estrategia 
didáctica de creación de relatos 
fantásticos influye 
significativamente en el 
desarrollo de la capacidad 
utiliza convenciones del 
lenguaje escrito de forma 
pertinente en los estudiantes del 
segundo grado de educación 
secundaria sección A de la 
institución educativa Mariano 
Santos- Urcos, 2025. 

d) La aplicación de la estrategia 
didáctica de creación de relatos 
fantásticos influye 

 
 

Competencia: 
escribe diversos 
tipos de textos en su 
lengua materna 
(variable 
dependiente) 
Indicadores  
● Adecúa el texto a 

la situación 
comunicativa 

● Organiza y 
desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y 
cohesionada 

● Utiliza 
convenciones del 
lenguaje escrito 
de forma 
pertinente 

● Reflexiona y 
evalúa la forma, 
el contenido y 
contexto del texto 
escrito 

Santos- Urcos 
matriculados en 
el año lectivo 
2025  

 
Muestra  
Segundo grado de 
educación 
secundaria 
sección A de la 
institución 
educativa  
Secundaria 
Mariano Santos- 
Urcos, 2025 
 
Muestreo  
No probabilístico  
 
Técnicas de 
recolección de 
información 
•La observación  
 
 
Técnicas de 
análisis e 
interpretación 
de la 
información 
•Estadística 
descriptiva 
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secundaria, sección A de la 
institución educativa Mariano 
Santos- Urcos, 2025? 

 

estudiantes del segundo grado de 
educación secundaria, sección A 
de la institución educativa 
Mariano Santos- Urcos, 2025. 

 

significativamente en el 
desarrollo de la capacidad 
reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y el contexto del 
texto escrito en los estudiantes 
del segundo grado de 
educación secundaria sección 
A de la institución educativa 
Mariano Santos- Urcos, 2025. 
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Anexo 02: Matriz de instrumento 

Variable Dimensiones Indicadores Ítems  Valoración  Instrumento   

Relato 
fantástico 
(variable 
independien
te) 

Ambigüedad 
entre lo real y lo 
irreal  
 
 

Duda sobre lo real o 
ficticio. 
Lógica y fantasía.  
Tensión de hechos 
creíbles y extraños. 
Suspenso. 
Sutiliza de lo 
fantástico. 
 

1. El texto genera duda sobre si los acontecimientos son reales o 
ficticios 

2. El lector no puede distinguir claramente entre la lógica real y 
lo fantástico. 

3. La historia mantiene una tensión entre hechos creíbles y 
extraños. 

4. La narración deja en suspenso al lector (final abierto, 
preguntas sin responder, entre otros) 

5. Lo fantástico surge de forma casi imperceptible, sin ser 
explicado directamente. 

En inicio (1) 
En proceso (2) 
Logro esperado 
(3) 
Logro 
destacado (4) 

Guía de 
observación 

Presencia de lo 
sobrenatural 
 

Elementos 
sobrenaturales. 
Lógica. 
Acciones de los 
personajes. 
Criaturas o entidades 
irreales. 
 
Conflicto. 

6. Hay elementos que rompen las leyes naturales (fantasmas, 
magia, etc.). 

7. Los eventos no tienen una explicación lógica. 
8. Las acciones de los personajes se ven afectadas por lo 

sobrenatural. 
9. El relato presenta criaturas o entidades que no existen en la 

realidad. 
10. Lo sobrenatural es fundamental para el desarrollo del 

conflicto. 
Transformación 
de lo cotidiano 
 

Cotidianidad. 
Interrupción de la 
rutina. 
Extrañeza e 
inquietud. 
Escenarios mágicos e 
inusuales. 
Alteración de lo 
común.  

11. El relato parte de una situación común o cotidiana. 
12. Algo extraordinario interrumpe la rutina del personaje o el 

entorno. 
13. Lo conocido se convierte en algo extraño o inquietante. 
14. La historia transforma espacios conocidos en escenarios 

mágicos o inusuales. 
15. El relato muestra cómo lo común puede esconder lo fantástico. 
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Percepción 
subjetiva de los 
personajes y el 
lector  
 

Comprensión de los 
acontecimientos. 
Mundo interno del 
personaje. 
Sentimientos ante lo 
fantástico.  
Efectos emocionales 
en el lector. 
Influencia del 
personaje sobre el 
lector. 

16. El personaje principal duda de su propia comprensión de los 
acontecimientos. (no diferencia entre lo real o imaginario). 

17. El relato refleja pensamientos, emociones y/o dudas internas 
del protagonista. 

18. Los personajes sufren confusión, miedo o asombro frente a lo 
que experimentan. 

19. El relato genera efectos en el lector para que pueda compartir 
la confusión o asombro del personaje. 

20. La percepción de los personajes influye en lo que el lector 
entiende sobre lo fantástico. 

Atmosfera 
Especifica 

Misterio y/o tensión. 
Ambiente oscuro, 
enigmático o 
inestable. 
Condiciones del 
entorno 
Lector y atmosfera. 
Elementos del 
ambiente fantástico.  
 

21. El relato genera una sensación de misterio y/o tensión. 
22. Se crea un ambienten oscuro, enigmático (difícil de 

comprender desde la lógica) o inestable. 
23. Las condiciones del entorno favorecen la aparición de lo 

fantástico. 
24. El relato contribuye a que el lector puede sentir incertidumbre, 

inquietud o fascinación por la atmósfera. 
25. Los elementos descritos en el texto, con la ayuda de 

onomatopeyas, (sonidos, luces, clima, espacios) refuerzan el 
ambiente fantástico. 

Competenci
a escribe 
diversos 
tipos de 
textos en su 
lengua 
materna 
(variable 

Adecúa el texto a 
la situación 
comunicativa 
 

 Toma en cuenta el 
objetivo,  
el receptor, la clase de 
texto, el tipo de 
discurso y el formato 
que empleará al 
redactar  
los textos. 
 

1. Al planificar su texto define el propósito. 
2. En los textos que redacta identifica quienes serán los lectores o 

destinatarios. 
3. Antes de elaborar su texto determina qué tipo de texto escribirá. 
4. Elabora un esquema o lluvia de ideas antes de comenzar a escribir. 
5. Identifica qué información necesita buscar antes de escribir su relato. 
6. Organiza la información al escribir el texto narrativo (inicio, 

desarrollo, cierre). 
7. Define qué registro usará según el tipo de texto y destinatarios. 

En inicio (1) 
En proceso (2) 
Logro esperado 
(3) 
Logro 
destacado (4) 

Guía de 
observación 
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dependiente
) 

Organiza y 
desarrolla las 
ideas de forma 
coherente y 
cohesionada 
 

Organiza de manera 
lógica las ideas 
relacionadas con un 
tema, expandiéndolas y  
complementándolas, 
creando vínculos de 
conexión entre ellas. 
Emplea un  
vocabulario apropiado. 

8. Escribe el relato fantástico usando los diferentes tipos de conectores 
(Temporales, causales, adicionales, adversativas, entre otros), para 
darle sentido al texto. 

9. Escribe su relato fantástico en torno a un tema y lo jerarquiza en 
ideas principales y secundarias. 

10. Escribe el relato sin generar digresiones (salirse del tema) o vacíos. 
11. Establece relaciones lógicas entre las ideas como comparación o 

simultaneidad a través de diferentes referentes (anáfora, catáfora o 
elipsis) 

12. Incorpora vocabulario pertinente que incluye sinónimos y diversos 
términos de acuerdo al tipo te texto, destinatarios y propósito.  

13. Emplea recursos textuales (lingüísticos, gráficos y estructurales) con 
distintos propósitos, como aclarar ideas, reforzar o para caracterizar 
personajes y escenarios. 

Utiliza 
convenciones del 
lenguaje escrito 
de forma 
pertinente 
 

Emplea  
de manera adecuada 
herramientas textuales 
para asegurar la 
claridad, la utilización  
Estética del lenguaje y 
el significado del texto 
redactado. 

14. Utiliza recursos gramaticales según sus necesidades (concordancia 
nominal y verbal) 

15. Incorpora la acentuación general y diacrítica de forma pertinente. 
16. Emplea las mayúsculas y signos de puntuación de manera que ayude 

a construir el sentido del relato fantástico. 
17. Recurre a algunos recursos textuales (por ejemplo, formulas léxicas 

como: erase una vez, entre otros) 
18. Aplica figuras retóricas (símil, metáfora, personificación, entre 

otros) con el propósito de generar efectos en el lector y caracterizar 
personajes o escenarios. 

19. Revisa sus textos y subraya los errores ortográficos que encuentre 
antes de entregarlo en su versión final. 

 
Reflexiona y 
evalúa la forma, el 
contenido y 
contexto del texto 
escrito 

Evalúa el contenido, la  
coherencia, cohesión y 
la adecuación a la 
situación comunicativa 
con el objetivo de  
perfeccionar el texto. 

20. Revisa si su texto responde a la planificación realizada al inicio. 
21. Los aspectos culturales o sociales están presentes en su relato 

fantástico. 
22. Toma en cuenta el contexto (entorno físico o situación). 
23. Sabe que normas éticas debe considerar al escribir un texto. 
24. Reflexiona y evalúa de manera permanente el relato fantástico. 
25. Lee varias veces su texto con la finalidad de mejorar su escrito, y 

reescribe su texto con todas las correcciones. 
26. Evalúa sobre el efecto que genera su texto en los lectores. 
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Anexo 03: Instrumentos 
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Anexo 04: Validación del instrumento 
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Anexo 05: Confiabilidad del instrumento referente a la variable de capacidad 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos 

Válido 27 96,4 

Excluidoa 1 3,6 

Total 28 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las variables del procedimiento. 

pretest 
Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,917 26 
Postest 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos 

Válido 28 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 28 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las variables del procedimiento. 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,966 26 
 

Como se puede apreciar el instrumento integrados por 26 ítems, goza de un alfa 

de Cronbach muy elevado, lo que implica que el instrumento midió lo que fue diseñado 

medir en ambas aplicaciones (antes y después)  
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Anexo 06: Resolución de inscripción de proyecto 
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Anexo 07: Solicitud de aplicación  
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Anexo 08: constancia de aplicación  
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Anexo 09: sesiones de aprendizaje 
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Anexo 08: fichas de trabajo 

Ficha de trabajo 1 
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Ficha de trabajo 2 
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Ficha de trabajo 3 
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Anexo 09: fotografías de aplicación 

 

 

 

 

Sesión N°1 (pre test) llevada a cabo el 4 de julio 

 

 

 

 

 

Sesión N°2 llevada a cabo el 11 de julio 

 

 

 

 

 

Sesión N°3 llevada a cabo el 18 de julio 
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Sesión N°4 llevada a cabo el 15 de agosto 

 

 

 

 

 

 

Sesión N°5 llevada a cabo el 22 de agosto 

 

 

 

 

 

 

Sesión N°6 llevada a cabo el 29 de agosto 
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Sesión N°7 llevada a cabo el 5 de setiembre 

 

| 

 

  

 

Sesión N°8 llevada a cabo el 12 de setiembre 

 

 

 

 

 

Sesión N°9 llevada a cabo el 19 de setiembre 
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Sesión N°10 (post test) llevada a cabo el 26 de setiembre 




