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RESUMEN

La presente investigación tuvo como objetivo determinar de qué manera la educación

financiera influye en la competencia «Resuelve problemas de cantidad» en estudiantes del tercer

grado de educación secundaria de la Institución Educativa N.º 50180 José Carlos Mariátegui,

ubicada en Cuyo Grande, Pisac Cusco, en el año 2024. Se empleó un enfoque cuantitativo,

diseño preexperimental con pretest y postest en un solo grupo de 19 estudiantes. Los instrumentos

utilizados fueron un cuestionario tipo Likert y una prueba de desempeño en matemática, ambos

validados mediante juicio de expertos (V de Aiken = 0.82) y confiabilidad ( = 0.934). Los

resultados, analizados mediante la prueba de Wilcoxon (p < 0.05), mostraron mejoras significativas

en las cuatro dimensiones de la competencia: traducir cantidades a expresiones numéricas,

comunicar comprensión sobre números y operaciones, usar estrategias de estimación y cálculo,

y argumentar afirmaciones sobre relaciones numéricas. El porcentaje de estudiantes en el nivel

“En inicio” disminuyó del 89 % al 11 % tras la intervención. Estos hallazgos confirman que la

integración de la educación financiera en el área de matemática fortalece el razonamiento

cuantitativo y promueve aprendizajes significativos en contextos rurales. Se concluye que la

educación financiera es una estrategia pedagógica eficaz para potenciar competencias matemáticas

y formar ciudadanos con autonomía económica y pensamiento crítico.

Palabras clave: Educación financiera, Competencia matemática, Razonamiento

Cuantitativo, Resolución de problemas.
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ABSTRACT

This study aimed to determine how financial education influences the mathematical

competence “Solves quantity-related problems” among third-grade secondary students at José

Carlos Mariátegui Educational Institution No. 50180 in Cuyo Grande, Pisac Cusco, in 2024. A

quantitative, pre-experimental design with pretest and posttest was applied to a single group of

19 students. Data were collected using a Likert-type questionnaire and a mathematics performance

test, both validated by expert judgment (Aiken’s V = 0.82) and reliability analysis (Cronbach’s a

= 0.934). Results were analyzed using the Wilcoxon signed-rank test (p < 0.05), revealing

significant improvements across all four dimensions of the competence: translating quantities

into numerical expressions, communicating understanding of numbers and operations, using

estimation and calculation strategies, and arguing claims about numerical relationships. The

percentage of students at the “Beginning” level decreased from 89% to 11% after the intervention.

These findings confirm that integrating financial education into mathematics instruction

strengthens quantitative reasoning and promotes meaningful learning in rural contexts. The study

concludes that financial education is an effective pedagogical strategy for enhancing mathematical

competencies and fostering economically autonomous, critically thinking students.

Keywords: Financial education, Mathematical competence, Quantitative reasoning,

Problem solving.



INTRODUCCIÓN

La educación matemática enfrenta desafíos críticos a nivel global, evidenciados por el

bajo rendimiento estudiantil en competencias fundamentales. Según la Organización para la

Cooperación y el Desarrollo Económicos (2023), el 60 % de los adolescentes evaluados en el

Programa para la Evaluación Internacional de Estudiantes (PISA) no alcanza el Nivel 2 de

competencia matemática, umbral mínimo que representa la capacidad de interpretar o modelar

situaciones cotidianas simples. En el Perú, esta problemática se agrava: el 66 % de los estudiantes

se ubica en el grupo de bajo rendimiento, una proporción superior al promedio de los países de

la OCDE (Ministerio de Educación del Perú, 2023). Esta situación limita no solo el desarrollo

cognitivo, sino también la capacidad de los jóvenes para tomar decisiones informadas en contextos

reales que involucran cantidades, como comparar precios o gestionar recursos económicos.

Dentro del currículo nacional peruano, la competencia “Resuelve problemas de cantidad”

constituye un eje central del aprendizaje matemático, orientado a que los estudiantes interpreten,

modelen y resuelvan situaciones cuantitativas mediante el uso de estrategias, la comunicación

de su comprensión y la argumentación lógica (Ministerio de Educación del Perú, 2020). No

obstante, en contextos rurales como el de la Institución Educativa N.º 50180 José Carlos

Mariátegui, ubicada en Cuyo Grande, Pisac, Cusco, los estudiantes de tercer grado de secundaria

presentan dificultades significativas en esta competencia. Estudios previos, como el de Ángeles

(2021), revelan que la mayoría no logra los niveles esperados, en parte debido a metodologías

tradicionales centradas en la memorización y a la escasa motivación hacia el área.

Frente a este escenario, la educación financiera emerge como una estrategia pedagógica

prometedora. Al integrar conceptos como presupuesto, ahorro e interés en el aprendizaje de las

matemáticas, se ofrece un contexto significativo que fortalece la comprensión numérica y el
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razonamiento cuantitativo (Lusardi y Mitchell, 2014; OCDE, 2020). La educación financiera no

solo mejora el rendimiento matemático, sino que también fomenta actitudes responsables frente

al manejo del dinero, contribuyendo al desarrollo ciudadano.

Por ello, la presente investigación tiene como propósito determinar de qué manera la

educación financiera influye en la competencia “Resuelve problemas de cantidad” en los

estudiantes del tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa N.º 50180 José

Carlos Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac–Cusco, en el año 2024. Mediante un enfoque

cuantitativo preexperimental con pretest y postest, este estudio busca generar evidencia empírica

sobre la efectividad de estrategias didácticas que articulan la alfabetización financiera con el

aprendizaje matemático. Sus hallazgos aportarán al conocimiento pedagógico y ofrecerán

orientaciones prácticas para docentes y gestores comprometidos con una educación

contextualizada e inclusiva en zonas rurales del Cusco.

El presente trabajo se organiza en cinco capítulos. En el Capítulo I se plantea el problema,

se formulan los objetivos y se presenta la justificación. El Capítulo II ofrece el marco teórico-

conceptual, con antecedentes empíricos y bases teóricas sobre educación financiera, la

competencia “Resuelve problemas de cantidad” y la normativa vigente. En el Capítulo III se

formulan las hipótesis y se operacionalizan las variables. El Capítulo IV describe la metodología

empleada: tipo, diseño, población, instrumentos y análisis estadístico. Finalmente, el Capítulo V

presenta los resultados, su interpretación, la discusión, las conclusiones y las recomendaciones

para la práctica educativa.
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I.  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1  Descripción del problema

A nivel mundial, los resultados en matemáticas reflejan una preocupación persistente en

la educación. Según la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE,

2020), alrededor del 25 % de los estudiantes en sus países miembros no alcanza el Nivel 2 de

competencia matemática, que requiere interpretar o representar situaciones sencillas sin

instrucciones explícitas, como comparar distancias o convertir monedas.

El informe PISA 2022 mostró una caída histórica en el rendimiento, con una disminución

promedio de 15 puntos en matemáticas entre los países de la OCDE, equivalente a casi tres

cuartos de un año escolar (OCDE, 2023). Además, uno de cada tres estudiantes manifestó ansiedad

al enfrentar problemas matemáticos, lo que evidencia una relación entre esta ansiedad y el bajo

desempeño (OCDE, 2020).

Xu (2022) estudió a 42,644 estudiantes de noveno grado en China y halló dificultades

significativas en la resolución de problemas matemáticos, lo que subraya la necesidad de mejorar

las estrategias pedagógicas. PISA 2022 también confirmó una disminución sin precedentes

respecto a 2018, con caídas superiores a 25 puntos en países como Alemania, Islandia y Polonia.

A nivel global, el 60 % de los estudiantes no alcanzó el Nivel 2, lo que señala una crisis de

aprendizaje (OCDE, 2023).

El informe destacó además brechas socioeconómicas pronunciadas: los estudiantes en

contextos desfavorecidos obtuvieron en promedio 93 puntos menos que sus pares con mejores

condiciones. En 22 países, incluidos Chile, Brasil y México, esta diferencia superó los 100

puntos, lo que resalta la urgencia de políticas educativas inclusivas (OCDE, 2023). El Instituto

de Estadística de la UNESCO (UIS, 2017) estimó que 617 millones de niños y adolescentes no
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logran niveles mínimos en lectura y matemáticas, con mayor impacto en África Subsahariana,

donde el 90 % de los niños entre 6 y 14 años carece de habilidades básicas en estas áreas.

En América Latina y el Caribe, el Banco Interamericano de Desarrollo (BID, 2023) estimó

que el 75 % de los estudiantes no alcanza el Nivel 2 de competencia matemática. En Perú,

República Dominicana, Brasil y Paraguay, más de la mitad presenta bajo rendimiento. En Perú,

el 42 % no logra el nivel básico en matemáticas, una situación que también se refleja en la

competencia financiera (OCDE, 2023). En Brasil y México, solo el 27 % alcanza el Nivel 2; en

Colombia, el 29 %; y en Chile, apenas el 13 % de los estudiantes en contextos desfavorecidos se

sitúa en el cuartil superior de rendimiento (OCDE, 2023).

El BID (2023) señaló que el 88 % de los estudiantes más pobres de la región tiene bajo

rendimiento en matemáticas, frente al 55 % de los más favorecidos. En Colombia, México y

Chile, las brechas socioeconómicas oscilan entre 58 y 79 puntos (OCDE, 2023). La UNESCO

(2023) añadió que, entre 2018 y 2022, la mayoría de los países latinoamericanos sufrieron

retrocesos en logros matemáticos, en gran parte por los efectos de la pandemia.

La baja competencia en matemáticas, especialmente en la resolución de problemas de

cantidad, limita el desarrollo integral de los estudiantes de secundaria. Esta deficiencia afecta su

capacidad para aplicar conceptos en situaciones cotidianas, como comparar precios o calcular

distancias, y obstaculiza habilidades cognitivas clave para la toma de decisiones, agravada por

las desigualdades socioeconómicas.

En el contexto peruano, los resultados de PISA 2022 mostraron que solo el 34 % de los

estudiantes alcanzó al menos el Nivel 2 en matemáticas, mientras que el 66 % se ubicó en bajo

rendimiento, cifra mayor al 31 % promedio de los países de la OCDE (Ministerio de Educación

del Perú, 2023; Swissinfo, 2023). Además, se evidenció una brecha de 105 puntos entre estudiantes

de contextos socioeconómicos altos y bajos (OCDE, 2023). Aunque Perú ha logrado avances en
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las últimas décadas, entre 2018 y 2022 el rendimiento en matemáticas disminuyó, mientras que

lectura y ciencias se mantuvieron estables (Ministerio de Educación del Perú, 2023).

Estudios nacionales, como el de Ángeles (2021), indican que la mayoría de estudiantes

de tercer grado en instituciones públicas no alcanza el nivel esperado en la competencia «Resuelve

problemas de cantidad». Esta situación se explica, en parte, por metodologías tradicionales

centradas en la memorización mecánica, así como por una actitud negativa hacia las matemáticas,

percibidas como difíciles y poco atractivas, lo que afecta la motivación y el rendimiento (Ponce

Quispe, 2024). La desigualdad entre zonas urbanas y rurales también influye, ya que los estudiantes

en regiones alejadas suelen contar con menos recursos y oportunidades de aprendizaje.

La competencia «Resuelve problemas de cantidad» implica usar operaciones y sistemas

numéricos para abordar situaciones reales, seleccionar estrategias y aplicar razonamiento lógico

(Ministerio de Educación del Perú, 2020). Sin embargo, muchos estudiantes de secundaria

presentan dificultades en ella. Por ejemplo, en la Institución Educativa Gorgonio Huamán Osorio,

el 52,9 % no alcanzó el nivel esperado y solo el 11,8 % tuvo un desempeño adecuado (Ángeles,

2021).

En la región Cusco, la ENLA 2023 reportó que el 39 % de los estudiantes de cuarto grado

de primaria alcanzó un nivel satisfactorio en matemáticas, cifra superior a la de 2022 (28,5 %)

pero inferior a la de 2019 (41,7 %). En segundo grado de secundaria, los resultados se mantuvieron

en el nivel «En proceso», cercano a «En inicio» (UMC, 2024). Factores como las condiciones

socioeconómicas, la infraestructura escolar y la formación docente influyen directamente en

estos logros (Ministerio de Educación del Perú, 2023; UMC, 2024).

En este contexto, integrar la educación financiera en el currículo escolar representa una

alternativa estratégica para fortalecer la competencia «Resuelve problemas de cantidad». Aplicar

conocimientos matemáticos en la gestión de presupuestos, el cálculo de ahorros o la comprensión

de tasas de interés hace el aprendizaje más significativo. Según Lusardi (2019), la educación
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financiera no solo implica conocimientos, sino también motivación y confianza para usarlos en

la vida cotidiana.

Por ello, investigar la relación entre la educación financiera y la competencia «Resuelve

problemas de cantidad» en estudiantes del tercer grado de la Institución Educativa N.º 50180

José Carlos Mariátegui, de Cuyo Grande, Pisac–Cusco, 2024, resulta de gran relevancia. El

estudio busca identificar el nivel actual de ambas competencias, analizar las causas del bajo

rendimiento y proponer estrategias que integren la educación financiera como medio para potenciar

el aprendizaje matemático, contribuyendo así al desarrollo de estudiantes autónomos y preparados

para los desafíos sociales y económicos actuales.

1.2  Formulación del problema

a) Problema general

¿De qué manera la educación financiera influye en el desarrollo de la competencia

«Resuelve problemas de cantidad» en los estudiantes del tercer grado de educación

secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande,

Pisac Cusco, 2024?

b) Problemas específicos

1. ¿De qué manera la educación financiera influye en el desarrollo de la capacidad traduce

cantidades a expresiones numéricas en los estudiantes del tercer grado de educación

secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande,

Pisac Cusco, 2024?

2. ¿De qué manera la educación financiera influye en el desarrollo de la capacidad comunica

su comprensión sobre los números y las operaciones en los estudiantes del tercer grado

de educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui

de Cuyo Grande, Pisac Cusco, 2024?
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3. ¿De qué manera la educación financiera influye en el desarrollo de la capacidad usa

estrategias y procedimientos de estimación y cálculo en los estudiantes del tercer grado

de educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui

de Cuyo Grande, Pisac Cusco, 2024?

4. ¿De qué manera la educación financiera influye en el desarrollo de la capacidad argumenta

afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones en los estudiantes del tercer

grado de educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos

Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac Cusco, 2024?

1.3  Justificación de la investigación

1.3.1  Justificación teórica

Esta investigación se justifica en la necesidad de comprender cómo la educación financiera

contribuye al desarrollo de la competencia matemática «Resuelve problemas de cantidad» en

estudiantes de tercer grado de secundaria de una institución rural en Pisac, Cusco. La OCDE

(2023) reconoce la alfabetización financiera como fundamental para el bienestar personal y social,

mientras que el Ministerio de Educación del Perú (2020) enfatiza que dicha competencia permite

aplicar el pensamiento cuantitativo en situaciones reales.

Estudios previos (Lusardi y Mitchell, 2014; Huston, 2010; Mandell y Klein, 2009)

evidencian que la educación financiera se sustenta en habilidades matemáticas básicas y fomenta

el razonamiento lógico, la planificación y la toma de decisiones responsables.

Además, la OCDE (2020) señala que conceptos como presupuestos o tasas de interés

requieren operar con cantidades, reforzando así el aprendizaje matemático. En este contexto,

integrar ambos enfoques responde al enfoque por competencias del Currículo Nacional (MINEDU,

2020), otorgando sentido práctico a los saberes escolares. Por ello, este estudio aporta evidencia

útil para el diseño curricular en zonas rurales del Perú.
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1.3.2  Justificación metodológica

Esta investigación adopta un enfoque cuantitativo, nivel explicativo y diseño

preexperimental (pretest-postest en un solo grupo), adecuado para contextos donde no es viable

usar grupos de control, como en instituciones rurales del Perú (Creswell y Plano Clark, 2017). El

diseño permite evaluar el impacto de una estrategia de educación financiera en la competencia

«Resuelve problemas de cantidad». Los instrumentos: pruebas de desempeño, cuestionarios y

guías de observación; se alinearon con el Currículo Nacional (MINEDU, 2020) y fueron validados

mediante juicio de expertos y el coeficiente alfa de Cronbach para asegurar confiabilidad (Flick,

2018).

Dado el tamaño reducido de la muestra y la no normalidad de los datos, se aplicó la

prueba no paramétrica de Wilcoxon, recomendada para comparar resultados antes y después de

la intervención (Yin, 2018). Este enfoque metodológico responde a brechas identificadas en

estudios previos (Hernández-Sampieri et al., 2022; Creswell y Creswell, 2018) y permite generar

evidencia empírica útil para el diseño de estrategias pedagógicas contextualizadas que integren

educación financiera y matemática en entornos rurales.

1.3.3  Justificación pedagógica

Esta investigación se justifica pedagógicamente por su potencial para promover

aprendizajes significativos, críticos y contextualizados. Al integrar la educación financiera en el

desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad», se vinculan conceptos

matemáticos abstractos con situaciones cotidianas como el ahorro, el presupuesto y el consumo

responsable (OCDE, 2023; Lusardi y Mitchell, 2014). El Currículo Nacional (MINEDU, 2020)

enfatiza un enfoque por competencias que exige aplicar saberes en contextos reales, lo cual se

fortalece al dar sentido práctico a los contenidos matemáticos. Desde una perspectiva

constructivista (Piaget, 1978; Vygotsky, 1979), esta integración estimula el análisis, la toma de
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decisiones y la construcción activa del conocimiento. Además, tiene un valor formativo ético y

ciudadano, en línea con Freire (1970), al fomentar la responsabilidad social y la autonomía.

Organismos como la OCDE (2020) y la UNESCO (2023) reconocen la alfabetización financiera

como competencia clave del siglo XXI, alineada con el ODS 4.

En el contexto rural de la IE N.º 50180 José Carlos Mariátegui (Pisac, Cusco), esta

propuesta impulsa estrategias pedagógicas innovadoras, pertinentes y sostenibles.

1.3.4  Justificación social

Esta investigación se justifica socialmente por su potencial para reducir desigualdades y

fomentar el desarrollo sostenible en estudiantes de una comunidad rural de Pisac, Cusco. En

contextos de vulnerabilidad económica, la educación financiera fortalece habilidades para

gestionar recursos, evitar el sobreendeudamiento y planificar el futuro (Lusardi y Mitchell, 2014;

OCDE, 2023). La falta de estos conocimientos afecta especialmente a poblaciones rurales,

perpetuando ciclos de pobreza (BID, 2023). Por ello, integrarla en la escuela constituye una

estrategia de equidad y empoderamiento. La UNESCO (2023) y el Banco Mundial (2020) la

reconocen como herramienta de justicia social que promueve ciudadanía responsable y acceso a

oportunidades.

En el Perú, zonas rurales como Cuyo Grande presentan bajos niveles de alfabetización

financiera (SBS, 2022), lo que incrementa su vulnerabilidad. Vincular esta formación con la

competencia matemática «Resuelve problemas de cantidad» ofrece aprendizajes prácticos que

trascienden el aula, fomentando autonomía, conciencia económica y participación en la economía

local. Así, el estudio contribuye al bienestar colectivo y a una sociedad más inclusiva y sostenible.

1.3.5  Justificación práctica

Esta investigación se justifica prácticamente por su capacidad para generar estrategias

concretas y aplicables en contextos rurales como Cuyo Grande, Pisac–Cusco. Propone un
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programa de intervención basado en la educación financiera, con sesiones didácticas que vinculan

situaciones cotidianas; como presupuestos, ahorro o cálculo de intereses, con la competencia

«Resuelve problemas de cantidad» del Currículo Nacional.

Los instrumentos validados y la metodología preexperimental permiten a docentes replicar

la experiencia sin necesidad de recursos costosos ni tecnología compleja. Los resultados, que

muestran mejoras en las cuatro dimensiones de la competencia matemática, ofrecen una guía

empírica para planificar unidades didácticas y tomar decisiones pedagógicas orientadas al

aprendizaje funcional.

Además, los materiales desarrollados; actividades lúdicas, simulaciones y ejercicios con

referentes culturales locales; pueden integrarse inmediatamente en las sesiones de Matemática,

fortaleciendo la motivación y la pertinencia curricular. Así, el estudio trasciende lo académico y

se convierte en una herramienta útil para la mejora del proceso enseñanza-aprendizaje.

1.3.6  Justificación Legal

Marco normativo legal

Constitución Política del Perú (1993).

Artículo 13. La educación tiene como finalidad el desarrollo integral de la persona. El

Estado reconoce y garantiza la libertad de enseñanza. Los padres tienen el deber de educar

a sus hijos y el derecho a elegir centros educativos y participar en el proceso educativo.

Ley General de Educación N.° 28044 (2003).

Artículo 2. La educación es un proceso permanente que contribuye a la formación integral

de las personas y al desarrollo de la sociedad.

Artículo 3. La educación es un derecho fundamental de la persona y de la sociedad; el

Estado garantiza su ejercicio con calidad y equidad.
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Currículo Nacional de la Educación Básica (CNEB).

Establece el enfoque por competencias y define la competencia «Resuelve problemas de

cantidad», incluyendo sus capacidades, desempeños y estándares para el nivel secundario

(Ministerio de Educación del Perú, 2020).

Lineamientos y políticas recientes pertinentes.

Se consideran las estrategias nacionales de educación e inclusión financiera impulsadas

por la Superintendencia de Banca, Seguros y AFP, que promueven la alfabetización

financiera en el ámbito escolar. Asimismo, las normas de evaluación formativa y

adecuaciones curriculares vigentes (Ministerio de Educación del Perú, 2020–2024)

respaldan el uso de situaciones reales; como elaborar presupuestos o comparar créditos;

como evidencias de aprendizaje. Finalmente, la Ley N.° 31900 (2023) establece la

prioridad de incorporar la educación financiera y matemática en el currículo escolar.

1.4  Objetivos de la investigación

a) Objetivo general

Determinar de qué manera la educación financiera influye en el desarrollo de la

competencia «Resuelve problemas de cantidad» en los estudiantes del tercer grado de

educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui de

Cuyo Grande, Pisac Cusco, 2024.

b) Objetivos específicos

1. Determinar la influencia de la educación financiera en el desarrollo de la capacidad

traduce cantidades a expresiones numéricas en los estudiantes del tercer grado de educación

secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande,

Pisac Cusco, 2024.
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2. Determinar la influencia de la educación financiera en el desarrollo de la capacidad

comunica su comprensión sobre los números y las operaciones en los estudiantes del

tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos

Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac Cusco, 2024.

3. Determinar la influencia de la educación financiera en el desarrollo de la capacidad usa

estrategias y procedimientos de estimación y cálculo en los estudiantes del tercer grado

de educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui

de Cuyo Grande, Pisac Cusco, 2024.

4. Determinar la influencia de la educación financiera en el desarrollo de la capacidad

argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones en los estudiantes

del tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José

Carlos Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac Cusco, 2024.
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II.  MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL

2.1  Antecedentes empíricos de la investigación (estado del arte)

2.1.1  Ámbito internacional

Espitia (2021), en Colombia, realizó la investigación titulada Análisis de educación

financiera en estudiantes de grado octavo entre las edades de 12 y 16 años de la Institución

Educativa Camilo Torres de la ciudad de Montería. La población estuvo conformada por

estudiantes de grado octavo, y la muestra incluyó a 56 estudiantes seleccionados para la aplicación

de instrumentos. La metodología utilizada fue de tipo cuantitativo, con un diseño exploratorio.

Como instrumentos se emplearon cuestionarios y encuestas semiestructuradas orientadas a medir

el nivel de conocimiento financiero de los estudiantes. Los resultados demostraron que la mayoría

respondió correctamente las preguntas, evidenciando un conocimiento básico sobre finanzas

personales; sin embargo, algunos indicadores apenas superaron el 50 % de respuestas acertadas.

Se concluyó que la escuela debe desempeñar un rol central en el fortalecimiento de la educación

financiera desde edades tempranas, con el fin de formar ciudadanos capaces de tomar decisiones

económicas responsables e informadas.

Mateus (2019), también en Colombia, desarrolló el estudio titulado Las matemáticas en

el bolsillo de los estudiantes, con la finalidad de analizar la incidencia del uso de habilidades de

pensamiento en la resolución de problemas financieros aplicados a la vida cotidiana. La población

estuvo conformada por estudiantes de noveno grado del Colegio C.R.D., sede B, jornada tarde,

y la muestra fue de 25 estudiantes. La investigación tuvo un enfoque cualitativo, bajo el método

de investigación-acción. Los instrumentos utilizados fueron la observación, entrevistas y registros

reflexivos de clase. Los resultados mostraron que el contexto financiero constituye un escenario
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motivador y significativo para los estudiantes, ya que favorece el aprendizaje de las matemáticas

mediante la aplicación práctica de los conocimientos. Se concluyó que el aprendizaje financiero

y matemático se fortalece cuando los estudiantes desarrollan habilidades que les permiten

reflexionar sobre sus acciones y aplicar sus conocimientos a situaciones reales.

Fernández et al. (2024) presentaron el estudio titulado Perspectivas globales de la

educación financiera en la educación básica, secundaria y superior: Una revisión bibliométrica

de la literatura. La población de análisis estuvo conformada por publicaciones científicas

indexadas en la base de datos Scopus entre los años 2000 y 2023. La metodología fue de tipo

bibliométrico y cuantitativo, orientado a examinar las tendencias globales de investigación sobre

educación financiera. Para ello, se emplearon como instrumentos las herramientas de análisis de

producción científica y software de gestión de referencias. Los resultados evidenciaron un

incremento sostenido de las investigaciones en el tema, destacando la importancia de la educación

financiera en la formación integral de los estudiantes. Los autores concluyeron que, aunque la

producción científica ha aumentado, existe una carencia de estudios longitudinales que evalúen

los impactos a largo plazo de los programas educativos financieros, recomendando además adaptar

los currículos a las realidades socioculturales y fortalecer la capacitación docente.

Vásquez (2024), en Ecuador, llevó a cabo la investigación titulada Educación financiera

y su influencia en el proceso de enseñanza y aprendizaje de las matemáticas de los estudiantes

de bachillerato de la Unidad Educativa Municipal de Quevedo en el período lectivo 2023–

2024. La población estuvo integrada por estudiantes y docentes de bachillerato, y la muestra

consideró 319 estudiantes y varios docentes de matemáticas. La investigación adoptó una

metodología de enfoque mixto, combinando métodos cualitativos y cuantitativos. Se utilizaron

entrevistas dirigidas a autoridades y encuestas aplicadas a los docentes como principales

instrumentos de recolección de información. Los resultados revelaron que la falta de articulación
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entre la educación financiera y el aprendizaje de las matemáticas limita el desarrollo de

competencias analíticas en los estudiantes. En conclusión, el autor propuso incorporar la educación

financiera dentro del currículo del área de matemáticas, con el propósito de mejorar la calidad

educativa, fortalecer las habilidades financieras y preparar a los jóvenes para tomar decisiones

económicas responsables y conscientes en su vida cotidiana.

Los antecedentes internacionales analizados evidencian un creciente interés por integrar

la educación financiera en la enseñanza de las matemáticas como estrategia para potenciar el

pensamiento lógico, la resolución de problemas y la formación ciudadana. Los estudios de Espitia

(2021) y Mateus (2019) destacan el valor del aprendizaje práctico y contextualizado, mientras

que Fernández et al. (2024) y Vásquez (2024) resaltan la necesidad de consolidar programas

sostenibles que integren la educación financiera en el currículo escolar, promoviendo aprendizajes

significativos y adaptados a las realidades culturales de los estudiantes. Estos aportes fundamentan

la relevancia de la presente investigación, que busca analizar cómo la educación financiera influye

en la competencia «Resuelve problemas de cantidad» en los estudiantes del tercer grado de

educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui, de Cuyo

Grande, Pisac–Cusco.

2.1.2 Ámbito nacional

Rugel (2020) realizó la investigación titulada Nivel de la competencia resuelve problemas

de cantidad en los estudiantes del 5.º grado de primaria de la I.E. N.º 15307 Caserío Rodeopampa,

distrito de Ayabaca, 2019. La población estuvo conformada por estudiantes del quinto grado de

educación primaria, y la muestra incluyó a 15 estudiantes. La metodología fue de enfoque

cuantitativo con un diseño descriptivo simple. Se aplicaron como instrumentos una prueba de

desarrollo y una escala de estimación para valorar el desempeño de los estudiantes. Los resultados

mostraron que la mayoría se ubicó en el nivel regular en las capacidades de traducir cantidades
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a expresiones numéricas, usar estrategias de estimación y cálculo, y argumentar afirmaciones

sobre relaciones numéricas y operaciones; mientras que presentaron un nivel deficiente en la

capacidad de comunicar su comprensión sobre los números y las operaciones. En conclusión,

los estudiantes alcanzaron un nivel regular en la competencia «Resuelve problemas de cantidad»,

lo que evidencia la necesidad de fortalecer el razonamiento lógico y la aplicación práctica de los

conocimientos matemáticos.

Huaccha (2019) desarrolló la investigación titulada Nivel de educación financiera de los

estudiantes de posgrado de la Universidad Nacional de Cajamarca, 2019, cuyo objetivo fue

determinar el nivel de educación financiera en dicha población. La población estuvo compuesta

por 221 estudiantes de posgrado, quienes conformaron la muestra de estudio. La metodología

utilizada fue de tipo cuantitativo, con diseño no experimental y método inductivo-deductivo. El

instrumento principal fue un cuestionario estructurado con indicadores sobre conocimientos y

habilidades financieras. Los resultados revelaron que el 50 % de los estudiantes presentó un

nivel regular, el 22.09 % un nivel bueno, el 17.44 % un nivel deficiente y el 3.49 % un nivel muy

deficiente. Asimismo, el conocimiento financiero fue regular para el 41 % y deficiente para el

22.8 %, mientras que las habilidades financieras fueron regulares en el 34.7 % y deficientes en el

34.2 % de los casos. En conclusión, los estudiantes mostraron carencias significativas en conceptos

financieros, en el conocimiento de sus derechos y responsabilidades frente a productos financieros

y en la gestión de sus finanzas personales, lo que evidencia la necesidad de fortalecer la educación

financiera en la educación superior.

Santa María y Chávez (2023) llevaron a cabo la investigación titulada Educación

financiera como política pública basada en evidencias en la formación de estudiantes de 4.º y

5.º de secundaria. La población estuvo constituida por estudiantes de instituciones educativas

públicas y privadas de educación secundaria, y la muestra se concentró en estudiantes de cuarto
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y quinto grado. La metodología fue de enfoque cuantitativo, con un diseño explicativo y cuasi

experimental. Se emplearon como instrumentos entrevistas a expertos, encuestas pretest y postest,

guías de observación y análisis documental. Los resultados evidenciaron la efectividad de la

educación financiera como política pública para mejorar la toma de decisiones económicas y el

bienestar social, mostrando además que su aplicación beneficia no solo a los estudiantes, sino

también a sus familias. Los autores concluyeron que la implementación de programas de educación

financiera en el currículo escolar peruano fortalecería las competencias ciudadanas, el ahorro y

el uso responsable del crédito, siguiendo los modelos exitosos de países como Brasil, Chile y

Uruguay.

Cusi (2021) elaboró el estudio titulado Educación financiera y su influencia en la cultura

tributaria en estudiantes de la Institución Educativa Secundaria Industrial N.º 32, Puno – 2021,

cuyo propósito fue determinar la relación entre la educación financiera y la cultura tributaria de

los estudiantes. La población estuvo conformada por 98 estudiantes del quinto grado de educación

secundaria, quienes constituyeron la muestra de estudio. La metodología fue de tipo aplicada,

con enfoque cuantitativo y diseño no experimental, transversal. El instrumento empleado fue un

cuestionario de 20 ítems estructurado en escala Likert, que evaluó tres dimensiones de la educación

financiera (presupuesto, ahorro y crédito) y tres dimensiones de la cultura tributaria (función,

clasificación y administración del tributo). El análisis de datos se realizó con el software SPSS

26, aplicando las pruebas de normalidad de Kolmogorov–Smirnov, confiabilidad mediante el

coeficiente alfa de Cronbach y correlación de Pearson. Los resultados evidenciaron una correlación

positiva y significativa entre la educación financiera y la cultura tributaria (r = 0.642; p < 0.01),

concluyéndose que un mayor nivel de educación financiera contribuye al desarrollo de una cultura

tributaria más sólida en los estudiantes.
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Vilca et al. (2025) realizaron el estudio titulado Innovaciones en educación financiera y

matemática: impulsando el aprendizaje en estudiantes de primaria, cuyo objetivo fue analizar

las estrategias didácticas implementadas por los docentes para evaluar los logros de aprendizaje

en educación financiera y matemática. La población estuvo conformada por estudiantes de sexto

grado de la Institución Educativa N.º 22303 Santa Rosa de Lima, en la región Ica, y la muestra

fue de 120 estudiantes distribuidos en los turnos mañana y tarde. La metodología fue de tipo

aplicada, con enfoque cuantitativo y diseño cuasi experimental de nivel correlacional. Los

instrumentos utilizados fueron encuestas y fichas de análisis documental aplicadas antes y después

de la intervención pedagógica, que incluyó la capacitación docente en estrategias tecnológicas

para la enseñanza de la educación financiera y matemática. Los resultados mostraron un progreso

significativo en las habilidades financieras; como el ahorro y la elaboración de presupuestos. y

en las competencias matemáticas; como la resolución de problemas y el cálculo mental. Se

concluyó que la educación financiera influye directamente en el aprendizaje de las matemáticas,

y que la capacitación docente, acompañada del uso de recursos tecnológicos, es un factor decisivo

para mejorar el rendimiento académico y financiero de los estudiantes.

Los antecedentes nacionales revisados evidencian un creciente interés por integrar la

educación financiera en los distintos niveles del sistema educativo peruano, tanto en la educación

básica como en la superior. Las investigaciones de Rugel (2020) y Cusi (2021) demuestran la

conexión entre el desarrollo de competencias matemáticas y financieras; mientras que los estudios

de Huaccha (2019) y Santa María y Chávez (2023) subrayan la importancia de la educación

financiera como herramienta formativa transversal y política pública educativa. Finalmente, el

estudio de Vilca et al. (2025) confirma que la articulación entre educación financiera y matemática

contribuye significativamente al razonamiento lógico, la toma de decisiones económicas y la

mejora del aprendizaje. Estos antecedentes sustentan la pertinencia de la presente investigación,
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orientada a analizar la influencia de la educación financiera en la competencia «Resuelve

problemas de cantidad» en los estudiantes del tercer grado de educación secundaria de la Institución

Educativa N.º 50180 José Carlos Mariátegui, de Cuyo Grande, Pisac–Cusco.

2.1.3 Ámbito local

Torres (2022) realizó la investigación titulada Estrategia metodológica para mejorar la

competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del tercer grado de primaria de una

institución educativa pública de Quebrada – Cusco. La población estuvo conformada por

estudiantes y docentes de una institución educativa pública del distrito de Quebrada, y la muestra

incluyó a 15 estudiantes y 4 docentes. La metodología se basó en un enfoque cualitativo, con

diseño descriptivo de tipo aplicado educacional, dentro del paradigma interpretativo. Como

técnicas de recolección de datos se utilizaron la entrevista, la encuesta, la observación y la prueba

pedagógica, empleándose como instrumentos las guías de observación y los cuestionarios. Los

resultados evidenciaron deficiencias en el desarrollo de habilidades matemáticas, relacionadas

con la falta de uso de estrategias lúdicas, materiales educativos y mediación docente. En

conclusión, la estrategia metodológica diseñada permitió mejorar significativamente la

competencia «Resuelve problemas de cantidad» al incorporar metodologías activas y recursos

heurísticos, promoviendo aprendizajes significativos y prácticos en el área de matemática.

Por su parte, Chalco (2022) desarrolló el estudio titulado La educación financiera y el

uso de instrumentos de pago de los estudiantes de las escuelas de Ingeniería Ambiental y

Arquitectura de la Universidad Andina del Cusco, periodo 2020. La población estuvo compuesta

por los estudiantes de ambas escuelas profesionales, y la muestra comprendió a 319 estudiantes

universitarios. La investigación adoptó un enfoque cuantitativo, con un diseño no experimental,

descriptivo-correlacional y transversal. Como instrumento de recolección de datos se aplicó un

cuestionario validado con escala de Likert. Los resultados revelaron una correlación directa y
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significativa entre la educación financiera y el uso de instrumentos de pago (Rho de Spearman =

.589), correspondiente a una correlación moderada del 59 %. Asimismo, se identificó que el

nivel promedio de educación financiera fue regular, con un puntaje de 2.96. En detalle, el 70.2 %

de los encuestados mostró un nivel regular, el 12.9 % adecuado, el 14.7 % inadecuado, el 1.6 %

muy inadecuado y el 0.6 % muy adecuado. En conclusión, se determinó que la mayoría de los

estudiantes posee un conocimiento financiero intermedio y que el fortalecimiento de programas

de alfabetización financiera podría mejorar su capacidad para administrar recursos y utilizar

adecuadamente instrumentos de pago.

Los antecedentes locales revisados evidencian la necesidad de fortalecer tanto las

competencias matemáticas como la alfabetización financiera en el contexto educativo de la región

Cusco. El estudio de Torres (2022) demuestra que la aplicación de estrategias metodológicas

lúdicas y activas mejora la competencia «Resuelve problemas de cantidad» desde la educación

primaria, mientras que la investigación de Chalco (2022) pone de manifiesto la importancia de

consolidar la educación financiera en la formación universitaria, al mostrar su impacto positivo

en la gestión económica y la toma de decisiones. Ambos estudios resultan relevantes para la

presente investigación, ya que sustentan la necesidad de integrar la educación financiera desde

etapas tempranas como estrategia pedagógica para fortalecer la competencia «Resuelve problemas

de cantidad» y formar estudiantes con pensamiento crítico, autonomía y responsabilidad

económica. En este sentido, el presente estudio aporta una perspectiva innovadora al vincular la

educación matemática con la educación financiera en el contexto local de la Institución Educativa

N.° 50180 José Carlos Mariátegui, de Cuyo Grande, Pisac–Cusco.
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2.2  Bases teóricas

2.2.1  Educación financiera

2.2.1.1 Teoría de la Capacidad Financiera

La Teoría de la Capacidad Financiera (Financial Capability Theory), desarrollada

inicialmente por Lusardi y Mitchell (2014) y consolidada en investigaciones posteriores (Lusardi,

2019; Lusardi y Streeter, 2023), constituye el principal sustento teórico contemporáneo para el

estudio de la educación financiera. Esta teoría sostiene que la formación financiera no se reduce

a la adquisición de conocimientos sobre conceptos económicos, sino que integra tres componentes

interdependientes: el conocimiento financiero (financial knowledge), el comportamiento

financiero (financial behavior) y la actitud financiera (financial attitude). Su articulación permite

que las personas tomen decisiones económicas informadas, responsables y orientadas al bienestar

a lo largo del ciclo de vida.

Lusardi y Mitchell (2014) demostraron, mediante el estudio internacional conocido como

«The Big Three» (las tres preguntas básicas sobre interés compuesto, inflación y diversificación

del riesgo), que existe una correlación directa entre el nivel de alfabetización financiera y la

capacidad de planificación económica, el ahorro previsional y la prevención del

sobreendeudamiento. Sus hallazgos evidencian que, a mayor capacidad financiera, mayor es la

resiliencia económica de los individuos frente a crisis personales o globales.

En desarrollos más recientes, Lusardi y Streeter (2023) ampliaron el modelo incorporando

la dimensión de la confianza financiera (financial confidence), entendida como la seguridad con

la que una persona aplica sus conocimientos en decisiones reales. Esta actualización resulta

especialmente relevante en contextos de digitalización financiera, donde el acceso a productos

como billeteras electrónicas, créditos digitales y plataformas de inversión exige no solo saber,

sino también actuar con criterio y autonomía.
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Desde la perspectiva educativa, la Teoría de la Capacidad Financiera propone que la

formación de los estudiantes debe articular tres dimensiones formativas. La primera es el saber,

que implica la comprensión de conceptos como ahorro, interés, presupuesto, crédito, impuestos

e inversión. La segunda es el hacer, referida a la aplicación práctica de estos conocimientos en

situaciones cotidianas mediante el cálculo, la estimación y la resolución de problemas matemáticos

contextualizados. La tercera es el ser, vinculada al desarrollo de actitudes responsables, reflexivas

y éticas frente al uso del dinero (Lusardi, 2019; OCDE, 2020).

Esta perspectiva guarda estrecha relación con el enfoque por competencias del Currículo

Nacional de la Educación Básica (MINEDU, 2020), pues ambos coinciden en que el aprendizaje

debe ser funcional, contextualizado y transferible. En el caso específico de la competencia

«Resuelve problemas de cantidad», la Teoría de la Capacidad Financiera fundamenta la pertinencia

de integrar contenidos financieros en la enseñanza matemática, ya que situaciones como calcular

el IGV de una compra, comparar tasas de interés entre entidades financieras, evaluar el rendimiento

de un ahorro a largo plazo o proyectar un presupuesto familiar exigen movilizar simultáneamente

capacidades matemáticas y financieras.

Asimismo, esta teoría se complementa con los aportes de Atkinson y Messy (2012) y de

la OCDE (2020), quienes definen la capacidad financiera como una competencia multidimensional

necesaria para participar plenamente en la economía contemporánea. En el contexto peruano, la

Superintendencia de Banca, Seguros y AFP (SBS, 2022) ha adoptado este marco como referencia

para sus programas de educación financiera escolar, reconociendo que el fortalecimiento

simultáneo de los tres componentes (conocimientos, habilidades y actitudes) resulta indispensable

para reducir las brechas de inclusión financiera, especialmente en zonas rurales.

En síntesis, la Teoría de la Capacidad Financiera proporciona el sustento conceptual que

articula las tres dimensiones de la variable independiente del presente estudio (conocimientos,
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habilidades y actitudes financieras) y justifica su vinculación con el desarrollo de la competencia

matemática «Resuelve problemas de cantidad». Esta integración teórica permite comprender

cómo la educación financiera, cuando se aborda de manera articulada y contextualizada, no solo

fortalece el razonamiento cuantitativo de los estudiantes, sino que también contribuye a su

formación integral como ciudadanos económicamente autónomos y socialmente responsables.

2.2.1.2  Fundamentos teóricos del aprendizaje aplicados a la educación financiera

El proceso de enseñanza de la educación financiera se apoya en diversas teorías del

aprendizaje que explican cómo los individuos adquieren, procesan y aplican el conocimiento.

Desde el cognitivismo, el aprendizaje se entiende como un proceso activo en el que el estudiante

organiza la información y la integra en su estructura mental. En esta línea, la Teoría del Aprendizaje

Experiencial de David Kolb (1984) sostiene que aprender implica un ciclo de experiencia concreta,

reflexión, conceptualización y experimentación activa. En el ámbito financiero, esta teoría resalta

la importancia de aprender haciendo: los estudiantes asimilan conceptos como ahorro o

presupuesto a través de la práctica y la reflexión sobre sus propias decisiones.

Asimismo, el constructivismo plantea que el conocimiento se construye mediante la

interacción con el entorno. Según Piaget (1978), el aprendizaje depende del desarrollo cognitivo

del estudiante, mientras que Vygotsky (1979) destaca la importancia de la interacción social y la

mediación del docente en la zona de desarrollo próximo (ZDP). En educación financiera, este

enfoque resulta útil, ya que los estudiantes comprenden conceptos financieros complejos con el

acompañamiento de docentes o mentores que faciliten su aprendizaje colaborativo.

Por su parte, la Teoría del Aprendizaje Social de Bandura (1977) enfatiza que las personas

aprenden observando las conductas de otros. Aplicada a la educación financiera, esta teoría

sugiere que los estudiantes pueden adquirir comportamientos financieros responsables al observar

modelos positivos de manejo del dinero, como el ahorro o la planificación.
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Estas perspectivas teóricas coinciden en que la educación financiera no debe limitarse a

la transmisión de información, sino que debe fomentar la reflexión, la práctica y la interacción,

promoviendo un aprendizaje significativo y transformador (Ausubel, 1968; Bruner, 1960).

2.2.1.3  Concepto y evolución de la educación financiera

La educación financiera se define como el conjunto de conocimientos, habilidades,

actitudes y valores que permiten a las personas tomar decisiones informadas y responsables

respecto a la gestión de sus recursos económicos (Lusardi y Mitchell, 2011). Incluye la capacidad

de elaborar presupuestos, ahorrar, invertir, utilizar el crédito de forma responsable y planificar

para el futuro.

Según la OCDE (2005), la educación financiera contribuye al bienestar económico

individual y social, ya que mejora la inclusión financiera, reduce el riesgo de sobreendeudamiento

y promueve el desarrollo sostenible. Su importancia aumentó tras las crisis económicas del siglo

XX, que evidenciaron la necesidad de que las personas comprendan el funcionamiento de los

sistemas financieros (Hogarth y Hilgert, 2002).

Durante las últimas décadas, la educación financiera se ha consolidado como una

competencia clave para la vida, impulsada por organismos internacionales como la OCDE, el

Banco Mundial y la UNESCO (Atkinson y Messy, 2012). En la actualidad, el acceso digital y la

globalización económica exigen habilidades financieras más sofisticadas, como la gestión de

inversiones o la planificación de riesgos. Por ello, la educación financiera se considera una

herramienta de empoderamiento ciudadano y equidad económica (Lusardi, 2019).

2.2.1.4  Alfabetización y planificación financiera

La alfabetización financiera se refiere al nivel de comprensión que las personas poseen

sobre conceptos financieros y su capacidad para aplicarlos en la vida cotidiana. Según Lusardi

(2019), implica no solo conocimiento, sino también motivación y confianza para actuar de manera
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responsable en distintos contextos financieros. La falta de alfabetización financiera puede generar

decisiones erróneas y vulnerabilidad económica (Bernheim, 2017).

La planificación financiera, por su parte, es el proceso mediante el cual los individuos

establecen metas económicas y elaboran estrategias para alcanzarlas. Gitman, Joehnk y Billingsley

(2019) sostienen que este proceso incluye la evaluación de ingresos, el ahorro, la inversión y la

gestión del riesgo. Una adecuada planificación permite alcanzar estabilidad financiera y resiliencia

ante crisis económicas (Xiao, 2020).

Ambos conceptos se relacionan directamente: la alfabetización proporciona el

conocimiento, y la planificación traduce ese conocimiento en acción. Juntas, constituyen la base

de una vida financiera responsable.

2.2.1.5  Educación financiera en el contexto peruano

En el Perú, la educación financiera enfrenta desafíos importantes. Según la

Superintendencia de Banca, Seguros y AFP (SBS, 2022), más del 60% de la población adulta

presenta bajos niveles de alfabetización financiera, especialmente en áreas rurales. Sin embargo,

el Ministerio de Educación del Perú (MINEDU, 2020) ha incorporado la educación financiera

en el enfoque de competencias del Currículo Nacional, reconociéndola como una herramienta

esencial para el desarrollo integral de los estudiantes.

El programa «Finanzas en mi colegio», impulsado por la SBS y el Ministerio de Educación,

busca promover la cultura financiera desde la escuela, fomentando valores como el ahorro, la

planificación y la responsabilidad económica (SBS, 2022). Además, la Ley N.º 31900 (2023)

refuerza la incorporación de la educación financiera y matemática en los niveles de educación

básica, con énfasis en el uso de recursos digitales y la capacitación docente.

A pesar de estos avances, persisten brechas de implementación, especialmente en la

formación de docentes y en la adaptación cultural de los contenidos. Por tanto, fortalecer la
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educación financiera desde la escuela es una estrategia clave para reducir la desigualdad y mejorar

la calidad de vida de los ciudadanos (Gestión, 2022).

2.2.1.6  Dimensiones de la educación financiera

De acuerdo con Lusardi y Mitchell (2014) y Atkinson y Messy (2012), la educación

financiera comprende tres dimensiones fundamentales:

· Conocimiento financiero: comprensión de conceptos básicos como ahorro, crédito,

inversión y riesgo.

· Habilidad financiera: capacidad práctica para aplicar los conocimientos financieros en

la vida cotidiana.

· Actitud o percepción financiera: disposición emocional y cognitiva hacia el manejo

responsable del dinero, que influye en la toma de decisiones y en los hábitos económicos.

Estas dimensiones están interrelacionadas y contribuyen a la formación de ciudadanos

capaces de gestionar sus recursos con autonomía y responsabilidad.

2.2.2  Competencia «Resuelve problemas de cantidad»

La competencia «Resuelve problemas de cantidad» forma parte del enfoque por

competencias del Currículo Nacional de la Educación Básica (MINEDU, 2020) y se define como

la capacidad del estudiante para interpretar, modelar y resolver situaciones que involucren

relaciones cuantitativas. Esta competencia no se limita al cálculo mecánico, sino que integra el

razonamiento lógico, la argumentación y la comunicación matemática en contextos significativos.

Su desarrollo implica que el estudiante articule cuatro capacidades fundamentales, estrechamente

vinculadas con los procesos de resolución de problemas, la construcción del conocimiento y la

interacción social en el aula.
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a) Traduce cantidades a expresiones numéricas: Esta capacidad supone que el estudiante

identifique las magnitudes, datos y relaciones presentes en una situación problemática y

las represente mediante expresiones matemáticas válidas, como operaciones aritméticas,

ecuaciones, desigualdades o notaciones numéricas. No se trata únicamente de leer números,

sino de modelar la realidad cuantitativamente, convirtiendo el lenguaje cotidiano en un

lenguaje simbólico matemático. Esta traducción es el primer paso esencial en la resolución

de problemas, tal como lo señala Pólya (1945) en su etapa de «comprensión del problema»

y «concepción de un plan».

b) Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones. Implica que el

estudiante sea capaz de expresar, con claridad y precisión, su comprensión de los números,

sus propiedades, significados contextuales y las operaciones que los relacionan. Esta

comunicación puede darse de forma oral, escrita o mediante representaciones visuales

(tablas, gráficos, esquemas), y debe reflejar un dominio conceptual más allá del uso

procedimental. Desde la perspectiva de Vygotsky (1978), esta capacidad se fortalece en

interacción con otros, mediante el diálogo y la mediación del docente, lo que permite que

los conceptos abstractos se internalicen progresivamente.

c) Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo. Esta capacidad se refiere a

la selección y aplicación flexible de estrategias; tanto algorítmicas como heurísticas,

para realizar cálculos exactos o aproximados, según la demanda de la situación. Incluye

el uso de redondeo, descomposición numérica, propiedades de las operaciones, cálculo

mental, uso de materiales concretos o herramientas tecnológicas, siempre con un propósito

funcional. El enfoque no es la repetición mecánica, sino la toma de decisiones razonada

sobre qué estrategia es más eficaz en un contexto dado, en línea con el constructivismo
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matemático de Godino, Batanero y Font (2003), que enfatiza la autonomía del estudiante

en la construcción de sus propios procedimientos.

d) Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones. Consiste

en justificar, validar o refutar conjeturas, resultados o propiedades relacionadas con los

números y las operaciones, utilizando ejemplos, contraejemplos, propiedades matemáticas

o razonamientos lógicos. Argumentar no solo implica dar una respuesta correcta, sino

explicar por qué es válida, lo que desarrolla el pensamiento crítico y la capacidad de

razonamiento deductivo. Esta dimensión es clave para transformar la matemática en una

actividad racional y no memorística, en coherencia con la visión de Pólya (1945) sobre la

importancia de la verificación y la reflexión en la resolución de problemas.

En conjunto, estas cuatro capacidades configuran una visión integral de la competencia

matemática, en la que el estudiante no solo «sabe hacer cálculos», sino que comprende, comunica,

decide y justifica sus acciones cuantitativas en contextos reales o hipotéticos, favoreciendo un

aprendizaje profundo y significativo.

2.2.3  Estrategias y recursos para fortalecer la competencia con enfoque financiero

La integración de la educación financiera en la enseñanza de la competencia «Resuelve

problemas de cantidad» requiere estrategias metodológicas activas e innovadoras. Entre ellas

destacan:

· Aprendizaje Basado en Problemas (ABP): promueve que los estudiantes trabajen en

equipo para resolver situaciones financieras reales (Maurtua, 2024).

· Gamificación: utiliza dinámicas de juego para enseñar conceptos financieros de forma

lúdica (FUNCAS, 2024).

· Simuladores digitales y aplicaciones financieras: permiten a los estudiantes practicar

la gestión de presupuestos, el ahorro y la inversión (López-García y Romero-Pérez, 2023).
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· Proyectos escolares financieros: fomentan la planificación económica y el trabajo

colaborativo.

Estas estrategias facilitan la aplicación práctica de los conocimientos matemáticos, mejoran

la motivación y fortalecen el aprendizaje significativo en contextos reales.

2.2.4  Evaluación formativa y contextualizada

La evaluación formativa, según el MINEDU (2020), es un proceso continuo orientado al

desarrollo de las competencias. No busca solo calificar, sino comprender el progreso del estudiante

y ofrecer retroalimentación constante. Asimismo, la evaluación contextualizada permite valorar

las competencias a través de situaciones reales, como la elaboración de presupuestos o la

comparación de tasas de interés (Díaz Barriga, 2006).

De este modo, la evaluación se convierte en parte del aprendizaje, donde el error se

considera una oportunidad para mejorar y el estudiante asume un rol activo en su propio proceso

de desarrollo.

2.3  Marco conceptual (palabras claves)

Educación financiera

La educación financiera es un proceso formativo que integra conocimientos, habilidades

y actitudes para tomar decisiones económicas conscientes y responsables. Según Lusardi y

Mitchell (2011) y la OCDE (2005, 2018), busca empoderar a las personas para gestionar ingresos

y gastos, planificar su futuro, evaluar riesgos y ejercer sus derechos financieros, promoviendo

autonomía y resiliencia.

Alfabetización financiera

Es el nivel de competencia para usar conceptos financieros en la vida diaria. Lusardi

(2019) la describe como conocimiento, comprensión y confianza para decidir. Su ausencia se

asocia a endeudamiento o fraudes (Bernheim, 2017).
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Inclusión financiera

Va más allá del acceso: implica que los servicios financieros sean útiles, seguros y

adaptados, especialmente para grupos marginados. La digitalización reduce brechas, pero requiere

alfabetización para evitar riesgos (OCDE, 2018; Vargas, 2021).

Bancarización

La bancarización es el proceso mediante el cual la población accede y utiliza los servicios

financieros formales, como cuentas de ahorro, tarjetas de débito, transferencias electrónicas y

créditos (BCRP, 2023). En el Perú, la Ley N.º 28194 (2004) estableció medidas para promover la

bancarización y combatir la evasión tributaria, vinculando estrechamente este concepto con el

ITF. Su comprensión fomenta el uso responsable del sistema financiero formal y reduce los

riesgos asociados al manejo de dinero en efectivo.

Presupuesto

El presupuesto es una herramienta de planificación financiera que permite organizar y

proyectar los ingresos y egresos de una persona, familia o entidad durante un período determinado.

Según la OCDE (2020), elaborar un presupuesto facilita la toma de decisiones económicas

informadas, previene el sobreendeudamiento y promueve el ahorro sistemático. En el contexto

escolar, el presupuesto constituye un recurso didáctico valioso para integrar matemáticas y

finanzas, ya que involucra operaciones de suma, resta, porcentajes y proyecciones.

Ahorro

El ahorro es la porción del ingreso que no se destina al consumo inmediato, sino que se

reserva para satisfacer necesidades futuras, enfrentar imprevistos o concretar metas económicas

(Lusardi y Mitchell, 2014). Constituye un hábito financiero esencial vinculado a la previsión, la

disciplina y la planificación. La Superintendencia de Banca, Seguros y AFP (SBS, 2022) señala
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que fomentar el ahorro desde la educación básica contribuye a desarrollar autonomía económica

y resiliencia frente a crisis financieras personales.

Consumo responsable

El consumo responsable es la práctica de adquirir bienes y servicios considerando criterios

económicos, sociales y ambientales, evitando el consumo impulsivo o innecesario (OCDE, 2020).

En el ámbito financiero, implica comparar precios, evaluar la necesidad real del producto, leer

contratos y considerar el impacto del gasto sobre el presupuesto personal o familiar.

Crédito

El crédito es una operación financiera mediante la cual una entidad otorga a una persona

o empresa una cantidad de dinero, con la obligación de devolverla en un plazo establecido,

generalmente con el pago de intereses adicionales (BCRP, 2023). Existen diversos tipos de crédito

(de consumo, hipotecario, vehicular, microempresarial), cada uno con condiciones específicas.

La educación financiera promueve el uso responsable del crédito, evitando el sobreendeudamiento

y fomentando la evaluación previa de la capacidad de pago (Lusardi, 2019).

Sobreendeudamiento

El sobreendeudamiento es la situación en la que una persona o familia asume obligaciones

crediticias superiores a su capacidad de pago, generando dificultades para cumplir con los

compromisos financieros adquiridos (Bernheim, 2017). Sus causas incluyen la falta de

planificación, el uso inadecuado de tarjetas de crédito y el desconocimiento de las tasas de

interés. La educación financiera busca prevenir esta situación mediante la enseñanza del crédito

responsable y la planificación del gasto.

Tasa de interés

La tasa de interés es el porcentaje que se aplica sobre un capital para determinar el costo

del dinero en operaciones de crédito o el rendimiento en operaciones de ahorro e inversión.
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Puede expresarse como tasa nominal anual (TNA) o tasa efectiva anual (TEA), siendo esta

última la que refleja con mayor precisión el costo o beneficio real (SBS, 2022). Comprender la

diferencia entre ambas tasas resulta esencial para tomar decisiones financieras informadas.

Interés simple

El interés simple es el costo que se paga por el uso del dinero prestado o la ganancia

obtenida por una inversión, calculado únicamente sobre el capital inicial y sin reinversión de los

intereses generados. Su fórmula básica es I = C × i × t, donde C representa el capital, i la tasa de

interés y t el tiempo (Neri et al., 2020). Su comprensión es fundamental en la resolución de

problemas matemáticos vinculados a préstamos a corto plazo y operaciones financieras cotidianas.

Interés compuesto

El interés compuesto es el rendimiento que genera un capital invertido o adeudado, en el

cual los intereses obtenidos en cada período se acumulan al capital inicial para calcular los

intereses del siguiente período. Su fórmula es M = C (1 + i)n, donde M es el monto final, C el

capital inicial, i la tasa de interés y n el número de períodos (Gitman et al., 2019). Este concepto

evidencia el principio del «valor del dinero en el tiempo» y resulta clave para entender productos

financieros como cuentas de ahorro, depósitos a plazo fijo, préstamos hipotecarios y fondos de

pensiones.

Inversión

La inversión es la asignación de recursos económicos a una actividad o instrumento

financiero con la expectativa de obtener un rendimiento futuro (Gitman et al., 2019). Puede

realizarse en distintos instrumentos, como depósitos a plazo fijo, fondos mutuos, acciones, bonos

o emprendimientos productivos. Implica analizar variables como rentabilidad, riesgo y liquidez.
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En el contexto escolar, su estudio permite a los estudiantes proyectar metas económicas a mediano

y largo plazo.

Sistema Privado de Pensiones (AFP) y Sistema Nacional de Pensiones (ONP)

El Sistema Privado de Pensiones (AFP) es un régimen de capitalización individual, en el

que cada afiliado acumula fondos en una cuenta personal administrada por una Administradora

de Fondos de Pensiones, que invierte los aportes para generar rentabilidad (SBS, 2022). En

contraste, el Sistema Nacional de Pensiones (ONP) es un régimen de reparto solidario,

administrado por la Oficina de Normalización Previsional, en el que los aportes de los trabajadores

activos financian las pensiones de los jubilados actuales. Conocer las diferencias entre ambos

sistemas permite a los jóvenes tomar decisiones informadas sobre su futuro previsional.

Impuesto General a las Ventas (IGV)

El Impuesto General a las Ventas (IGV) es un tributo de carácter indirecto que grava el

consumo de bienes y servicios en el Perú, así como la importación de bienes y los contratos de

construcción. Su tasa vigente es del 18 %, conformada por un 16 % correspondiente al IGV

propiamente dicho y un 2 % al Impuesto de Promoción Municipal (IPM) (Superintendencia

Nacional de Aduanas y de Administración Tributaria [SUNAT], 2024). Este impuesto se aplica

bajo el principio del valor agregado, lo que implica que se cobra en cada etapa de la cadena de

producción y comercialización, siendo finalmente asumido por el consumidor final. En el contexto

educativo, su comprensión resulta fundamental para que los estudiantes calculen precios reales,

identifiquen el costo total de bienes y servicios, y desarrollen una conciencia tributaria responsable

(Cusi, 2021).

Impuesto a las Transacciones Financieras (ITF)

El Impuesto a las Transacciones Financieras (ITF) es un tributo creado por la Ley N.º

28194 (2004) que grava las operaciones realizadas a través del sistema financiero, tales como
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depósitos, retiros, transferencias y pagos. Su tasa vigente es del 0.005 % sobre el monto de cada

operación (SUNAT, 2024). Aunque su porcentaje es bajo, su comprensión permite a los estudiantes

valorar el costo asociado al uso de productos financieros formales y promueve el uso responsable

de cuentas bancarias, transferencias electrónicas y medios de pago digitales. Su estudio en el

aula contribuye a fortalecer la alfabetización financiera y la bancarización en jóvenes (Banco

Central de Reserva del Perú [BCRP], 2023).

Educación tributaria

La educación tributaria es el conjunto de conocimientos, actitudes y valores que permiten

a los ciudadanos comprender el sistema tributario, cumplir voluntariamente con sus obligaciones

fiscales y valorar el rol de los impuestos en el desarrollo social (Cusi, 2021). Integra dimensiones

como el conocimiento de tributos (IGV, ITF, Impuesto a la Renta), la conciencia ciudadana y el

cumplimiento responsable.

Aprendizaje de matemática financiera

Estudia el valor del dinero en el tiempo mediante capital, tasa de interés y período. Integra

aritmética y álgebra en contextos reales como presupuestos o préstamos, reforzando la utilidad

social de las matemáticas (Neri et al., 2020).

Competencia matemática

Según la OCDE (2003), es usar matemáticas para interpretar y actuar en el mundo real,

desde finanzas hasta medio ambiente, evaluando datos y tomando decisiones informadas.

Aprendizaje

Es un proceso activo donde se reorganizan esquemas mentales a partir de la interacción

con otros y el entorno. Ausubel (1968) y el MINEDU (2016) destacan que es significativo cuando

se ancla en saberes previos y ocurre en contextos sociales.
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Capacidad

Son recursos internos; cognitivos, procedimentales y actitudinales; que permiten enfrentar

desafíos. El MINEDU (2016) las define como “saber qué”, “saber cómo” y “querer hacer”, base

de competencias más complejas.

Competencia

Es la integración funcional de capacidades en situaciones reales. El MINEDU (2016) la

entiende como actuar con pertinencia, ética y flexibilidad ante demandas complejas del entorno.

Resolución de problemas

Implica abordar situaciones no rutinarias sin algoritmos predeterminados. Requiere

identificar metas, seleccionar estrategias y justificar soluciones. El modelo de Pólya (1945) guía

este proceso en cuatro fases: comprender, planear, ejecutar y verificar.
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III.  HIPÓTESIS Y VARIABLES

3.1  Formulación de hipótesis

a) Hipótesis general

La educación financiera influye significativamente en el desarrollo de la competencia

«Resuelve problemas de cantidad» en los estudiantes del tercer grado de educación

secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande,

Pisac Cusco, 2024.

b) Hipótesis específicas

1. La educación financiera influye significativamente en el desarrollo de la capacidad traduce

cantidades a expresiones numéricas en los estudiantes del tercer grado de educación

secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande,

Pisac Cusco, 2024.

2. La educación financiera influye significativamente en el desarrollo de la capacidad

comunica su comprensión sobre los números y las operaciones en los estudiantes del

tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos

Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac Cusco, 2024.

3. La educación financiera influye significativamente en el desarrollo de la capacidad usa

estrategias y procedimientos de estimación y cálculo en los estudiantes del tercer grado

de educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui

de Cuyo Grande, Pisac Cusco, 2024.
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4. La educación financiera influye significativamente en el desarrollo de la capacidad

argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones en los estudiantes

del tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José

Carlos Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac Cusco, 2024.

3.2  Identificación de variables e indicadores

Variable Independiente: Educación financiera

Dimensiones:

• Conocimientos

• Habilidades

• Actitudes

Variable Dependiente: Resuelve Problemas de Cantidad

Dimensiones

• Traduce cantidades a expresiones numéricas

•  Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones

•  Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo

•  Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones

3.3  Operacionalización de las variables
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Tabla 1

Operacionalización de variables
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IV.  METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN

4.1  Ámbito de estudio: localización política y geográfica

La presente investigación se desarrolló en la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos

Mariátegui, ubicada en la comunidad de Cuyo Grande, perteneciente al distrito de Pisac, provincia

de Calca, región Cusco, en el sur del Perú. Esta institución forma parte de la Unidad de Gestión

Educativa Local (UGEL) Calca, dependiente de la Dirección Regional de Educación del Cusco

(DREC), bajo la jurisdicción del Ministerio de Educación del Perú (MINEDU).

El distrito de Pisac se encuentra a una altitud aproximada de 2,972 metros sobre el nivel

del mar y está situado a unos 33 kilómetros de la ciudad del Cusco. Su territorio presenta una

geografía predominantemente andina, caracterizada por valles interandinos, pendientes moderadas

y un clima templado frío, con marcadas estaciones de lluvias (de noviembre a marzo) y sequía

(de abril a octubre). La comunidad de Cuyo Grande se localiza en la zona rural del distrito, a

unos 15 minutos del centro urbano de Pisac, accesible por vía afirmada.

La población de Cuyo Grande se dedica principalmente a la agricultura familiar, el

comercio local y la artesanía, lo que configura un contexto sociocultural andino tradicional,

donde el idioma quechua coexiste con el castellano. Este entorno bilingüe y rural influye

directamente en los procesos educativos, especialmente en el desarrollo de competencias

matemáticas y financieras, debido a la limitada disponibilidad de recursos tecnológicos y

materiales didácticos actualizados.

La Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui atiende los niveles de educación

primaria y secundaria, con una población estudiantil de 110 estudiantes. Su infraestructura

educativa es de tipo rural, con aulas multigrado, limitado acceso a conectividad digital y recursos
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pedagógicos básicos. A pesar de ello, la institución se destaca por su compromiso en mejorar la

calidad educativa y promover aprendizajes significativos contextualizados a la realidad local.

Figura 1

Ubicación geográfica de la Institución Educativa 50180 José Carlos Mariategui, Cuyo grande,
Pisac, Calca

Nota: Obtenido de Google Maps

Este ámbito de estudio resulta especialmente pertinente para la presente investigación,

ya que permite analizar la influencia de la educación financiera en la competencia «Resuelve

problemas de cantidad» en un contexto real donde los estudiantes enfrentan desafíos

socioeconómicos, lingüísticos y pedagógicos propios de zonas rurales altoandinas. De esta manera,

el estudio contribuye a fortalecer la pertinencia y equidad del sistema educativo, alineándose

con los objetivos del Proyecto Educativo Nacional al 2036, que promueve el desarrollo de

competencias financieras y matemáticas para la vida.

4.2 Tipo, Nivel y Diseño de investigación

4.2.1  Enfoque de la investigación

La presente investigación adopta un enfoque cuantitativo, ya que se basa en la recolección

y análisis de datos numéricos con el propósito de medir variables, establecer relaciones estadísticas

y determinar el efecto de la educación financiera en la competencia «Resuelve problemas de
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cantidad». Este enfoque permite obtener resultados objetivos, replicables y generalizables, al

emplear instrumentos estandarizados y procedimientos estadísticos para el análisis de la

información (Creswell y Creswell, 2018; Hernández-Sampieri y Mendoza, 2018).

El enfoque cuantitativo resulta pertinente porque posibilita evaluar el impacto de una

intervención educativa planificada, basada en la enseñanza de contenidos financieros, sobre el

desarrollo de habilidades matemáticas aplicadas a la resolución de problemas en estudiantes de

educación secundaria. Además, ofrece la posibilidad de comparar los resultados obtenidos antes

y después de la intervención, lo que garantiza evidencia empírica del cambio producido (Sánchez

y Reyes, 2021).

4.2.2  Tipo de Investigación:

El estudio corresponde a un tipo de investigación aplicada, dado que busca resolver un

problema concreto del contexto educativo mediante la implementación de estrategias innovadoras.

Su finalidad no es únicamente generar conocimiento teórico, sino aplicar principios científicos

para mejorar el aprendizaje de los estudiantes en un entorno real.

De acuerdo con Hernández-Sampieri et al. (2014), la investigación aplicada utiliza los

conocimientos existentes de la ciencia para transformar una realidad específica, en este caso,

fortalecer la competencia matemática de los estudiantes mediante la incorporación de la educación

financiera. Por ello, el estudio pretende generar un impacto directo en el proceso de enseñanza-

aprendizaje, aportando evidencias que orienten futuras intervenciones pedagógicas en instituciones

similares.

4.2.3  Nivel de Investigación

El nivel de la investigación es explicativo, en la medida en que busca analizar cómo la

implementación de un programa de educación financiera se asocia con cambios en el desempeño

de los estudiantes en la competencia «Resuelve problemas de cantidad». Si bien el diseño
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preexperimental no permite confirmar una relación causal con la misma fuerza que un diseño

cuasiexperimental o experimental con grupo de control, sí permite explorar la influencia probable

de la variable independiente (educación financiera) sobre la variable dependiente (competencia

matemática), mediante la comparación de los niveles de logro antes y después de la intervención

(Hernández-Sampieri et al., 2014).

4.2.4  Diseño de Investigación

Se utilizó un diseño preexperimental con pretest y postest en un solo grupo, sin grupo de

control (Hernández-Sampieri et al., 2022). A 19 estudiantes se les aplicó un programa de educación

financiera y se midió su desempeño mediante instrumentos validados antes y después de la

intervención. Los datos se analizaron con la prueba de Wilcoxon, adecuada para muestras pequeñas

y no normales. Aunque este diseño tiene limitaciones en validez interna por la ausencia de grupo

de comparación, es pertinente en contextos educativos reales donde no es viable la asignación

aleatoria (Creswell y Creswell, 2018).

En resumen, el diseño metodológico de este estudio se adecua al propósito de analizar

empíricamente la influencia de la educación financiera en la mejora de la competencia matemática,

garantizando rigurosidad en la medición, validez en los instrumentos y coherencia con los objetivos

e hipótesis de la investigación.

A continuación, se muestra el esquema del diseño:

G
1
 : O

1
  ———— X ———— O

2

Donde:

G
1
 : Grupo experimental de estudiantes del tercer grado de educación secundaria.

O
1
 : Preprueba (medición inicial) aplicada al grupo experimental antes de la intervención.

X: Programa de intervención basado en educación financiera.

O
2
  : Posprueba (medición final) aplicada al grupo experimental después de la intervención.
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4.2.5  Procedimiento general

El desarrollo de la investigación se llevó a cabo siguiendo una secuencia lógica y

sistemática, organizada en cinco etapas principales: planificación, diagnóstico, intervención,

recolección de datos y análisis de resultados. Este procedimiento se diseñó para garantizar la

validez interna y externa del estudio, así como la pertinencia pedagógica de la intervención

educativa.

1. Planificación.

En esta fase se delimitaron las variables, se formularon las hipótesis y se diseñaron los

instrumentos de medición (cuestionario y prueba escrita). Se revisaron antecedentes

teóricos y empíricos, y se estableció la coordinación con la dirección de la Institución

Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande para la autorización de la

investigación.

2. Diagnóstico inicial (pretest).

Se aplicaron los instrumentos de evaluación antes de la intervención para determinar el

nivel inicial de educación financiera y de la competencia «Resuelve problemas de cantidad»

en los estudiantes del tercer grado de educación secundaria. Esta etapa permitió identificar

las principales dificultades conceptuales y procedimentales de los participantes.

3. Intervención pedagógica.

Se implementó un programa educativo de educación financiera, estructurado en sesiones

didácticas que integraron contenidos financieros básicos (presupuesto, ahorro, crédito e

interés compuesto) con problemas matemáticos contextualizados. La metodología

combinó estrategias activas, como aprendizaje basado en problemas, gamificación y

trabajo colaborativo, en concordancia con el Currículo Nacional de la Educación Básica

(MINEDU, 2020).



43

4. Evaluación final (postest).

Al concluir la intervención, se aplicaron nuevamente los mismos instrumentos a los

estudiantes, con el propósito de medir los cambios en los niveles de desempeño de ambas

variables. La comparación entre los resultados del pretest y postest permitió determinar

la influencia del programa de educación financiera sobre la competencia matemática.

5. Análisis e interpretación de datos.

Los resultados fueron procesados mediante estadística descriptiva e inferencial. Se

calcularon promedios, desviaciones estándar y porcentajes para describir las tendencias

generales; y se aplicó la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras

relacionadas, con el fin de determinar si las diferencias entre el pretest y postest eran

estadísticamente significativas (p < 0.05). Finalmente, se elaboraron las conclusiones y

recomendaciones del estudio.

Este procedimiento garantizó una ejecución rigurosa y coherente con los objetivos del

estudio, contribuyendo a evaluar de manera objetiva la influencia de la educación financiera

en el desarrollo de la competencia matemática en los estudiantes.

Definición operativa de variables

Se presentan las definiciones operativas de las variables que orientaron la investigación,

considerando sus dimensiones, indicadores y formas de medición. Estas definiciones se formularon

con base en el Currículo Nacional del Perú (MINEDU, 2020) y en los aportes teóricos de autores

como Lusardi y Mitchell (2011) y Hernández-Sampieri y Mendoza (2018).

Variable independiente: Educación financiera

Se define operativamente como el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes

que poseen los estudiantes para gestionar sus recursos económicos de manera informada
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y responsable. En este estudio, la educación financiera se midió mediante un cuestionario

tipo dicotómico, aplicado antes y después de la intervención pedagógica.

· Dimensión 1: Conocimientos financieros. Comprensión de conceptos fundamentales

relacionados con ahorro, presupuesto, crédito, interés y planificación financiera.

· Dimensión 2: Habilidades financieras. Capacidad práctica para aplicar los

conocimientos financieros en la resolución de problemas, elaboración de presupuestos y

toma de decisiones económicas.

· Dimensión 3: Actitudes financieras. Predisposición y comportamiento responsable

frente al manejo del dinero, el ahorro, la inversión y el endeudamiento.

Escala de medición: Dicotómica (Sí/No).

Variable dependiente: Competencia «Resuelve problemas de cantidad»

Se define operativamente como la capacidad del estudiante para interpretar, modelar y

resolver situaciones que involucran relaciones cuantitativas, aplicando estrategias de

razonamiento lógico y procedimientos matemáticos. Esta variable se evaluó mediante

una prueba escrita de desempeño (pretest y postest), con ítems que miden las dimensiones

establecidas por el MINEDU (2020).

· Dimensión 1: Traduce cantidades a expresiones numéricas. Representa relaciones

cuantitativas mediante expresiones matemáticas.

· Dimensión 2: Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones. Explica

con claridad el sentido de las operaciones y los resultados, utilizando lenguaje matemático

adecuado.

· Dimensión 3: Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo. Emplea

correctamente estrategias de cálculo y verifica la razonabilidad de los resultados.
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· Dimensión 4: Argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas y operaciones.

Justifica sus resultados y procedimientos con razonamiento lógico y ejemplos concretos.

Escala de medición: Ordinal, establecida según los niveles de logro del Currículo

Nacional del MINEDU, con la siguiente categorización:

C – En inicio (0–10): El estudiante evidencia dificultades para interpretar y resolver

situaciones problemáticas que involucran cantidades.

B – En proceso (11–13): El estudiante resuelve parcialmente situaciones problemáticas,

pero presenta errores en los procedimientos o en la interpretación de los resultados.

A – Logro esperado (14–17): El estudiante resuelve adecuadamente situaciones

problemáticas aplicando estrategias y procedimientos matemáticos pertinentes.

AD – Logro destacado (18–20): El estudiante resuelve con precisión y argumentación

sólida situaciones problemáticas complejas, demostrando dominio de la competencia.

4.3  Unidad de análisis

La unidad de análisis de la presente investigación está constituida por los estudiantes del

tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa N.º 50180 José Carlos Mariátegui,

ubicada en la comunidad de Cuyo Grande, distrito de Pisac, provincia de Calca, región Cusco,

en el año 2024. Estos estudiantes fueron seleccionados como sujetos de estudio para evaluar el

efecto de una intervención pedagógica basada en la educación financiera sobre su competencia

matemática.

4.3.1  Población

La población de estudio comprende a los 110 estudiantes matriculados en el nivel de

educación secundaria de la Institución Educativa N.º 50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo

Grande, Pisac, Calca–Cusco, durante el año 2024.
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Tabla 2

Estudiantes de educación secundaria de la I.E. 50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande.

Nota. Nómina de matrícula de la institución educativa 50180 José Carlos Mariátegui

4.3.2  Muestra

La muestra estuvo conformada por 18 estudiantes del tercer grado de educación secundaria

de la misma institución. La selección se realizó mediante un muestreo no probabilístico por

conveniencia, criterio justificado por la naturaleza del diseño preexperimental y las condiciones

del contexto educativo. Según Hernández-Sampieri et al. (2022), este tipo de muestreo es

apropiado en investigaciones educativas donde se trabaja con grupos intactos ya conformados,

priorizando la accesibilidad, disponibilidad y pertinencia de los participantes.

La elección del tercer grado responde a razones pedagógicas y formativas: los estudiantes

se encuentran en el ciclo VII de la educación secundaria, etapa en la que consolidan competencias

matemáticas esenciales y desarrollan la capacidad para comprender y aplicar conceptos financieros

básicos. Además, al estar próximos a egresar, constituyen un grupo ideal para evaluar el impacto

de estrategias orientadas a fortalecer tanto su competencia matemática como su alfabetización

financiera.
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Por estas razones, los 18 estudiantes representan una muestra adecuada y funcional para

los objetivos del estudio, permitiendo analizar de manera empírica los cambios en el desempeño

tras la aplicación del programa de intervención.

Tabla 3

Muestra de la investigación

Nota. Tomado de la nómina de matrícula de la institución educativa N.° 50180 José
Carlos Mariátegui.

4.4  Técnica de recolección de información

Para la recolección de información se empleó la técnica de la encuesta, considerada una

de las más apropiadas dentro del enfoque cuantitativo para recopilar datos de manera estandarizada

y objetiva a partir de una muestra definida (Cohen et al., 2018). Esta técnica permitió obtener

información directa y verificable sobre las percepciones, conocimientos, habilidades y actitudes

financieras de los estudiantes, así como sobre su desempeño en la competencia «Resuelve

problemas de cantidad».

La encuesta se aplicó a los 18 estudiantes del tercer grado de educación secundaria de la

Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui, antes y después de la intervención

pedagógica. Las preguntas fueron elaboradas de acuerdo con los objetivos e hipótesis de la

investigación, siguiendo los principios de claridad, pertinencia y validez de contenido.

Esta técnica es ampliamente utilizada en estudios de educación financiera, ya que permite

medir constructos abstractos como actitudes, comportamientos y conocimientos a través de

indicadores observables (Creswell y Guetterman, 2019). Su aplicación facilitó la obtención de
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datos comparables y cuantificables, esenciales para analizar el efecto del programa educativo

sobre el desarrollo de las competencias matemáticas y financieras de los participantes.

4.4.1  Instrumentos

Para la recolección de datos se utilizaron dos instrumentos principales, diseñados

específicamente para este estudio y validados por juicio de expertos:

a) Un cuestionario para medir la educación financiera (variable independiente),

Cuestionario de educación financiera

El cuestionario se estructuró con preguntas cerradas de tipo dicotómico («Sí» / «No»),

diseñadas para evaluar las tres dimensiones de la variable independiente: conocimientos

financieros, habilidades financieras y actitudes financieras. Este formato permitió recopilar

respuestas claras y directas, facilitando su análisis cuantitativo y comparación estadística.

Las preguntas se organizaron en tres secciones, correspondientes a cada dimensión:

Conocimientos financieros: Evalúa el dominio de conceptos básicos como ahorro,

presupuesto, crédito e interés.

Habilidades financieras: Mide la aplicación práctica de estos conceptos en decisiones

económicas cotidianas.

Actitudes financieras: Explora la predisposición hacia el ahorro, la responsabilidad en el

gasto y la planificación financiera.

El diseño del instrumento se elaboró siguiendo las recomendaciones metodológicas de

Hernández-Sampieri y Mendoza (2022) y Palella y Martins (2010), priorizando la claridad

en la redacción y la alineación con los objetivos de la investigación.

b) Una prueba escrita de desempeño para evaluar la competencia «Resuelve problemas de

cantidad» (variable dependiente).
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Prueba de desempeño en resolución de problemas de cantidad

Para medir la variable dependiente, se elaboró una prueba escrita conformada por 6

ítems de desempeño, estructurados según las capacidades definidas en el Currículo

Nacional de la Educación Básica (MINEDU, 2020):

1. Traduce cantidades a expresiones numéricas.

2. Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones.

3. Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo.

4. Argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas y operaciones.

La prueba fue aplicada en dos momentos (pretest y postest) y permitió medir de manera

objetiva el cambio en el nivel de logro de los estudiantes tras la aplicación del programa

educativo de educación financiera.

Ambos instrumentos fueron sometidos a un proceso de validación de contenido por parte

de tres especialistas en educación matemática y metodología de la investigación, quienes

verificaron la pertinencia, coherencia y claridad de los ítems. Asimismo, se realizó una prueba

piloto en una sección paralela para comprobar su confiabilidad, calculándose el coeficiente alfa

de Cronbach, que arrojó un valor superior a 0.80, considerado adecuado según los criterios de

consistencia interna (George y Mallery, 2019).

Estos instrumentos proporcionaron información precisa, válida y confiable para el análisis

estadístico, permitiendo evaluar empíricamente la influencia de la educación financiera en el

desarrollo de la competencia matemática en el contexto educativo rural de Cuyo Grande.
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Tabla 4

Técnicas e instrumentos de las variables de estudio

Nota. Elaboración propia.

Tabla 5

Niveles de logro MINEDU

Nota. Adaptado de Ministerio de Educación del Perú (2016).

4.4.2  Validez y confiabilidad de instrumentos

Un paso esencial en la elaboración de los instrumentos de recolección de datos fue el

proceso de validación por juicio de expertos, el cual permitió garantizar la pertinencia, claridad

y coherencia interna del cuestionario y la prueba escrita utilizados en la investigación.

La validación fue realizada por un grupo de docentes especialistas en educación,

matemáticas y metodología de la investigación, pertenecientes a instituciones de educación
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superior. Estos expertos evaluaron el contenido de cada ítem considerando los criterios de claridad,

relevancia, coherencia y suficiencia, de acuerdo con los lineamientos metodológicos propuestos

por Hernández-Sampieri y Mendoza (2022) y Creswell y Creswell (2018).

El objetivo de esta evaluación fue asegurar que los instrumentos estuvieran alineados

con las variables, dimensiones e indicadores definidos en la matriz de operacionalización,

garantizando la correspondencia entre los objetivos de investigación y los ítems de medición.

Asimismo, se buscó verificar la consistencia interna y la validez de contenido de los instrumentos

antes de su aplicación definitiva.

Los docentes especialistas revisaron tanto la redacción y secuencia lógica de las preguntas

como la adecuación de los ítems a las características del grupo de estudiantes del tercer grado de

educación secundaria. Posteriormente, cada experto asignó una calificación a los ítems según

una escala previamente establecida, cuyos resultados fueron consolidados en una matriz de

validación.

Este proceso permitió realizar los ajustes y mejoras necesarias en la redacción, formato y

nivel de dificultad de los ítems, contribuyendo a la obtención de instrumentos válidos y confiables

para medir la influencia de la educación financiera en la competencia «Resuelve problemas de

cantidad» en los estudiantes de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui, de

Cuyo Grande, Pisac–Cusco, 2024.

Tabla 6

Juicio de expertos
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4.4.2.1  Validación del instrumento: Cálculo del V de Aiken global

Instrumento evaluado: 10 ítems valorados por 3 expertos.

Escala utilizada: 5 categorías (1 = Deficiente, 2 = Regular, 3 = Bueno, 4 = Muy bueno, 5

= Excelente).

Cálculo del V de Aiken global

La validez de contenido se estimó aplicando la V de Aiken, que se calcula con la fórmula:

Para

n = 3   ;   c = 5  ;   c – 1 = 4        V = 9.82 / (3 × 4) = 9.82 / 12  0.82

Interpretación

• Un valor de V > 0.80 se considera evidencia sólida de validez de contenido.

• Con V  0.82, el instrumento presenta un nivel «muy bueno-excelente» de acuerdo entre

expertos.

4.4.2.2  Confiabilidad

De acuerdo con Hernández-Sampieri et al., (2014), la confiabilidad de un instrumento se

refiere a su capacidad para producir resultados consistentes y estables cuando se aplica en

condiciones similares. Un instrumento confiable minimiza los errores aleatorios y garantiza que

las mediciones reflejen de manera precisa los constructos que se pretende evaluar. En

consecuencia, la confiabilidad constituye un requisito indispensable para asegurar la validez y

precisión de los resultados obtenidos en una investigación cuantitativa.

En el contexto del presente estudio, la confiabilidad fue un aspecto fundamental, ya que

permitió garantizar la coherencia interna de los instrumentos aplicados; el cuestionario de

educación financiera y la prueba de competencia matemática. Estos fueron sometidos a un proceso
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de validación por juicio de expertos y posteriormente a una evaluación estadística de consistencia

interna mediante el coeficiente alfa de Cronbach, calculado con el software SPSS versión 25.

El coeficiente alfa de Cronbach mide el grado de correlación entre los ítems de un

instrumento, y sus valores oscilan entre 0 y 1. Cuanto más cercano sea el valor a 1, mayor será la

fiabilidad del instrumento. Los rangos de interpretación se detallan a continuación:

Tabla 7

Puntuación de la confiabilidad del instrumento Cronbach

Nota. Adaptado de Hernández-Sampieri et al. (2014).

Siguiendo este modelo de interpretación, se calcularon los coeficientes de confiabilidad

para las dimensiones de la variable “Resuelve problemas de cantidad”, cuyos resultados se

presentan a continuación:

Tabla 8

Coeficiente alfa de Cronbach para la competencia “Resuelve problemas de cantidad”

Nota. Elaboración propia con datos procesados en SPSS v.25.
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Los resultados evidencian que el instrumento presenta una confiabilidad general muy

alta ( = 0.934), lo que indica una adecuada consistencia interna entre los ítems que conforman

la prueba. En detalle, las dimensiones «Comunica su comprensión sobre los números y las

operaciones» ( = 0.845) y «Resuelve problemas de cantidad» en su conjunto ( = 0.934) exhiben

niveles muy altos de fiabilidad, lo que refleja una alta homogeneidad entre sus ítems.

Asimismo, las dimensiones «Traduce cantidades a expresiones numéricas» ( = 0.795)

y «Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo» ( = 0.791) muestran una

confiabilidad alta, indicando estabilidad y coherencia en las respuestas. En cambio, la dimensión

«Argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas y operaciones» obtuvo un valor moderado-

alto ( = 0.629), lo que sugiere una leve dispersión en las respuestas de los ítems que podrían

requerir revisión o reformulación para futuros estudios.

En síntesis, los valores obtenidos permiten concluir que los instrumentos utilizados en

esta investigación presentan niveles adecuados de consistencia interna, lo cual respalda la

confiabilidad de los datos recolectados y la solidez de las conclusiones derivadas del análisis

estadístico.

4.5  Técnicas de análisis e interpretación de la información

El análisis de la información recolectada se efectuó mediante técnicas estadísticas

descriptivas e inferenciales, con el propósito de organizar, resumir e interpretar los datos obtenidos

de los instrumentos aplicados (cuestionario y prueba escrita). De acuerdo con Hernández-Sampieri

et al. (2022), el análisis estadístico permite transformar los datos en información útil que facilita

la comprensión de las relaciones entre variables, asegurando la validez empírica de las

conclusiones.

En la fase descriptiva, se calcularon medidas de tendencia central y dispersión (media,

mediana, moda, desviación estándar y frecuencias relativas) para caracterizar los niveles de
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desempeño de los estudiantes en cada dimensión de las variables educación financiera y resuelve

problemas de cantidad. Estos resultados se presentaron en tablas y gráficos comparativos entre

los valores del pretest y postest, con el fin de evidenciar los cambios producidos tras la aplicación

del programa de intervención.

En la fase inferencial, se utilizó la prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon,

adecuada para muestras pequeñas y datos que no siguen una distribución normal (Siegel y

Castellan, 1988). Esta prueba permitió determinar si existían diferencias estadísticamente

significativas entre los resultados del pretest y el postest en ambas variables. Se adoptó un nivel

de significancia de  = 0,05, criterio convencional en investigaciones educativas, que indica un

95% de confianza en los resultados obtenidos.

El procesamiento y análisis de los datos se realizó mediante el programa IBM SPSS

Statistics versión 25, que facilitó el cálculo automatizado de los estadísticos y la generación de

tablas y gráficos de interpretación. Finalmente, los resultados fueron interpretados en función de

los objetivos específicos e hipótesis planteadas, estableciendo conclusiones basadas en la evidencia

empírica.

4.6  Procedimiento de contrastación de hipótesis

La contrastación de hipótesis se efectuó utilizando los resultados obtenidos del análisis

estadístico inferencial, con el propósito de verificar si existían diferencias significativas en el

desempeño de los estudiantes antes y después de la intervención pedagógica basada en la educación

financiera.

Para el contraste de las hipótesis, se siguió el procedimiento metodológico descrito por

Hernández-Sampieri et al. (2022), que comprende las siguientes etapas:
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1. Formulación de hipótesis estadísticas.

Hipótesis nula (H
0
): La educación financiera no influye significativamente en el

desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad» en los estudiantes del

tercer grado de educación secundaria de la I.E. N.° 50180 José Carlos Mariátegui, Cuyo

Grande – Pisac, 2024.

Hipótesis alterna (H
1
): La educación financiera influye significativamente en el

desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad» en los estudiantes del

tercer grado de educación secundaria de la I.E. N.° 50180 José Carlos Mariátegui, Cuyo

Grande – Pisac, 2024.

2. Selección de la prueba estadística.

Dado que el estudio trabajó con una muestra pequeña (n = 19) y los datos no presentaron

distribución normal, se optó por la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras

relacionadas. Esta prueba compara las puntuaciones obtenidas en dos mediciones (pretest

y postest) de un mismo grupo, permitiendo identificar mejoras significativas derivadas

de la intervención.

3. Nivel de significancia y decisión estadística.

Se estableció un nivel de significancia de  = 0.05. Si el valor de p obtenido en el análisis

fue menor o igual a 0.05 (p  0.05), se rechazó la hipótesis nula (H
0
) y se aceptó la

hipótesis alterna (H
1
), concluyendo que la educación financiera tuvo un efecto

estadísticamente significativo sobre la competencia «Resuelve problemas de cantidad».

4. Interpretación de resultados.

Los resultados de la prueba Wilcoxon se interpretaron en función de las dimensiones de

ambas variables, permitiendo determinar la magnitud y dirección del cambio. De esta
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manera, se validó empíricamente la influencia de la intervención en las habilidades

matemáticas y financieras de los estudiantes.

Este procedimiento de contrastación permitió sustentar de manera científica la hipótesis

central del estudio, confirmando que la aplicación de la educación financiera contribuye

significativamente al desarrollo de la competencia matemática en contextos rurales del Cusco.
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V.  RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN

A partir de los datos obtenidos mediante la aplicación del cuestionario sobre conocimientos,

habilidades y actitudes financieras, así como de la prueba de desempeño en resolución de

problemas de cantidad, se procedió a organizar y analizar la información recolectada de los

estudiantes del tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José

Carlos Mariátegui, de Cuyo Grande, Pisac–Cusco.

En primer lugar, los resultados del cuestionario fueron procesados y presentados en tablas

de frecuencia y porcentajes, lo que permitió identificar el nivel de comprensión de los estudiantes

en relación con los principales conceptos de educación financiera, tales como el ahorro, el gasto

responsable, la planificación financiera y el uso adecuado del dinero. Este diagnóstico inicial

constituyó la base para el diseño y contextualización de sesiones de aprendizaje orientadas a

fortalecer las competencias financieras y matemáticas de los estudiantes.

Asimismo, se aplicaron pruebas objetivas tipo pretest y postest para evaluar el progreso

alcanzado en la competencia «Resuelve problemas de cantidad», vinculada a situaciones de

aplicación financiera. La calificación de dichas pruebas se realizó mediante una escala vigesimal,

conforme a los baremos de evaluación establecidos en el capítulo metodológico. Los resultados

se organizaron en tablas de contingencia, lo que facilitó la comparación de los niveles de logro

antes y después de la implementación del programa educativo basado en estrategias de educación

financiera.

Con el propósito de favorecer la comprensión visual y la interpretación comparativa de

los resultados, se elaboraron diagramas de barras que muestran los porcentajes de logro obtenidos

en el pretest y postest. Estos gráficos permiten apreciar de manera clara el avance de los estudiantes
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en la capacidad de resolver problemas matemáticos contextualizados en situaciones financieras

cotidianas, evidenciando la efectividad del programa educativo aplicado.

En conjunto, el análisis descriptivo y gráfico de los datos facilita la interpretación integral

de los resultados, mostrando de forma tangible los progresos alcanzados por los estudiantes y el

impacto positivo de la intervención pedagógica en el desarrollo de la competencia «Resuelve

problemas de cantidad».

5.1  Resultados descriptivos de la variable independiente: Educación financiera

Para analizar la variable Educación financiera, se evaluaron las tres dimensiones

propuestas: conocimientos financieros, habilidades financieras y actitudes financieras. La

aplicación del cuestionario dicotómico antes y después de la intervención permitió identificar

los niveles de logro alcanzados por los estudiantes del tercer grado de educación secundaria de

la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui, ubicada en Cuyo Grande, Pisac–

Cusco.

Tabla 9

Cantidad de respuestas Sí y No del instrumento

Nota. Elaboración propia.
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Figura 2

Cantidad de respuestas de las dimensiones de educación financiera

Interpretación

Los resultados presentados en la Tabla 9 reflejan las percepciones de los estudiantes

respecto a las tres dimensiones de la variable educación financiera: conocimientos,

habilidades y actitudes. En general, los datos evidencian diferencias significativas en la

comprensión y aplicación de conceptos financieros básicos.

En la dimensión de conocimientos, todos los estudiantes (18 respuestas afirmativas)

reconocieron la importancia de conocer el interés antes de solicitar un préstamo, lo que

sugiere una comprensión adecuada del valor de la información financiera en la toma de

decisiones económicas. Sin embargo, ninguno consideró que se hubiera planificado
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adecuadamente sus ingresos y egresos, lo que revela una percepción crítica sobre la

ausencia de organización financiera. Asimismo, la mayoría indicó que no repetiría las

mismas acciones financieras de la familia, lo cual denota una actitud reflexiva y la

capacidad de identificar errores en la gestión económica en contextos prácticos.

En cuanto a la dimensión de habilidades financieras, la mayoría de los estudiantes

consideró adecuado ahorrar 40 000 soles (12 respuestas afirmativas) y mantener un ahorro

sostenido durante cuatro años con una ganancia anual de 10 000 soles (13 respuestas

afirmativas). Estos hallazgos indican una comprensión favorable de la importancia del

ahorro planificado y de largo plazo como estrategia para lograr estabilidad económica.

No obstante, se observó menor consenso respecto a la inversión en cooperativas con

tasas de interés bajas: solo 6 estudiantes respondieron afirmativamente, frente a 11 que

lo consideraron inadecuado. Este resultado podría reflejar desconfianza o falta de

conocimiento sobre los beneficios de las instituciones financieras formales y las

oportunidades de inversión seguras.

Respecto a la dimensión de actitudes financieras, la gran mayoría de los estudiantes (15

respuestas negativas) rechazó la idea de destinar el dinero a consumos inmediatos, como

viajes o fiestas, lo que evidencia una actitud prudente y responsable en el manejo del

dinero. Además, la totalidad de los participantes (18 respuestas afirmativas) consideró

adecuado invertir para hacer crecer un negocio, lo que refleja una mentalidad emprendedora

orientada al crecimiento económico. Finalmente, aunque un grupo minoritario (6

estudiantes) consideró aceptable gastar parte de la primera ganancia, la mayoría (12)

manifestó que no se debe destinar la mayor parte de los ingresos iniciales al consumo,

priorizando en cambio el ahorro o la reinversión como mecanismos de sostenibilidad

financiera.



62

En conjunto, los resultados de la Tabla 9 permiten concluir que los estudiantes poseen

nociones básicas adecuadas sobre el valor del interés, el ahorro y la inversión. No obstante,

muestran limitaciones en la aplicación práctica de estrategias financieras más complejas.

Estos hallazgos subrayan la necesidad de fortalecer la educación financiera en el aula,

promoviendo una comprensión más profunda de las opciones de ahorro, inversión y gestión

responsable del dinero en contextos reales.

5.1.1      Resultados descriptivos pre y post test de la variable competencia resuelve problemas

de cantidad y dimensiones

Tabla 10

Cantidad de calificaciones de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad

Nota. Elaboración propia.

Figura 3

Porcentajes de las calificaciones de la competencia Resuelve Problemas de Cantidad de acuerdo
con el pre y post test.

Nota. Elaboración propia con datos del pretest y postest.
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Interpretación

Los resultados del pre-test y el post-test, presentados en la Tabla 10 y la Figura 3,

evidencian una mejora significativa en la competencia de resolución de problemas de

cantidad tras la intervención en educación financiera. En el pretest, la mayoría de los

estudiantes (89 %) se ubicaron en el nivel En inicio, lo que indica que aún no habían

desarrollado habilidades suficientes en dicha competencia. Solo un pequeño porcentaje

(5 %) se encontraba en el nivel En proceso, y un estudiante (5 %) alcanzó el Logro

esperado. Ningún participante obtuvo el nivel de Logro destacado. En contraste, en el

postest, únicamente el 11 % de los estudiantes permaneció en el nivel En inicio, lo que

refleja una mejora notable. El 47 % se situó en el nivel En proceso, el 32 % alcanzó el

Logro esperado y el 11 % logró el nivel de Logro destacado, lo que sugiere que algunos

estudiantes no solo progresaron, sino que sobresalieron en la competencia evaluada.

Tabla 11

Cantidad de calificaciones de la dimensión Traduce cantidades a expresiones numéricas.

Nota. Elaboración propia con datos del pretest y postest.
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Figura 4

Porcentajes de las calificaciones de la dimensión Traduce cantidades a expresiones numéricas
de acuerdo con el pre y post test.

Nota. Elaboración propia con datos del pretest y postest.

Interpretación

Los resultados presentados en la Tabla 11 y la Figura 4 evidencian una mejora significativa

en la capacidad de los estudiantes para traducir cantidades a expresiones numéricas tras

la intervención en educación financiera. En el pretest, la mayoría de los estudiantes (79 %)

se ubicaron en el nivel En inicio, lo que indica una comprensión insuficiente de este

aspecto. No obstante, en el postest se observó un avance notable: únicamente el 11 %

permaneció en el nivel En inicio, mientras que el 42 % alcanzó el nivel En proceso y el

32 % logró el Logro esperado. Además, el 16 % de los estudiantes alcanzó el nivel de

Logro destacado, lo que sugiere que un grupo significativo no solo consolidó la

competencia, sino que la superó.

Nota. Elaboración propia con datos del pretest y postest.
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Tabla 12

Cantidad de calificaciones de la dimensión Comunica su comprensión sobre los números y las
operaciones

Nota. Elaboración propia con datos del pretest y postest.

Figura 5

Porcentajes de las calificaciones de la dimensión Comunica su comprensión sobre los números
y las operaciones con el pre y postest.

Nota. Elaboración propia con datos del pretest y postest.

Interpretación

En la Tabla 12 y Figura 5, los resultados muestran una mejora significativa en la capacidad

comunica su comprensión sobre los números y las operaciones después de la intervención

en educación financiera. En el pretest, la mayoría de los estudiantes (89%) se encontraban

en el nivel En inicio, lo que indica que aún tenían dificultades para expresar su comprensión

en este aspecto. Solo un estudiante (5%) estaba en proceso de mejora y un pequeño
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porcentaje (5%) alcanzó el nivel Logro destacado, mientras que ninguno llegó al nivel de

Logro esperado. En el postest, los resultados fueron mucho más positivos: solo el 16%

permanecieron en el nivel En inicio, lo que refleja una notable mejora. Un 42% avanzaron

al nivel En proceso y un 37% alcanzaron el nivel Logro esperado. Además, un 5% logró

el Logro destacado, lo que indica que algunos estudiantes no solo mejoraron, sino que

sobresalieron en su capacidad para comunicar su comprensión.

Tabla 13

Cantidad de calificaciones de la dimensión Usa estrategias y procedimientos de estimación y
cálculo

Nota. Elaboración propia.

Figura 6

Porcentajes de las calificaciones de la dimensión Usa estrategias y procedimientos de estimación
y cálculo con el pre y post test.

Nota. Elaboración propia con datos del pretest y postest.
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Interpretación

En la Tabla 13 y Figura 6, los resultados reflejan una mejora sustancial en la capacidad

de los estudiantes en la dimensión Usa estrategias y procedimientos de estimación y

cálculo después de la intervención en educación financiera. En el pretest, la mayoría de

los estudiantes (95%) se encontraban en el nivel En inicio, lo que indica que la mayoría

aún no dominaban las estrategias necesarias para aplicar estimaciones y cálculos

adecuados. Solo un estudiante (5%) estaba en proceso de mejora, y ningún estudiante

había alcanzado el Logro esperado o el Logro destacado, sin embargo, los resultados del

postest muestran un cambio significativo. Solo el 21% de los estudiantes permanecieron

en el nivel En inicio, lo que indica una clara mejora. Un 53% avanzaron al nivel En

proceso, y un 16% alcanzaron el Logro esperado. Además, un 11% lograron el Logro

destacado, lo que muestra que algunos estudiantes no solo mejoraron, sino que alcanzaron

niveles sobresalientes en la aplicación de estrategias de estimación y cálculo.

Tabla 14

Cantidad de calificaciones de la dimensión Argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas
y las operaciones

Nota. Elaboración propia.
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Figura 7

Porcentajes de las calificaciones de la Argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas y
las operaciones con el pre y post test.

Nota. Elaboración propia con datos del pretest y postest.

Interpretación

Los resultados presentados en la Tabla 14 y la Figura 7 reflejan una mejora notable en la

capacidad de los estudiantes para argumentar afirmaciones sobre relaciones numéricas y

operaciones tras la intervención en educación financiera. En el pretest, la mayoría de los

estudiantes (79 %) se ubicó en el nivel En inicio, lo que indica una dificultad para formular

argumentos coherentes y fundamentados en torno a dichas relaciones. Un 16 % se

encontraba en el nivel En proceso, y solo un pequeño porcentaje (5 %) alcanzó el nivel

de Logro esperado; ningún estudiante obtuvo el nivel de Logro destacado.

En el postest, se observó un cambio significativo: únicamente el 16 % de los estudiantes

permaneció en el nivel En inicio, lo que evidencia una mejora considerable en su capacidad

argumentativa. El 32 % avanzó al nivel En proceso, el 21 % alcanzó el Logro esperado y,

de manera destacada, el 32 % logró el nivel de Logro destacado. Este último resultado

sugiere que una proporción importante de los estudiantes no solo consolidó su desempeño

en la competencia evaluada, sino que la superó, demostrando habilidades avanzadas para

justificar y razonar sobre relaciones numéricas y operaciones en contextos financieros.
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5.2. Resultados a nivel inferencial

Tabla 15

Prueba de normalidad del grupo experimental

Nota: Elaboración propia.

Hipótesis nula (H
0
)

H
0
: Los datos provienen de una distribución normal.

Hipótesis alternativa (H
1
)

H
1
 : Los datos no provienen de una distribución normal.

Los resultados del test de Shapiro-Wilk muestran que, en la mayoría de los casos, el

valor de significancia (p) es menor a 0,05, lo que indica que las distribuciones no son
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normales. Por ejemplo, en el Pretest las variables «Traduce cantidades a expresiones

numéricas» (p = 0,001), «Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones»

(p = 0,000) y «Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo» (p = 0,000)

presentan valores significativos. En cambio, en el Postest, solo la variable «Resuelve

problemas de cantidad» (p = 0,669) cumple con la normalidad.

Por lo tanto, se optará por pruebas no paramétricas para el contraste de hipótesis.

5.3. Pruebas de hipótesis

Si la hipótesis nula se tuviera que aceptar o rechazar, en eso se basa la prueba de hipótesis,

en un diseño preexperimental, si no se observa una diferencia significativa en las distribuciones

de las variables en cuanto a su puntuación, la hipótesis nula (H
0
) sería aceptada, lo que indicaría

que las distribuciones de las variables son normales. Sin embargo, dado que los resultados de la

prueba de Shapiro-Wilk muestran que los datos no siguen una distribución normal (p < 0,05 en

la mayoría de los casos), se rechaza la hipótesis nula. Esto implica que las distribuciones no son

normales, por lo que, en lugar de utilizar pruebas paramétricas, se emplea la prueba de Wilcoxon,

que es adecuada para comparar dos mediciones repetidas en el mismo grupo, como, por ejemplo,

en un estudio preexperimental donde se miden las variables antes y después de una intervención.

5.3.1. Prueba de hipótesis general

Tabla 16

Prueba de hipótesis en la variable Resuelve Problemas de Cantidad en el Pretest y Postest.
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Hipótesis de investigación

Hipótesis alterna (H
a 
): La educación financiera tiene un impacto positivo y significativo

en el desarrollo de la competencia Resuelve problemas de cantidad en los estudiantes del

tercer grado de secundaria de la Institución Educativa 50180 José Carlos Mariátegui de

Cuyo Grande, Pisac-Cusco, 2024.

Hipótesis nula (H
0 
): La educación financiera no tiene un impacto significativo en el

desarrollo de la competencia Resuelve problemas de cantidad en los estudiantes del tercer

grado de secundaria de la Institución Educativa 50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo

Grande, Pisac-Cusco, 2024.

Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, presentados en la Tabla

16, muestran un valor de significancia (p) de 0,000, inferior al nivel de significación

convencional de  = 0,05. Este hallazgo indica que existen diferencias estadísticamente

significativas entre los puntajes obtenidos en el pre-test y el post-test en la competencia

Resuelve problemas de cantidad.

Dado que la distribución de los datos no cumplía con el supuesto de normalidad (ver

Tabla 15), se utilizó esta prueba no paramétrica, la cual es apropiada para muestras

relacionadas con distribuciones no normales. El resultado obtenido permite rechazar la

hipótesis nula (H
0
) y aceptar la hipótesis alterna (H

a 
). Esto confirma que la intervención

en educación financiera tuvo un efecto positivo y significativo en el desarrollo de la

competencia evaluada.

Estos hallazgos subrayan la relevancia de integrar la educación financiera en los currículos

escolares, ya que no solo fortalece el razonamiento matemático, sino que también potencia

la capacidad de los estudiantes para aplicar conocimientos numéricos en contextos

prácticos y significativos.
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5.3.2. Prueba de hipótesis especificas

Tabla 17

Prueba de hipótesis en la dimensión Traduce cantidades a expresiones numéricas en el Pre Test
y Post Test.

Nota. Elaboración propia.

Hipótesis específica de investigación 1

Hipótesis alterna (H
a
 ): La educación financiera influye significativamente en la capacidad

Traduce cantidades a expresiones numéricas en los estudiantes del tercer grado de

educación secundaria de la Institución Educativa 50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo

Grande, Pisac-Cusco, 2024.

Hipótesis nula (H
0
): La educación financiera no influye significativamente en la capacidad

Traduce cantidades a expresiones numéricas en los estudiantes del tercer grado de

educación secundaria de la Institución Educativa 50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo

Grande, Pisac-Cusco, 2024.

Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, presentados en la Tabla

17, arrojaron un valor de significancia (p) de 0,000, el cual es inferior al nivel de

significación establecido ( = 0,05). Este hallazgo indica que existen diferencias

estadísticamente significativas entre los puntajes obtenidos en el pretest y el postest en la

capacidad Traduce cantidades a expresiones numéricas.
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Dado que los datos no cumplían con el supuesto de normalidad (ver Tabla 16), se optó

por utilizar esta prueba no paramétrica, la cual es apropiada para comparar medidas

relacionadas en muestras con distribuciones no normales. El resultado obtenido permite

rechazar la hipótesis nula (H
0
) y aceptar la hipótesis alterna (H

a
 ).

Estos hallazgos evidencian que la intervención en educación financiera tuvo un impacto

positivo y significativo en el desarrollo de dicha capacidad. En particular, se observó una

mejora notable en la habilidad de los estudiantes para representar cantidades mediante

expresiones numéricas, lo que refleja una mayor comprensión y aplicación de conceptos

matemáticos básicos en contextos financieros.

En conjunto, los resultados confirman que la educación financiera incide

significativamente en la capacidad Traduce cantidades a expresiones numéricas en los

estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institución Educativa 50180 José Carlos

Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac-Cusco, 2024, reforzando la pertinencia de integrar

este enfoque en el currículo escolar para fortalecer competencias matemáticas funcionales.

Tabla 18

Prueba de hipótesis en la dimensión Comunica su comprensión sobre los números y las
operaciones en el Pretest y Postest.

Nota. Elaboración propia.
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Hipótesis específica de investigación 2

Hipótesis alterna (H
a 
): La educación financiera influye significativamente en el desarrollo

de la capacidad Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones en los

estudiantes del tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa 50180

José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac-Cusco, 2024.

Hipótesis nula (H
0
): La educación financiera no influye significativamente en el desarrollo

de la capacidad Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones en los

estudiantes del tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa 50180

José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac-Cusco, 2024.

Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, presentados en la Tabla

18, muestran un valor de significancia (p) de 0,000, inferior al nivel de significación

establecido ( = 0,05). Este resultado indica la existencia de diferencias estadísticamente

significativas entre los puntajes obtenidos en el pretest y el postest en la capacidad

Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones.

Considerando que las distribuciones de los datos no cumplían con el supuesto de

normalidad (ver Tabla 15), se utilizó esta prueba no paramétrica, la cual es apropiada

para comparar medidas relacionadas en muestras con distribuciones no normales. Dado

que p < 0,001, se rechaza la hipótesis nula (H
0
) y se acepta la hipótesis alterna (H

a
 ).

Estos hallazgos evidencian que la intervención en educación financiera tuvo un impacto

positivo y significativo en el desarrollo de dicha capacidad. En particular, los estudiantes

mostraron una mejora notable en su habilidad para comprender, explicar y justificar

conceptos numéricos y operacionales, lo que refleja una mayor solidez en su razonamiento

matemático y en su capacidad comunicativa en contextos financieros.
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En conjunto, los resultados confirman que la educación financiera incide

significativamente en la capacidad Comunica su comprensión sobre los números y las

operaciones en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institución Educativa

50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac-Cusco, 2024. Este hallazgo subraya

la importancia de integrar la educación financiera en el currículo escolar, ya que no solo

fortalece el aprendizaje matemático, sino que también promueve la aplicación práctica

de dichos conocimientos en situaciones cotidianas.

Tabla 19

Prueba de hipótesis en la dimensión Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo.
en el Pretest y Postest.

Nota. Elaboración propia.

Hipótesis específica de investigación 3

Hipótesis alterna (H
a
): La educación financiera influye significativamente en el desarrollo

de la capacidad Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo en los estudiantes

del tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa 50180 José Carlos

Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac-Cusco, 2024.

Hipótesis nula (H
0
): La educación financiera no influye significativamente en el desarrollo

de la capacidad Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo en los estudiantes
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del tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa 50180 José Carlos

Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac-Cusco, 2024.

Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, presentados en la Tabla

19, arrojaron un valor de significancia (p) menor que 0,001 (p = 0,000), lo cual es inferior

al nivel de significación establecido ( = 0,05). Este hallazgo indica que existen diferencias

estadísticamente significativas entre los puntajes obtenidos en el pretest y el postest en la

capacidad Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo.

Dado que las distribuciones de los datos no cumplían con el supuesto de normalidad (ver

Tabla 15), se utilizó esta prueba no paramétrica, la cual es apropiada para comparar

medidas relacionadas en muestras con distribuciones no normales. Al obtenerse un valor

de p < 0,001, se rechaza la hipótesis nula (H
0
) y se acepta la hipótesis alterna (H

a
).

Estos resultados evidencian que la intervención en educación financiera tuvo un impacto

positivo y significativo en el desarrollo de dicha capacidad. En particular, los estudiantes

mostraron una mejora notable en su habilidad para seleccionar y aplicar estrategias

adecuadas de estimación y cálculo en contextos financieros, lo que refleja un

fortalecimiento de su razonamiento matemático y su capacidad para resolver problemas

cuantitativos de manera eficiente.

En conjunto, los hallazgos confirman que la educación financiera incide significativamente

en la capacidad Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo en los estudiantes

del tercer grado de secundaria de la Institución Educativa 50180 José Carlos Mariátegui

de Cuyo Grande, Pisac-Cusco, 2024, reforzando la pertinencia de integrar este enfoque

en el currículo escolar para potenciar competencias matemáticas funcionales y

contextualizadas.
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Tabla 20

Prueba de hipótesis en la dimensión argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y
las operaciones en el Pre Test y Post Test.

Nota. Elaboración propia.

Hipótesis específica de investigación

Hipótesis alterna (H
a
): La educación financiera influye significativamente en el desarrollo

de la capacidad Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones

en los estudiantes del tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa

50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac-Cusco, 2024.

Hipótesis nula (H
0
): La educación financiera no influye significativamente en el desarrollo

de la capacidad Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones

en los estudiantes del tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa

50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac-Cusco, 2024.

Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, presentados en la Tabla

20, muestran un valor de significancia (p) menor que 0,001 (p = 0,000), lo cual es inferior

al nivel de significación establecido ( = 0,05). Este hallazgo indica la existencia de

diferencias estadísticamente significativas entre los puntajes obtenidos en el pretest y el

postest en la capacidad Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las

operaciones.



78

Dado que las distribuciones de los datos no cumplían con el supuesto de normalidad (ver

Tabla 15), se empleó esta prueba no paramétrica, la cual es apropiada para comparar

medidas relacionadas en muestras con distribuciones no normales. Al obtenerse un valor

de p < 0,001, se rechaza la hipótesis nula (H
0
) y se acepta la hipótesis alterna (H

a
).

Estos resultados evidencian que la intervención en educación financiera tuvo un impacto

positivo y significativo en el desarrollo de dicha capacidad. En particular, los estudiantes

mostraron una mejora notable en su habilidad para justificar, explicar y razonar acerca de

relaciones numéricas y operaciones en contextos financieros, lo que refleja un

fortalecimiento de su pensamiento lógico-matemático y su capacidad para comunicar

ideas con fundamentos cuantitativos.

En conjunto, los hallazgos confirman que la educación financiera incide significativamente

en la capacidad Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones

en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institución Educativa 50180 José

Carlos Mariátegui de Cuyo Grande, Pisac-Cusco, 2024. Este resultado subraya la

relevancia de integrar la educación financiera en el currículo escolar, ya que promueve

no solo el dominio de contenidos matemáticos, sino también el desarrollo de competencias

de razonamiento y argumentación en situaciones reales.
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VI.  DISCUSIÓN

Los resultados de esta investigación confirman que la educación financiera tiene un efecto

positivo y significativo en el desarrollo de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”,

coincidiendo con diversas investigaciones recientes que enfatizan la necesidad de integrar la

alfabetización financiera en la educación básica.

Vásquez (2024) demostró que la educación financiera mejora el rendimiento en

matemáticas al promover la aplicación contextual del conocimiento numérico, hallazgo que se

corrobora en este estudio, donde los estudiantes mostraron avances notables en las dimensiones

de estimación, cálculo y argumentación numérica.

Asimismo, Fernández et al. (2024) sostienen que la educación financiera debe incorporarse

de forma transversal en todo el currículo para favorecer el pensamiento lógico y crítico. De

manera concordante, los resultados de esta investigación evidencian una mejora sostenida en la

comprensión de relaciones numéricas y la resolución de problemas contextualizados, lo cual

sugiere que las estrategias aplicadas favorecieron un aprendizaje significativo y transferible.

A diferencia de lo reportado por Espitia (2021), quien encontró que muchos estudiantes

solo poseen nociones básicas de finanzas, los hallazgos de este estudio muestran que una

intervención didáctica estructurada y contextualizada puede producir mejoras inmediatas y

profundas en el razonamiento matemático, evidenciando la relevancia de enseñar finanzas desde

etapas tempranas.

Por su parte, Mateus (2019) subraya que la contextualización práctica del aprendizaje

matemático incrementa la motivación y el rendimiento académico. En línea con ello, la presente

investigación demostró que vincular las matemáticas con situaciones financieras cotidianas
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dinamiza el aprendizaje y fortalece la argumentación lógica, coherente con los postulados de la

enseñanza activa y significativa.

En el ámbito nacional, Rugel (2020) halló que los estudiantes peruanos presentan niveles

regulares en la resolución de problemas de cantidad, lo que demanda estrategias pedagógicas

más innovadoras. Este estudio contribuye a ese propósito al mostrar que la educación financiera

puede ser una alternativa eficaz para fortalecer las competencias matemáticas en contextos rurales.

Asimismo, Huaccha (2019) identificó deficiencias en el conocimiento financiero incluso

en niveles superiores, lo que resalta la necesidad de iniciar la formación desde la educación

básica. Los resultados actuales confirman que una intervención temprana en secundaria mejora

tanto las habilidades matemáticas como la comprensión de conceptos financieros esenciales.

Desde una perspectiva social, Santa María y Chávez (2023) argumentan que la educación

financiera debe considerarse una política pública prioritaria, pues promueve la equidad y la

toma de decisiones responsables. Los resultados de este estudio respaldan esa postura, al demostrar

que la incorporación de contenidos financieros en el área de matemáticas no solo fortalece las

competencias académicas, sino también los hábitos financieros y la autonomía económica de los

estudiantes.

En concordancia con Cusi (2021), quien relaciona la educación financiera con la cultura

tributaria, se puede afirmar que su implementación impacta positivamente en la formación

ciudadana y económica. Este estudio muestra que la educación financiera contribuye al desarrollo

de habilidades críticas, tales como el razonamiento lógico, la argumentación cuantitativa y la

toma de decisiones fundamentadas.

Finalmente, los resultados se alinean con lo planteado por Vilca et al. (2025), quienes

concluyen que integrar la educación financiera en la enseñanza de las matemáticas potencia

directamente la resolución de problemas, el cálculo mental y la elaboración de presupuestos. Las
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evidencias obtenidas en este estudio refuerzan esa afirmación, demostrando que la educación

financiera es una herramienta pedagógica eficaz para mejorar la competencia matemática y

fomentar la formación integral de los estudiantes.

En conclusión, la discusión de resultados permite sostener que la educación financiera,

aplicada como estrategia pedagógica en el área de matemáticas, no solo incrementa el rendimiento

académico, sino que también contribuye al desarrollo de capacidades para la vida, consolidando

aprendizajes funcionales y duraderos en los estudiantes de educación secundaria del contexto

rural cusqueño.
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CONCLUSIONES

Primera: Se determinó que la educación financiera influye significativamente en el desarrollo

de la competencia «Resuelve problemas de cantidad» en los estudiantes del tercer grado

de educación secundaria de la Institución Educativa N.° 50180 José Carlos Mariátegui

de Cuyo Grande, Pisac–Cusco, 2024. Los resultados de la prueba de rangos con signo de

Wilcoxon (Z = –3,833; p = 0,000 < 0,05) permitieron rechazar la hipótesis nula y aceptar

la hipótesis alterna, evidenciando que tras la intervención el porcentaje de estudiantes en

el nivel «En inicio» se redujo del 89 % al 11 %, mientras que el 32 % alcanzó el «Logro

esperado» y el 11 % el «Logro destacado», lo que confirma el efecto positivo del programa

de educación financiera sobre la competencia matemática evaluada.

Segunda: Se determinó que la educación financiera influye significativamente en el desarrollo

de la capacidad «Traduce cantidades a expresiones numéricas» en los estudiantes del

tercer grado de educación secundaria de la institución educativa estudiada. La prueba de

Wilcoxon (Z = –3,753; p = 0,000 < 0,05) permitió aceptar la hipótesis alterna específica,

evidenciando que los estudiantes mejoraron sustancialmente su habilidad para representar

matemáticamente situaciones financieras cotidianas, pues el nivel «En inicio» disminuyó

del 79 % al 11 %, mientras que el 32 % alcanzó el «Logro esperado» y el 16 % el «Logro

destacado» tras la intervención.

Tercera:  Se determinó que la educación financiera influye significativamente en el desarrollo

de la capacidad «Comunica su comprensión sobre los números y las operaciones» en los

estudiantes participantes. Los resultados de la prueba de Wilcoxon (Z = –3,676; p =

0,000 < 0,05) confirmaron la hipótesis alterna específica, mostrando que los estudiantes

fortalecieron su habilidad para expresar y justificar ideas matemáticas vinculadas a
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contextos financieros como tasas de interés y unidades monetarias; el nivel «En inicio»

se redujo del 89 % al 16 %, mientras que el 37 % alcanzó el «Logro esperado» y el 42 %

se ubicó «En proceso».

Cuarta: Se determinó que la educación financiera influye significativamente en el desarrollo

de la capacidad «Usa estrategias y procedimientos de estimación y cálculo» en los

estudiantes del tercer grado de secundaria. La prueba de Wilcoxon (Z = –3,926; p = 0,000

< 0,05) permitió aceptar la hipótesis alterna específica, evidenciando que los estudiantes

desarrollaron mayor habilidad para seleccionar y aplicar estrategias de cálculo en

operaciones con unidades monetarias, tasas de interés y transacciones financieras (IGV–

ITF); el nivel «En inicio» disminuyó del 95 % al 21 %, mientras que el 16 % alcanzó el

«Logro esperado» y el 11 % el «Logro destacado».

Quinta:  Se determinó que la educación financiera influye significativamente en el desarrollo

de la capacidad «Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las

operaciones» en los estudiantes participantes. La prueba de Wilcoxon (Z = –3,859; p =

0,000 < 0,05) permitió aceptar la hipótesis alterna específica, demostrando que los

estudiantes fortalecieron su capacidad para justificar con ejemplos y propiedades el uso

de unidades monetarias y equivalencias entre tasas de interés; el nivel «En inicio» se

redujo del 79 % al 16 %, mientras que el 21 % alcanzó el «Logro esperado» y, de manera

destacada, el 32 % logró el «Logro destacado», siendo esta la dimensión con mayor

avance porcentual en el nivel superior.
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RECOMENDACIONES:

Primera: A la Institución Educativa N.º 50180 José Carlos Mariátegui de Cuyo Grande; se

recomienda institucionalizar la educación financiera como un eje transversal en su proyecto

educativo, integrándola de manera sistemática en las áreas de matemática y formación

ciudadana. Asimismo, se sugiere implementar un plan de seguimiento continuo del

desarrollo de la competencia «Resuelve problemas de cantidad», así como promover

actividades escolares; como ferias de ahorro, simulaciones de presupuesto familiar o

proyectos comunitarios; que fortalezcan una cultura de gestión responsable del dinero

entre toda la comunidad educativa.

Segunda: A los docentes del área de Matemática; se recomienda enriquecer la práctica

pedagógica mediante el diseño de sesiones de aprendizaje basadas en contextos financieros

reales y significativos para los estudiantes, tales como el cálculo de intereses, la elaboración

de presupuestos personales, el análisis de ofertas comerciales o la planificación de ahorros.

El uso de estrategias activas; como el aprendizaje basado en problemas, la gamificación

y el trabajo colaborativo; permitirá fortalecer no solo el razonamiento matemático, sino

también la motivación y la aplicabilidad del conocimiento en la vida cotidiana.

Tercera: A los estudiantes del tercer grado de secundaria; se les invita a asumir una actitud

proactiva frente al aprendizaje de las matemáticas y la educación financiera, reconociendo

su valor para la toma de decisiones responsables en su vida personal y familiar. Se

recomienda practicar hábitos como el ahorro sistemático, la planificación de gastos y la

reflexión crítica ante el consumo, aplicando los conocimientos adquiridos en el aula a

situaciones reales de su entorno. De esta manera, no solo fortalecerán su competencia
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matemática, sino que también contribuirán al bienestar económico de sus hogares y

comunidades.

Cuarta: A los padres de familia; se recomienda acompañar activamente el aprendizaje de

sus hijos en temas de matemática y educación financiera, promoviendo en el hogar

conversaciones sobre el manejo responsable del dinero, el ahorro y la planificación de

gastos. Involucrar a los estudiantes en decisiones cotidianas; como elaborar el presupuesto

familiar, comparar precios al comprar o establecer metas de ahorro; refuerza los

aprendizajes escolares y desarrolla actitudes financieras responsables desde la vida familiar.

Este apoyo no solo fortalece la competencia «Resuelve problemas de cantidad», sino que

también contribuye a la formación de ciudadanos críticos y conscientes desde el entorno

más cercano.
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Anexo 2. Matriz de recolección de datos de las variables
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Anexo 3. Instrumentos de investigación
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Anexo 4. Validación del instrumento
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Anexo 5. Constancia de aplicación de los instrumentos de investigación
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Anexo 6. Sesión de aprendizaje
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Anexo 8. Instrumentos resueltos por los estudiantes
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Anexo 9. Evidencias fotográficas

Nota: Juego de Qhapaq Pukllay, utilizado para la enseñanza de la educación financiera

Fajo de dineros, utilizando para la simulación y aprendizaje de la educación financiera

Nota : Exposición y argumentación del presupuesto familiar y personal de los
estudiantes de tercero de secundaria.

Figura 8

Recursos utilizados

Figura 9

Recursos utilizados
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Nota : Presentación de productos y materiales financieros elaborado por estudiantes,
como alcancías.

Figura 11

Evaluación de Pre test y post test

Figura 10

Recursos utilizados




