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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo principal establecer si existia una
relacion significativa entre la conducta agresiva y el logro de aprendizajes en
competencias matematicas en estudiantes del V ciclo de educacion primaria de
la Institucion Educativa Alvarez Thomas de la provincia de Espinar. El estudio
adoptd un enfoque cuantitativo de tipo basico con disefio correlacional-
transversal, aplicando un cuestionario estandarizado de conducta agresiva
(adaptado del Buss-Perry Aggression Questionnaire) y una prueba de
competencias mateméticas alineada al Curriculo Nacional Peruano a una
poblacién de 126 estudiantes y una muestra de 34 estudiantes. Los analisis
estadisticos, que incluyeron pruebas de normalidad de Shapiro-Wilk vy
correlaciones no paramétricas (Rho de Spearman con a = 0.05) revelaron
ausencia de relaciones significativas entre ambas variables: Estos resultados
permitieron concluir que, en este contexto educativo particular, la conducta
agresiva no constituye un factor determinante del desempefio matemaético,
sugiriendo que las dificultades en competencias matematicas, especialmente en
la competencia resuelve problemas de gestién de datos, 64.7% en nivel inicial
responderian a variables instruccionales o cognitivas mas que conductuales. Los
hallazgos destacan el papel potencial de factores institucionales como
mediadores en esta relacion, proponiendo nuevas lineas de investigacion que
exploren variables psicoeducativas adicionales en poblaciones con
caracteristicas similares.

Palabras clave: Conducta agresiva, Comportamiento, Competencia

matematica, Aprendizaje.



Xiv
ABSTRACT

The main objective of this research was to establish whether there was a
significant relationship between aggressive behavior and learning achievement
in mathematical skills among fifth-grade students at the Alvarez Thomas Primary
School in the province of Espinar. The study adopted a basic quantitative
approach with a correlational-cross-sectional design, applying a standardized
guestionnaire on aggressive behavior (adapted from the Buss-Perry Aggression
Questionnaire) and a mathematics skills test aligned with the Peruvian National
Curriculum to a population of 126 students and a sample of 34 students.
Statistical analyses, which included Shapiro-Wilk normality tests and
nonparametric correlations (Spearman's Rho with a = 0.05), revealed no
significant relationships between the two variables: These results led to the
conclusion that, in this particular educational context, aggressive behavior is not
a determining factor in mathematical performance, suggesting that difficulties in
mathematical skills, especially in the skill of solving data management problems,
64.7% at the initial level, respond to instructional or cognitive variables rather than
behavioral ones. The findings highlight the potential role of institutional factors as
mediators in this relationship, proposing new lines of research that explore

additional psychoeducational variables in populations with similar characteristics.

Key words: Aggressive behavior, Behavior, Mathematical competence,

Learning.
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INTRODUCCION

La presente investigacion, denominada conducta agresiva y el logro de
aprendizaje de las competencias matematicas en estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024; surgi6 ante la necesidad
de analizar como los comportamientos disruptivos pueden influir en el logro de
aprendizajes, especificamente en el area de mateméticas, en un contexto
educativo local. Este estudio adquiere relevancia al abordar una problemética
frecuente en las aulas, pero poco explorada en instituciones peruanas de nivel
primario, donde el desarrollo de habilidades matematicas basicas es
fundamental para el éxito académico futuro. El objetivo principal fue establecer
si la conducta agresiva se relaciona significativamente con el logro de
aprendizajes en competencias matematicas en estudiantes de 5° y 6° grado de
primaria de una institucion educativa particular en Espinar, 2024.

La estructura del trabajo se organiza en seis capitulos:

En el Capitulo | se presenta el planteamiento del problema, incluyendo la
ubicacién geopolitica del @&mbito de estudio, la formulacién del problema general,
los objetivos generales y especificos, asi como la justificacién tedrica y practica
de la investigacion.

En el Capitulo Il se desarrolla el marco tedrico, integrando el estado del
arte sobre la relacion entre conducta agresiva y rendimiento académico, las
bases tedricas que sustentan ambas variables, y un marco conceptual de
términos clave.

En el Capitulo Ill se formulan las hipétesis generales y especificas, junto

con la operacionalizacion detallada de las variables.
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En el Capitulo IV se describe la metodologia empleada, especificando el
enfoque, tipo, nivel y disefio de investigacion, las caracteristicas de la poblacién,
muestra y muestreo estudiadas, las técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos y los procedimientos estadisticos aplicados.

En el Capitulo V, se presentan sistematicamente los resultados obtenidos
organizados por cada variable analizada y acompafiados de las pruebas
estadisticas correspondientes.

Finalmente, las conclusiones, recomendaciones para futuras

investigaciones, las referencias bibliograficas y anexos que sustentan el estudio.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Ambito de estudio: localizacién politica y geogréfica

La investigacion se llevé a cabo en la institucion educativa particular
Alvarez Thomas de la provincia de Espinar y distrito del mismo nombre, esto en
la region del Cusco.

La institucién esta ubicada en la calle Capitdn Centeno N° 105 de Yauri,
Espinar, limita por el Sur con la calle Santo Domingo, por el Norte con la calle
Capitan Centeno, por el Este con la calle Cristal y por el Oeste con la calle
Beaterio. Su area geogréfica esta considerada como urbana. La institucion
presta servicio en el nivel inicial y primario, considerado como polidocente
completo, el tipo de gestion es privado o particular y brinda el servicio a
estudiantes de ambos sexos, es decir de genero mixto; el servicio se presta solo
en el turno de la mafiana de forma continua. Pertenece o esta supeditada a la
Ugel Espinar.

Espinar geograficamente se encuentra a 3 928 msnm. limita por el Norte
con la provincia de Canas, por el Este con el departamento de Puno, por el Sur
con el departamento de Arequipa y por el Oeste con la provincia de
Chumbivilcas. La principal actividad econémica de la poblacion es el comercio,
le sigue la actividad agropecuaria. Asi mismo existe gran movimiento de
personas debido a la actividad minera formal de algunas empresas que extraen

recursos como el cobre en la zona.



Figura 1:
Mapa de localizacion de la IEP Alvarez Thomas de Espinar

Nota. Padron de Servicios Educativos, Censo Educativo 2023, Carta
Educativa del Ministerio de Educacién-Unidad de Estadistica y
cartografia de OpenStreetMap.



Figura 2:
Mapa politico y geogréfico de la provincia de Espinar

Nota. Datos extraidos del portal de la Municipalidad de Espinar

1.2. Descripcion del problema de investigacion

La conducta agresiva estd siendo en los Ultimos afios una de las
situaciones mas comunes dentro de las instituciones educativas, las causas
pueden ser diversas, pero sobre todo generan un clima escolar desfavorable e
impide en todos los aspectos la mejora de los aprendizajes. Estas conductas de
agresion y violencia generan alteraciones en el ambiente educativo trayendo
consecuencias en el aprendizaje de los estudiantes. La conducta agresiva, de
acuerdo con la American Psychological Association (2018), se define como “un
comportamiento dirigido hacia otro individuo con la intencion inmediata de causar
dafno” (p. 33). En ese sentido las conductas agresivas que estan inmersas en el
comportamiento de los nifios y nifias, impiden el objetivo de lograr los

aprendizajes planificados en cada institucion educativa. Esto significa que la



conducta agresiva pueda tener cierta consecuencia en el desarrollo de
competencias matematicas, es decir en la resolucion de problemas matematicos,
ya sea en el individuo que la sufre o en los efectos que pueda causar en los
estudiantes que estan en su entorno. Considerando ademas, que el concepto de
competencias es comun en la actualidad, sin embargo, tiene distintas
acepciones, regularmente visto como una organizacion compleja de habilidades,
conocimientos, actitudes y atributos basados en valores que tienen diferentes
significados y son valorados en contextos especificos, su incorporacion al
proceso educativo es fundamental para las politicas actuales de preparacion
para el mundo laboral. Las competencias segun Tobon et al. (2006), “son mucho
mas que un saber hacer en determinados contextos, pues van mas alla del plano
de la actuacién e implica compromiso, disposicién a hacer las cosas con calidad,
raciocinio, manejo de una fundamentacién conceptual y comprension” (p.100).

Asimismo, en cuanto a la resolucibn de problemas, para el sector
educativo y poblacién en general, desde hace muchos afios, la resoluciéon de
problemas ha constituido un aspecto relevante en la reflexion sobre la ensefianza
y el aprendizaje de las matematicas, bajo esta expresion, resolucion de
problemas, coexisten diversos referentes epistemoldgicos, investigaciones en
psicologia y educacion sobre procesos cognitivos subyacentes a la resolucion
de problemas, la ensefianza de modelos matematicos para caracterizar
situaciones complejas del mundo real o el desarrollo de aptitudes y actitudes
para resolver problemas complejos.

A nivel internacional, la literatura evidencia una relacién consistente entre
conductas externalizantes como la agresividad y menores desempeiios

académicos en habilidades numéricas y matematicas. Wu, et al., (2014) hallaron



qgue las dificultades en matematicas se asocian con problemas de conducta
externalizante y con niveles elevados de ansiedad matemética, lo que sugiere
vias multiples por las cuales la agresividad puede impactar negativamente el
logro numérico. Asimismo, estudios en contextos europeos muestran
asociaciones entre comportamientos violentos o agresivos y calificaciones
académicas mas bajas en nifios y nifias en edad escolar (Ramirez-Granizo et
al., 2019). Estos hallazgos internacionales indican que la relacién entre
agresividad y menor rendimiento en mateméaticas aparece en diversos contextos
culturales y debe considerarse en cualquier andlisis educativo que busque
entender el logro escolar.

En el ambito nacional, se observa que el rendimiento en mateméaticas
continda siendo bajo. Segun reportes recientes del Ministerio de Educacion, solo
alrededor del 39 % de los alumnos de cuarto de primaria en Cusco lograron un
nivel satisfactorio en matematicas en 2024 (InfoRegion, 2024). En relacion con
lo manifestado anteriormente, los resultados en las evaluaciones PISA 2018 y
2022, han puesto de relieve la importancia de la resolucion de problemas
matematicos en la educacion basica de nuestro pais. Los problemas
generalmente se utilizan con frecuencia en el area de matematica para presentar
y transmitir nueva informacion, nociones y habilidades. Sin embargo, es
necesario también buscar estrategias o métodos alternativos para su resolucion.
Asimismo, la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE, 2022), pone en evidencia
que estamos lejos de las metas propuestas en cuanto al desarrollo de
competencias. Estas evaluaciones tienen como finalidad medir el nivel de
desarrollo de la competencia matematica que van alcanzando los estudiantes de

los grados evaluados, a través de situaciones propuestas en diversos contextos



han sido poco favorables en cuanto al logro de los objetivos trazados a nivel
nacional.

A nivel de la Institucion Educativa Alvarez Thomas, en Espinar, es posible
observar mediante reportes docentes informales y el seguimiento de las
calificaciones de matematicas que los estudiantes manifiestan episodios de
agresividad verbal y conductual que podrian estar interfiriendo en el ambiente de
aprendizaje. Si bien no se cuenta con un estudio previo formal que cuantifique
esta asociacion especifica en la institucion para 2024, la combinacién de un
ambiente con objetividad pedagdgica, clima grupal, disciplina escolar y los bajos
logros matematicos regionales sugiere que la conducta agresiva podria estar
ejerciendo un efecto adverso significativo sobre el logro de las competencias
matematicas. Por ello, corresponde investigar esta relacion de modo empirico en
el contexto particular de la Institucion Educativa Alvarez Thomas, Espinar.

Las consecuencias que puedan tener las conductas agresivas implican la
obstruccion del desarrollo de competencias en todas las areas y esto se ve
reflejado en el desenvolvimiento de los estudiantes al terminar la Educacion
Béasica Regular, como también en las diversas evaluaciones internacionales,
nacionales y locales.

1.3. Formulacion del problema
1.3.1. Problema general

¢,De qué manera se relacion la conducta agresiva y el logro de aprendizajes
de las competencias matematicas en estudiantes del V ciclo de la

Institucion Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 20247?



1.3.2. Problemas especificos

a)

b)

d)

¢, Como se relaciona la conducta agresiva con el logro de aprendizajes
en la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del

V ciclo de la Institucion Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024?

¢En qué medida la conducta agresiva se relaciona con el logro de
aprendizajes en la competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio en estudiantes del V ciclo de la Institucion

Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 20247

¢Cuél es la relacion entre la conducta agresiva y el logro de
aprendizajes en la competencia resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion en estudiantes del V ciclo de la Institucion

Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 20247

¢ Qué relacion tienen los niveles de conducta agresiva con el logro de
aprendizajes en la competencia resuelve problemas de gestién de
datos e incertidumbre en estudiantes del V ciclo de la Institucién

Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 20247

1.4. Justificacién de la investigacion

1.4.1. Justificacion normativa

En primer lugar, la Constitucion Politica del Peru

Que establece en su articulo 14 que la educacién tiene como finalidad

el desarrollo integral de la persona y el fortalecimiento de los valores

democraticos, asi como la igualdad de oportunidades en el acceso a una

educacion de calidad.



Segun la Ley Universitaria N.° 30220

En su articulo 3, define a la universidad como una comunidad
académica orientada a la investigacion y a la formacién profesional de
calidad, con responsabilidad social y compromiso con el desarrollo del pais.
Asimismo, en el articulo 48 se establece la obligatoriedad de desarrollar
trabajos de investigacién como parte de la formacion universitaria (Congreso
de la Republica, 2014). En este sentido, el presente estudio responde a lo
estipulado en la ley, al constituirse en un aporte académico y cientifico

vinculado a la problematica educativa del pais.

Segun el Estatuto de la Universidad Nacional de San Antonio

Abad del Cusco (UNSAACQC)

Que establece en su articulo 5 que la universidad tiene entre sus fines
la promocion de la investigacién cientifica, tecnoldgica y humanistica,
orientada a resolver los problemas de la region y del pais (UNSAAC, 2016).
Asimismo, en su articulo 134 se dispone que los trabajos de investigacion
constituyen un requisito esencial para la obtencion de grados vy titulos
profesionales. Bajo este marco institucional, la investigacion sobre la relacion
entre la conducta agresiva y el logro de competencias matematicas en
estudiantes de educacion basica contribuye al cumplimiento de la mision de
la UNSAAC y fortalece su rol en la produccion de conocimiento pertinente al

contexto regional.
1.4.2. Justificacion tedrica

Bernal (2010) afirmé que “el motivo de realizar una investigacion

causa especulacion y controversia académica acerca de los resultados



presentados al oponer una hipotesis y comprobar los resultados en base a

la realidad” (p. 106).

En la presente investigacion, se brindan aportes con respecto a la
variable conducta agresiva, el cual puede ser referenciado en otras
investigaciones semejantes. Estas investigaciones sirven como apoyo para
comprender y explicar como se presentan los niveles de conducta agresiva
en los estudiantes del nivel primario, precisamente del V ciclo de Educacion

Béasica Regular de la Institucion Educativa Particular Alvarez Thomas.
1.4.3. Justificacion metodoldgica

Segun Hernandez y Mendoza (2018), la justificaciéon metodolégica
se fundamenta en la pertinencia del enfoque, disefio y técnicas
seleccionadas, en tanto garantizan la validez, confiabilidad y la posibilidad
de replicar los resultados en contextos similares. En ese sentido, las
técnicas, instrumentos y procedimientos empleados en esta investigacion
poseen amplia aplicabilidad y cuentan con validez y confiabilidad
reconocidas. Asimismo, el uso de la estadistica descriptiva e inferencial
contribuira a reducir sesgos y permitira obtener conclusiones objetivas
acerca del nivel de conducta agresiva que presentan los estudiantes del V
ciclo de primaria de la Institucién Educativa Particular Alvarez Thomas de

Espinar.
1.4.4. Justificacion préactica

Segun Cerda (2019), la justificacién practica de una investigacion se
centra en la utilidad de los hallazgos para atender necesidades concretas

y orientar la toma de decisiones en contextos determinados. Bajo este



10

enfoque, el presente estudio resulta relevante porque sus resultados
permitiran a los docentes y directivos contar con evidencias claras acerca
del nivel de conducta agresiva en los estudiantes, lo que favorecera el
disefio de estrategias pedagdgicas y de convivencia escolar mas efectivas.
Asimismo, los hallazgos podran ser aprovechados por los padres de familia
en el fortalecimiento de pautas de crianza y comunicacién, contribuyendo

de manera directa a la mejora de la practica educativa y al clima escolar.
1.4.5. Justificacion pedagodgica

La presente investigacion contribuye de manera significativa a la
comunidad educativa en general, en especial a los docentes, a los cuales
se les aportara con informacién relevante como insumo a su trabajo
pedagdégico y planificaciéon de actividades pedagdgicas que busquen y
generen una convivencia escolar armoniosa, ademas se brindara
informacién relevante sobre ambas variable de estudio, en ese sentido
informacion sobre la conducta agresivas de los estudiantes, sus
caracteristicas, como identificarlos y que estrategias se proponen para
trabajar con ellos; de la misma forma como desarrollar competencias
matematicas en favor de los estudiante, que coadyuvaran al logro de
aprendizajes y el cumplimento de los estandares de aprendizaje segun el

grado correspondiente.
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1.5. Objetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivo general

Determinar la existencia de relacion entre la conducta agresiva y el logro

de aprendizajes de las competencias matematicas en estudiantes del V

ciclo de la Institucion Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024.

1.5.2. Objetivos especificos

a)

b)

d)

Determinar la relacion de la conducta agresiva con el logro de
aprendizajes de la competencia resuelve problemas de cantidad en
estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa Alvarez Thomas de

Espinar, 2024.

Comprobar en qué medida se relaciona la conducta agresiva y el logro
de aprendizajes de la competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio en estudiantes del V ciclo de la Institucién

Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024.

Establecer si la relacion entre la conducta agresiva es significativa con
el logro de aprendizajes de la competencia resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion en estudiantes del V ciclo de la Institucion

Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024.

Comprobar si los niveles de conducta agresiva se relacionan con el logro
de aprendizajes de la competencia resuelve problemas de gestiéon de
datos e incertidumbre en estudiantes del V ciclo de la Institucién

Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024.
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1.6. Delimitacion y limitaciones de la investigacion

Delimitacién de la investigacion:

Esta investigacion se circunscribio a los siguientes aspectos clave:
Delimitacion teorica, el estudio se enfocd exclusivamente en la relacion
entre conducta agresiva y el logro de competencias matematicas. No se
consideraron otras variables como la ansiedad matematica, la
motivacion, entre otras que podrian influir en el logro de aprendizaje de
las competencias matematicas.

Delimitacion espacial y temporal, la investigacion solo se realizé en una
institucién Educativa Particular de Educacion Primaria en la provincia de
Espinar, Cusco. Igualmente, los datos que han sido recolectados solo

fueron durante el periodo académico 2024.

Limitaciones de la investigacion:

Entre las principales limitaciones del estudio destacan:

Una de las limitaciones del presente estudio radic6 en la escasa
disponibilidad de literatura cientifica en Latinoamérica, especificamente
en el idioma castellano relacionada con la tematica abordada. Esta
situacion obligd a recurrir a fuentes en otros idiomas, principalmente en
inglés, lo que, si bien permitié enriquecer el marco teérico, también
representd un desafio adicional en la interpretacion y contextualizaciéon
de los aportes tedricos en el &mbito de la investigacion educativa en el
Peru.

El tamafio muestral reducido. La investigacion se realiz6 con una

muestra de 34 estudiantes de 5to y 6to grado de primaria. Este tamafio
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de muestra puede ser limitado para generalizar los resultados a otras
poblaciones o contextos educativos.

El estudio se llevé a cabo en una institucion educativa particular de la
provincia de Espinar y region del Cusco. Esto limita la posibilidad de
generalizar los resultados a instituciones educativas publicas o de otras
regiones del Perl, donde las condiciones socioecondmicas y culturales
pueden ser diferentes.

El disefio transversal que impide establecer relaciones causales, solo

relaciones o0 asociaciones.



CAPITULO I

MARCO TEORICO CONCEPTUAL
2.1. Antecedentes de investigacion
2.1.1. Antecedentes internacionales

Reyes (2022) llevé a cabo un estudio en Ecuador titulado, “Violencia
familiar y rendimiento académico en los estudiantes de la E.E.B. Juan Montalvo
Fiallos de la parroquia José Luis Tamayo”, para optar el titulo de licenciada en
Educacion. Tuvo el propésito de identificar los factores que originan la violencia
familiar y su impacto en el rendimiento académico. La investigacion se desarrollo
bajo un enfoque cuantitativo y fue de tipo descriptivo, utilizando encuestas y
entrevistas como técnicas principales para obtener datos que contribuyeran al
conocimiento cientifico. La muestra estuvo integrada por 47 estudiantes de la
Escuela de Educacion Basica Juan Montalvo Fiallos. Para ello se emple6 como
técnica a la encuesta e instrumento al cuestionario a partir del analisis de los
datos, se concluye que la violencia familiar representa un problema social de
alcance tanto nacional como internacional, con repercusiones directas en el
ambito educativo. Esta situacién puede provocar un bajo rendimiento escolar en
los estudiantes afectados. Ademads, las consecuencias de la violencia
intrafamiliar no solo comprometen el desempeiio académico, sino también el
desarrollo integral de los adolescentes. Por otro lado, los resultados revelan que,
incluso en ausencia de violencia familiar, existen otros elementos que interfieren
en la armonia del hogar y, en consecuencia, también inciden negativamente en
el rendimiento académico de los alumnos.

Gonzales y Molero (2023) realizaron y publicaron su articulo de

investigacion de revision sistematica titulada "Efectos de la violencia en el
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rendimiento académico de estudiantes de educacion béasica: analisis
comparativo entre primaria y secundaria”, con el objetivo de examinar cémo la
exposicion a situaciones violentas afecta el desempefio escolar. Los
investigadores ejecutaron una basqueda bibliografica estratificada en
estudiantes de primaria y secundaria en las bases Web of Science y Scopus,
seleccionando 20 estudios relevantes. Los hallazgos demostraron
consistentemente que todos los estudiantes expuestos directa o indirectamente
a violencia presentaron deterioro académico. Se observaron calificaciones
significativamente mas bajas comparado con alumnos no expuestos se
evidencia la urgencia de implementar recursos educativos especializados para
prevenir la violencia y sus consecuencias académicas. Esta investigacion
sistematizada revela el preocupante impacto transversal de la violencia en el
aprendizaje, independientemente del nivel educativo. Los resultados sugieren
que el trauma asociado a experiencias violentas ya sea como victima o testigo-
genera consecuencias cognitivas y emocionales que se traducen en bajo
rendimiento. Particularmente relevante es la constatacion de que este fenébmeno
afecta por igual a estudiantes de primaria y secundaria, lo que exige politicas
educativas integrales con enfoque de ciclo vital. La evidencia recopilada (20
estudios) refuerza la necesidad de disefiar protocolos de deteccion temprana e
intervencion psicoeducativa en contextos escolares vulnerables a la violencia.
Cajamarca (2020) en su estudio titulado "Factores que influyen en el
comportamiento y el bajo rendimiento académico de los estudiantes del séptimo
aflo de educacion general basica Jesus Vazquez Ochoa, del Cantén Cuenca,
2017-2018", con la finalidad de obtener el titulo de licenciada, donde el autor se

propuso identificar las causas que afectan la conducta y el bajo desempefio
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académico de los alumnos. Para el logro de este objetivo se empleé como
metodologia a la observacién y se evalué una muestra de 32 estudiantes. Los
resultados revelaron que el 100% de los docentes sefalaron que los alumnos no
completaban las actividades de refuerzo, lo que resultaba en un bajo rendimiento
en varias areas de aprendizaje. Ademas, el 60% mencion6 que los estudiantes
eran facilmente distraidos, lo que generaba indisciplina en el aula y afectaba el
proceso de enseflanza. Para abordar estas dificultades, los docentes
implementaron estrategias como mejorar las técnicas de estudio, recuperar
clases y cambiar la disposicién de los alumnos en el aula para fomentar la
concentracion y disciplina. Segun las observaciones, se encontr6 que el 41% de
los alumnos rara vez entregaban sus trabajos, el 34% mostraba mayor
responsabilidad, el 13% nunca cumplia y el 12% siempre lo hacia. En resumen,
se concluy6 que los estudiantes presentaban un comportamiento inadecuado
que afectaba su concentracion en clase y generaba reacciones agresivas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Zumba (2018) realiza su investigacion titulada “Influencia de la
agresividad en el rendimiento escolar de los estudiantes de tercer y cuarto afio
de educacion basica en una escuela del Cantén Sig, en Ecuador”, para obtener
el titulo de licenciada en Ciencias de la Educacién. La investigacion tuvo como
objetivo proporcionar informacion sobre la influencia de la agresividad en el bajo
rendimiento que tienen los nifios de tercer y cuarto grado. El tipo de investigacién
fue el basico, de nivel descriptivo empleando como técnicas de recojo de datos
la observacion y la encuesta. Sus conclusiones relacionadas al presente estudio
son que la agresividad de los estudiantes influye significativamente en el

rendimiento de los alumnos, esto significa que existe relacion entre la agresividad
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y lo académico. Ademas, los estudiantes influyen en su entorno inmediato, la
falta de apoyo profesional para ayudar a los estudiantes y sus familias, también
refiere que falta a los estudiantes a aprender a manejar sus impulsos como la
ira, saber perder, a practicar el compafierismo, el respeto entre otros.

Olivares et al, (2021) en su tesis de licenciatura titulado, “Los
comportamientos inadecuados y el desempefio académico de los estudiantes
del grado 2°D de la Institucibn Educativa San José Obrero”, ubicada en
Antioquia. La investigacion se centra en analizar la influencia negativa que
ejercen las conductas agresivas y disruptivas en el rendimiento académico de
los estudiantes, una situacién que no solo afecta el clima del aula, sino que
compromete el proceso de ensefianza-aprendizaje. Partiendo de un enfoque
cualitativo y mediante un disefio metodolégico de estudio de caso, el estudio
empled técnicas como la observacion directa en el aula, entrevistas
semiestructuradas a la docente titular y encuestas aplicadas a los padres de
familia, lo que permitié una triangulacion de datos para un analisis integral. Los
hallazgos del estudio evidencian que el origen de las conductas inadecuadas
esta profundamente ligado al contexto sociofamiliar de los estudiantes,
caracterizado en muchos casos por hogares disfuncionales, falta de
acompafiamiento parental y la normalizacién de patrones de interacciéon
agresivos, factores que los nifios replican en el entorno escolar. Esta situacion
se traduce directamente en un bajo rendimiento académico, manifestado en
dificultades de concentracion, incumplimiento de tareas y una clara
desmotivacién hacia las actividades escolares. La investigaciébn concluye
subrayando la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas y ludicas que

fomenten la sana convivencia, al mismo tiempo que se promueve una
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participacion mas activa y consciente de las familias en la formacion
socioemocional de sus hijos. El objetivo final es transformar esta probleméatica
en una oportunidad para fortalecer el ambiente educativo, favoreciendo asi un
desarrollo integral y un aprendizaje significativo en los estudiantes.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Quispe (2024) en su investigacion, “La conducta y el rendimiento
académico en los estudiantes del IV y V ciclo de la I.LE.P. N° 70626 Tupac Amaru
de Lampa” para optar al titulo profesional de Licenciado en Educacion Primaria
y que tuvo como proposito principal establecer el grado de relacion entre la
conducta y el rendimiento académico de los estudiantes. La muestra
considerada estuvo compuesta por 80 estudiantes pertenecientes al IV y V ciclo
de educacion primaria de la institucién educativa particular, los cuales fueron
tomados en su totalidad como muestra bajo un criterio no probabilistico por
conveniencia. La investigacion se desarroll6 dentro del enfoque cuantitativo, con
un disefio correlacional. Para recolectar la informacién se aplicé un cuestionario
previamente validado para la variable conducta y, en el caso del rendimiento
académico, se emplearon los registros oficiales de calificaciones. Los resultados
permitieron concluir que existe una relacion significativa entre ambas variables,
sustentada en un coeficiente de correlacion Rho = 0,315 con un nivel de
significancia bilateral de 0.027, lo cual corresponde a una correlacion de
magnitud media. De este modo, se aceptd la hipotesis alternativa que plantea la
existencia de vinculo entre la conducta y el rendimiento académico en los
estudiantes del IV y V ciclo de la I.LE.P. N.° 70626 Tupac Amaru de Lampa —
2023. Asimismo, se identifico que el 20,65% de los estudiantes con conducta

asertiva alcanzaron logros esperados y el 14,4% logro desempefios destacados,
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mientras que quienes manifestaron conductas agresivas no superaron el nivel
de logro en proceso.

Aybar (2021) en la tesis titulada “Niveles de conducta y rendimiento
académico en los estudiantes del 4to grado de primaria de la I.E. Santisima
Trinidad, Chincha 2021”, presentada en la Universidad Autébnoma de Ica para
optar el titulo profesional de Psicologa, la autora tuvo como objetivo determinar
la relacién entre los niveles de conducta y el rendimiento académico en
estudiantes de cuarto grado de primaria. La investigacion se desarrollé6 con un
enfoque cuantitativo, de tipo basico, nivel descriptivo correlacional y disefio no
experimental, utilizando como instrumentos una escala de niveles de conducta y
los registros de notas para evaluar el rendimiento académico. La muestra estuvo
conformada por 30 estudiantes, de los cuales el 53.3 % correspondi6 al sexo
masculino y la mayoria tenia 10 afios de edad. Los resultados indicaron que el
53.3 % de los estudiantes presentaron un nivel bajo de conducta y el 46.7 % un
nivel 6ptimo; mientras que, en el rendimiento académico, el 66.6 % alcanzaron
el logro esperado, el 23.3 % se encontraban en proceso y el 10 % en logro
destacado. Finalmente, se hall6 una correlacién positiva y significativa entre los
niveles de conducta y el rendimiento académico (r = 0.508; p = 0.004),
evidenciando que mejores niveles de conducta se asocian con un mayor
rendimiento académico.

Solano (2023) desarroll6 un estudio titulado "Relacién entre inteligencia
emocional y rendimiento académico en matematicas de estudiantes de quinto
grado de primaria del IE N°0059 Santa Maria Goretti de Lurigancho", una
investigacion para optar el titulo de licenciatura, cuyo objetivo fue analizar la

correlacion bidireccional entre estas variables. La investigacion se realizo con
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una muestra de 90 escolares, utilizando como técnicas principales la encuesta e
instrumento al cuestionario para medir inteligencia emocional y el analisis de
registros académicos para evaluar el logro de aprendizajes en matematicas. Los
hallazgos revelaron que el 71.1% de los estudiantes presentd un nivel alto de
inteligencia emocional. ElI 70% alcanzé el nivel de logro previsto en rendimiento
académico. Existe una correlacion positiva alta (r=0.644, p=0.00) entre ambas
variables. Los resultados respaldan la importancia de incorporar estrategias de
educacion emocional en los programas curriculares, particularmente en el area
de mateméticas que tradicionalmente se aborda desde un enfoque puramente
cognitivo. La fuerte correlacion encontrada (0.644) indica que aproximadamente
el 41% de la variacion en el rendimiento matematico podria explicarse por
diferencias en inteligencia emocional (r?=0.415), un hallazgo relevante para el
disefio de intervenciones educativas integrales.

Alarcon (2021) presenta su tesis de licenciatura titulada “Conducta
agresiva y su relacion con el aprendizaje social en nifios/as de 4 afios en la |.E.I.
N° 54177 Buen Pastor de Andahuaylas — Apurimac, 2020”, con el objetivo de
determinar la relacién entre la conducta agresiva y el aprendizaje social en nifios
de 4 afios. El enfoque es cuantitativo, de tipo basica, disefio no experimental,
descriptiva, correlacional en su nivel, con una poblaciéon que estuvo conformado
por 55 nifios y nifias de 4 afos de la entidad educativa en estudio y la muestra
se establecié en 50, se aplico el cuestionario para la primera variable con 30
interrogantes y el segundo también con 30 interrogantes, previamente aplicadas
en otras investigaciones. La principal conclusiéon de esta investigacion es que
hay correlacion inversa y negativamente muy baja entre la conducta agresiva

con el aprendizaje social en los nifios y nifias de 4 afos en la Institucion
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Educativa Inicial N° 54177 “Buen Pastor “de Talavera, Andahuaylas —Apurimac,
2020.

Murrieta (2020) publica su trabajo de investigacion titulado “Conductas
agresivas y logros de aprendizaje en el &rea de Educacién para el trabajo en
estudiantes de una Institucion Educativa de Caballo Cocha, 2020”. Una
investigacion para obtener la licenciatura en Educacion, cuyo objetivo fue
determinar el grado de correlacion entre la conducta agresiva y el logro de
aprendizaje en el &rea de Educacion para el Trabajo. El tipo de investigacion fue
bésica ya que no tiene fines préacticos, sino que busca ampliar conocimientos, el
nivel de investigacion es descriptivo con disefio no experimental correlacional de
corte transeccional. Como instrumento se utilizé la observacion directa mediante
una escala valorativa con categorias que permitieron evaluar cada item. Dentro
de sus principales conclusiones menciona que existe correlacién
proporcionalmente inversa entre las variables con un sig. 0.02 < 0,05 y que esta
fue de grado moderada segun lo expresado en el valor rho. -0,27 es decir; a
mayores conductas agresivas en estudiantes, menores logros de aprendizaje en
el area de Educacion para el trabajo.

Garcia y Guerra (2019) presentan su trabajo de investigacion titulado
“Conductas agresivas y rendimiento escolar en comunicacién en estudiantes del
primer grado de la Institucion Educativa Semillita y Dolorier” para optar el titulo
de licenciados en educacién y con el objetivo de determinar la relacién entre las
conductas agresivas y el rendimiento escolar en los nifios y nifias del primer
grado. Esta investigacion es de tipo cuantitativa y el disefio de investigaciéon
descriptiva correlacional, fue aplicado en 17 nifios y niflas. La conclusién

principal fue que si no son controladas y corregidas las conductas agresivas
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traeran como consecuencia el bajo rendimiento escolar en todas las areas
curriculares en especial en el &rea de comunicacion.

Silva (2023) en su investigacion tuvo como propésito identificar y analizar
el nivel de conductas agresivas en nifios de cuatro afios pertenecientes a una
institucién educativa del distrito de Los Olivos. La investigacion se desarrollé bajo
un enfoque cuantitativo, empleando un disefio descriptivo simple y una muestra
conformada por 53 estudiantes de dicho grupo etario. Para la recoleccion de
datos se aplico una lista de cotejo elaborada con el fin de evaluar las diferentes
manifestaciones de agresividad. Los resultados evidenciaron que el 58.49% de
los participantes se ubic6 en un nivel bajo de agresividad, el 39.62% en un nivel
medio y Unicamente el 1.82% alcanzo un nivel alto. De manera mas especifica,
en la dimension de agresividad verbal se hall6 que el 43.40% de los nifios
presentd un nivel bajo, el 45.28% un nivel medio y el 11.32% un nivel alto. En
cuanto a la agresividad fisica, se observo que el 79.25% se situd en el nivel bajo,
el 18.87% en el nivel medio y solo el 1.9% en el nivel alto. Por otro lado, respecto
a la agresividad psicoldgica, se identifico que el 62.26% presentd un nivel bajo,
el 35.85% un nivel medio y el 1.89% un nivel alto. En sintesis, los hallazgos
permiten concluir que la forma de agresividad mas predominante en los nifios
evaluados corresponde a la agresividad verbal, lo cual constituye un aspecto
relevante para la comprension de la dindmica conductual infantil y plantea la
necesidad de fortalecer estrategias educativas y socioemocionales que
contribuyan a la prevencién y manejo de estas conductas en la etapa preescolar

2.1.3. Antecedentes regionales

Mamani y Quispe (2021) en su investigacion titulada “La violencia

intrafamiliar y sus inciencias en el rendimiento escolar de estudiantes de tercer
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grado de secundaria de la institucion educativa Romeritos de Cusco” para obtar
el grado de licenciados en educacién en lenguaje y literatura, con el propésito de
analizar como influye la violencia intrafamiliar en el rendimiento académico. Este
estudio, de caracter tedrico sustantivo, descriptivo y con disefio transversal, tomé
como muestra a 70 estudiantes matriculados y asistentes de las secciones “A” y
“B” del tercer grado. Para la recoleccion de datos se emplearon técnicas como
la entrevista, la encuesta y el andlisis del registro de notas correspondientes al
afio escolar 2018. Entre los resultados, se evidencié que el 50.0% de los
estudiantes tenian 15 afios y el sexo femenino fue predominante con un 52.85%.
Asimismo, el 90.99% de los docentes encuestados coincidieron en que la
violencia intrafamiliar afecta negativamente el rendimiento escolar de sus
alumnos. En cuanto a los tipos de violencia, la psicolégica fue la mas frecuente,
alcanzando un 81.82% segun los docentes, y fue mencionada por el 27.14% de
los estudiantes; mientras que el maltrato fisico se presenté en un 09.09% segun
los docentes y fue sefialado por el 17.14% de los alumnos. Las principales
causas identificadas de esta problemética fueron los conflictos familiares, con un
54.55%, seguidos por el consumo de alcohol con un 27.27%, datos que también
fueron respaldados por el 35.71% y el 857% de los estudiantes,
respectivamente. Se observé una notable presencia de conductas agresivas en
el 45.45% del alumnado, y un rendimiento académico que en su mayoria se
ubicaba en nivel "en proceso", con un 81.82%, como fue evidenciado en las actas
de evaluacion promocional. Finalmente, respecto a la convivencia escolar, el
51.43% de los estudiantes indicé una actitud contraria al buen clima escolar, y
solo el 07.14% respondié afirmativamente sobre una relacion positiva. En

conclusion, el estudio sostiene que la violencia afecta de forma negativa a
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quienes la padecen, y que sus secuelas son dificiles de reparar, especialmente
cuando se trata de menores de edad. Por ello, se confirma que no existe una
relacion favorable entre violencia intrafamiliar y rendimiento escolar, como lo
demuestra el promedio estandar obtenido en ambas secciones, el cual fue de
13. En definitiva, se evidencié una alta presencia de violencia intrafamiliar entre

los estudiantes y un bajo nivel de rendimiento académico.

Quispe (2022) en su investigacion titulada, “Conducta agresiva y
rendimiento académico del area de comunicacion en estudiantes de tercer grado
de secundaria de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora del Carmen, distrito de
Yanatile, provincia de Calca, regiéon Cusco”. En esta investigacion se plante6
como objetivo central determinar la relacion existente entre la conducta agresiva
y el rendimiento académico de los estudiantes. La investigacion se desarrolld
con una poblacién conformada por 78 estudiantes, que a la vez constituyeron la
muestra bajo un muestreo censal, garantizando de esta manera la
representatividad de los datos recogidos. La metodologia empleada se inscribio
en el enfoque cuantitativo, de tipo correlacional, lo que permitié establecer la
magnitud y direccion de la relacion entre las variables. Para la recoleccion de
informacion se utilizé un cuestionario validado que midi6 los distintos tipos de
conducta agresiva, mientras que para evaluar el rendimiento académico se
recurrio a las actas oficiales de calificaciones en el area de comunicacion. El
analisis estadistico se llevd a cabo aplicando la prueba de correlacion de
Spearman para comprobar las hipdtesis de investigacion. Los hallazgos
sefalaron la existencia de una correlacion significativa e inversa entre la
conducta agresiva y el rendimiento académico, evidenciando que los estudiantes

gue manifestaban mayores niveles de agresividad obtenian calificaciones mas
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bajas en el area de comunicacion. Este resultado respalda la hipotesis planteada
y permite afirmar que la conducta agresiva constituye un factor de riesgo en el
proceso de aprendizaje de la comunicacién, pues afecta tanto la convivencia
escolar como la disposicion hacia la adquisicibn de competencias linguisticas.
Asimismo, el estudio aporta un antecedente relevante en el contexto educativo
de la region Cusco, al mostrar que la problematica de la agresividad estudiantil
no solo interfiere en la dinamica social, sino también en el desempefio
académico, lo que resalta la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas

y de convivencia orientadas a la prevencion y manejo de estas conductas.

2.2. Bases teoricas
2.2.1. Marco teorico de la conducta agresiva
2.2.1.1. Conducta

La conducta se refiere al conjunto de respuestas observables que
emite un individuo como reaccion a los estimulos del entorno, implicando
una interaccion dinamica entre el sujeto y su contexto social, educativo y
cultural. No se trata unicamente de comportamientos aislados, sino de
patrones de actuacion que emergen de la relacion entre el individuo y su
medio, y que pueden ser modificados mediante procesos de aprendizaje
y experiencia (Polanco, 2016). Desde esta perspectiva, la conducta no es
innata ni estatica, sino que se construye, se regula y se transforma a lo
largo del tiempo en funcién de las condiciones ambientales y sociales en

las que se desenvuelve el estudiante.

De acuerdo con Skinner (1974), la conducta es el resultado de

procesos de aprendizaje condicionados por las consecuencias que siguen
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a las acciones del individuo, lo que implica que las respuestas
conductuales pueden fortalecerse o debilitarse segun los refuerzos o
sanciones recibidas. Esta postura permite comprender que las conductas
manifestadas por los estudiantes no son innatas ni permanentes, Sino

susceptibles de modificacién mediante estrategias educativas adecuadas.

Asimismo, Bandura (1986) sostiene que la conducta se adquiere
también a través del aprendizaje social, enfatizando el papel de la
observacion y la imitacion de modelos significativos. En este sentido, los
comportamientos que los estudiantes observan en su entorno inmediato
familia, docentes y pares influyen de manera determinante en la forma en
gue actuan y responden ante diversas situaciones. La escuela, por tanto,
se convierte en un espacio clave donde la conducta puede ser orientada
hacia patrones socialmente aceptables o, por el contrario, reforzar

comportamientos inadecuados.

En el ambito educativo, la conducta desempefia un papel central
en la convivencia escolar y en los procesos de ensefianza-aprendizaje, ya
gue influye directamente en la forma en que los estudiantes se relacionan
con sus pares, con los docentes y con las tareas académicas. La
psicologia educativa entiende la conducta como un fenébmeno observable
gue puede medirse, describirse y, cuando es necesario, modificarse para
favorecer ambientes escolares mas armoénicos y productivos (Roca y
Balasch, 2009). Este enfoque permite a los educadores disefiar
estrategias pedagdgicas que promuevan respuestas adaptativas y
reguladas, asi como intervenciones que prevengan o reduzcan conductas

gue interfieren negativamente con los aprendizajes.
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Ademas, la conducta no puede entenderse de manera aislada de
los procesos psicoldgicos y sociales que la rodean; la interaccion con otros
agentes educativos (docentes, compafieros y familias) y las experiencias
acumuladas a lo largo del desarrollo infantil configuran patrones de
actuacion que se expresan de forma observable en el aula. Por ello,
comprenderla como un fendbmeno multifactorial, que integra aspectos
biolégicos, psicoldgicos y contextuales, resulta esencial para su adecuado
analisis y abordaje en investigaciones que buscan explicar su influencia

en variables educativas, como los logros de aprendizaje en matematicas.
2.2.1.1.1. Conducta en el contexto escolar

La conducta en el contexto académico o escolar se expresa en la
manera en que los estudiantes actian, reaccionan y se relacionan dentro
de la vida cotidiana de la institucion educativa. Estas conductas no surgen
de forma aislada, sino que se construyen a partir de la interaccion
permanente con docentes, compafieros y normas institucionales. En el
aula, cada respuesta conductual refleja no solo caracteristicas personales
del estudiante, sino también el ambiente educativo en el que se
desenvuelve, el estilo de enseflanza y la calidad de las relaciones

interpersonales que se establecen.

Desde la perspectiva de la psicologia educativa, la conducta
escolar esta estrechamente vinculada con el desarrollo socioemocional
del estudiante. Bisquerra (2015) sefiala que la forma en que los
estudiantes gestionan sus emociones influye directamente en su
comportamiento, especialmente en situaciones de exigencia académica,

frustracion o conflicto. Cuando estas habilidades no han sido
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suficientemente fortalecidas, es frecuente que aparezcan respuestas
impulsivas o desajustadas que afectan la convivencia y el proceso de

aprendizaje.

Asimismo, la conducta en la escuela puede entenderse como un
indicador del grado de adaptacion del estudiante al entorno educativo. Un
clima escolar positivo, caracterizado por normas claras, relaciones
respetuosas y acompafiamiento docente, favorece conductas
cooperativas y prosociales. En este sentido, la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE, 2019) destaca que las
escuelas que promueven ambientes seguros y de apoyo logran reducir
significativamente la aparicion de comportamientos agresivos, generando
condiciones mas favorables para el aprendizaje. Por el contrario,
contextos escolares con escasa orientacion o débil manejo de la
convivencia pueden propiciar conductas disruptivas que interfieren en la

dinamica del aula.

Comprender la conducta desde esta mirada educativa resulta
fundamental para la investigacibn, ya que permite analizar coémo
determinadas formas de comportamiento influyen en el desempeiio
académico de los estudiantes. En particular, las conductas agresivas
pueden afectar la concentracion, la participacion activa y la disposicion
hacia el aprendizaje, limitando el desarrollo de competencias, como las
matematicas. Por ello, estudiar la conducta en el contexto escolar no solo
contribuye a explicar fendmenos de convivencia, sino que también ofrece
elementos clave para comprender su impacto en los logros de

aprendizaje.
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2.2.1.2. Agresividad

Anderson y Bushman (2020) definen la conducta agresiva como
"cualquier comportamiento intencional dirigido hacia otro ser humano con

el propdsito de causar dafio fisico o psicologico” (p. 72).

Esta frase indica que la conducta agresiva implica cualquier accién
deliberada realizada por una persona hacia otra con la intencion de causar
dafio fisico o psicologico. Es importante destacar que la agresién puede
manifestarse de diversas formas, ya sea de manera fisica, como golpear
0 empujar a alguien, o de manera psicoldgica, como insultar, intimidar o
humillar a otra persona. La intencién de causar dafio distingue la agresion
de otros tipos de comportamiento, ya que implica una voluntad consciente

de infligir sufrimiento en el otro individuo.
Para Giménez (2014) la agresividad:

Es cuando se causa dafio a una persona u objeto. Estos actos
impulsivos son intencionados ocasionando dafio pude ser fisico o
psicoldgico. En los nifios la agresividad se presenta cominmente
de manera directa como por ejemplo a través de actos fisicos como
empujones, patadas y también verbal como insultos, palabrotas (p.

10).

La agresividad infantil se refiere a la conducta intencionada que
causa dario fisico o psicoldgico a personas u objetos. En los nifios, esta
agresividad se manifiesta tipicamente a través de acciones fisicas, como
empujones y patadas, asi como verbalmente mediante insultos y

palabrotas
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Train (2010) manifesto que:

Las personas siempre actian de acuerdo con sus intereses es por
eso que se puede llegar a modelar y controlar su conducta. Para
lograr una conducta favorable en un nifio habra que premiarlo o de
lo contrario no hacerle caso. Los nifilos tienen estos
comportamientos agresivos puesto que, se les hace caso y sin
guerer se refuerza esta conducta inadecuada tal es el caso que
solo se les debe prestar atencion cuando no es agresivo y asi se

volvera mas sociable (p. 15).

En ese sentido los nifios actian de acuerdo con sus intereses, de
similar forma a las personas adultas, solo que en este caso especifico los
adultos deben de cumplir la funcién de moldear su conducta, es en este
momento donde se debe de actuar de forma apropiada y modelar una

conducta positiva en los nifios.

Macias (2001) la agresividad “es una conducta aprendida por
medio de la imitacibn y observacion directa, la conducta agresiva
aprendida se da por la frecuencia de respuestas que han pasado a ser
habitos y tradiciones” (p. 7). El autor refiere que la agresividad se aprende
a través de la observacion directa de su entorno, formandose luego

hébitos negativos.

Latorre (2010), “la agresividad no es sinénimo de cualidad
destructiva, como se afirma con frecuencia, es decir, se pueden
emprender o acometer acciones dafinas o beneficiosas” (p. 31). Segun

esta afirmacion, la agresividad no siempre implica destruccion; puede
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conducir tanto a acciones perjudiciales como beneficiosas, desafiando su

asociacion exclusiva con la negatividad.

2.2.1.3. Causas de las influencias agresivas

Zumba (2018, p. 18), afirma que, entre los factores o causas de la

conducta agresiva, tenemos:

Los investigadores defienden dos corrientes opuestas para explicar el
comportamiento agresivo, algunos argumentan que la agresion es un
comportamiento innato y que el entorno que influye se vuelve muy
importante, algunos apoyan la idea de que la agresion es un
comportamiento adquirido durante el desarrollo humano como
resultado de volverse interdependiente. Y uno no puede existir sin el
otro. Hoy en dia se mantiene esta posicion, pero los nifios no pueden
atacar, gritar, agredir a nadie de forma innata, ni mostrar otro tipo de
manifestaciones de este tipo de comportamiento.

La frustraciébn genera de por si agresion, y en cierta medida, la
frustracion parece promover el comportamiento agresivo, pero no es
una condicién necesaria ni suficiente para que ocurra. Sin embargo,
si esta claro que la frustracion crea un estado general de excitacion
emocional que puede dar lugar a una serie de respuestas que actian
como desencadenantes de reacciones agresivas.

Uno de los factores que intervienen en la liberacion de la conducta
agresiva son los factores socioculturales individuales. Esto se debe al
modelo agresivo por el que pasa el individuo y esto sirve como
refuerzo. Si tienes muchos modelos agresivos, es muy facil moldear

estos modelos agresivos en los individuos. En ese sentido la familia
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es uno de los componentes mas importantes del entorno sociocultural
de un nifio en la infancia y las interacciones entre padres e hijos dan
forma al comportamiento agresivo al reforzar las consecuencias

inherentes a su comportamiento.
2.2.1.4. Caracteristicas de la agresividad infantil

Las caracteristicas de la agresividad infantil segun Carranza

(2010), son las siguientes:

e Los niflos y nifias agresivas se enojan facil y rapidamente con sus
comparieros, esto puede ser en juegos y también en clases, en donde
no existe interaccion directa.

e Las nifias y nifios agresivos toman las cosas sin pedir permiso; tratan
de hacer valer su supuesta superioridad, sobre todo creada por el
temor que generan en los demas nifos.

e Se inician las peleas por cualquier motivo, en ese sentido un capricho
momentaneo puede convertirse para ellos una necesidad urgente.

e Se siente socialmente excluidos; esto como consecuencia que
generan temor en sus compafieros, lo que hace que otros nifios se
aparten de ellos.

e Estos nifios agresivos, son dificiles de controlar en casa, porque su
agresividad no solo se presenta con sus comparfieros y amigos sino
también con los adultos en el hogar.

¢ Continuamente muestran irritacion y rechazo de ir a la escuela,
ademas expresan su desafio comportandose mal o con berrinches en

las aulas.
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e Estas niflas y nifios agresivos generalmente son rechazados por los
maestros, esta caracteristica es evidente en el sentido de que ningun
docente va a querer un estudiante con problemas de conducta y/o
conflictivo a su alrededor porque siempre va a generar continuamente
problemas.

e Generalmente su rendimiento académico es inferior al promedio de

otros estudiantes; su nivel de concentracion en general deficiente.
2.2.1.5. Manifestaciones de agresion en el aula
Sierra 'y Rojas (2011, citado por Zumba, 2018), afirman que:

Diariamente, en los planteles educativos, se manifiestan
diversos comportamientos agresivos de diversas formas.
Estos comportamientos tienen como consecuencia la
creacion de condiciones poco propicias para el desarrollo y la
formacion adecuada de los individuos. Algunos estudiantes
recurren a la agresion fisica y psicolégica, mediante burlas,
desprecio, groserias o rechazo, lo que genera en las victimas
sentimientos de frustracién, baja autoestima y conflictos de
personalidad. Estas acciones los hacen sentir solos e
indignos de pertenecer al entorno escolar. Las consecuencias
de estas agresiones pueden ser graves, llevando a las
victimas a tomar medidas extremas como la desercion

escolar, trastornos depresivos severos e, incluso, el suicidio

(p. 20).
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Los autores destacan la frecuencia y diversidad de
comportamientos agresivos que se observan a diario en las escuelas, lo
cual genera un ambiente poco propicio para el desarrollo y la formacion
adecuada de los estudiantes. La inclusién de ejemplos de agresion fisica
y psicolégica, como burlas, desprecio, groserias y rechazo, ilustra la
variedad de formas en que se manifiesta este problema. Se enfatiza cémo
estas acciones agresivas afectan a las victimas, provocando sentimientos
de frustracién, baja autoestima y conflictos de personalidad. Ademas, se
resalta el impacto emocional que experimentan al sentirse solos e
indignos de pertenecer al entorno escolar. Finalmente, se sefalan las
graves consecuencias que pueden derivarse de estas agresiones, incluida
la desercion escolar, los trastornos depresivos severos e incluso el
suicidio. Esto subraya la urgencia de abordar el problema de la agresion
en las escuelas y promover un entorno seguro y respetuoso para todos

los estudiantes.
2.2.1.6. Dimensiones de la conducta agresiva

Para Bussy Perry (como se cité en Matalinares et al., 2012, p. 149),

clasifican la agresividad en cuatro dimensiones:
a) Agresion verbal:

Card et at., (2017) definen la agresion verbal como "la expresion
de criticas, insultos, sarcasmo u otras formas de comunicacion hostil hacia
otra persona con la intencién de causar dafio emocional o psicologico" (p.

2017).
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También Bushman y Anderson (2002) definen la agresion verbal
‘como el comportamiento que utiliza palabras para causar dafio a otra
persona, incluyendo gritar o insultar, como una forma de agresion no fisica

gue provoca dafio emocional” (p. 18).

La agresion verbal segun Buss y Perry (como se cit6 en Matalinares
et al., 2012) “hace referencia a discusiones, gritos y alaridos; con un
contenido de amenazas, insultos y la critica en exceso. Es una forma
inadecuada de defender un punto de vista que, muchas veces hacen uso

de humillaciones y desprecios” (p. 150).

Por lo antes mencionado, la agresividad verbal, viene a ser un tipo
de violencia, que esta disfrazada para no dejar huellas fisicas, sin
embargo, si deja huellas o traumas psicolégicos que perjudican el

equilibrio emocional de las personas.
Agresion Fisica:

La definicibn mas reciente, es la proporcionada por Ferguson, Dyck
y Koopmans (2017) en la que define a la agresion fisica como
"comportamientos que implican dafio fisico o amenazas de dafio fisico
hacia otras personas" (p. 561). Esta definicion resalta la importancia de la
intencion detras de la conducta agresiva, ya que tanto los actos de dafio
fisico como las amenazas de violencia se consideran formas de agresion
fisica. Ademas, sugiere que la agresion fisica puede tener diferentes
grados de severidad, desde acciones mas leves hasta comportamientos
extremadamente violentos, todos los cuales pueden tener consecuencias

significativas para la victima y el agresor
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Para Buss y Perry (como se cité en Matalinares et al., 2012), “se
da a través de ataques a diferentes partes del cuerpo (brazos, piernas,
etc. otros.), pueden ser incluso con algun arma como cuchillos, revolver

entre otros, con el fin de herir o perjudicar a otras personas” (p. 150).

Con relacién a lo manifestado, la agresividad fisica es la accién
observable y que se manifiesta a través del contacto fisico como golpes,

empujones, jaloneo entre otros, hacia otra persona.
Ira

Pickett et al., (2015) definen la ira como "una emocion intensa y
negativa que implica una fuerte activacion fisiolégica y cognitiva, y que a
menudo esta asociada con la expresién de comportamientos agresivos"
(p. 535). Esto implica entender que la ira no es simplemente un estado
emocional, sino que también involucra respuestas fisicas y mentales
significativas. A nivel cognitivo, la ira puede implicar pensamientos y
percepciones negativas, asi como una mayor propension a interpretar
situaciones de manera hostil 0 amenazante. Ademas, la ira puede actuar
como un precursor o desencadenante de la conducta agresiva, ya que la
intensidad emocional y la activacion fisiol6gica pueden aumentar la
probabilidad de que una persona responda de manera agresiva en
situaciones de conflicto o provocacion. Sin embargo, es importante tener
en cuenta que la ira no siempre conduce a la agresion, y que existen
formas saludables de manejar y expresar esta emocion sin recurrir a

comportamientos destructivos.

Buss y Perry (como se cité en Matalinares et al., 2012), afirman que

la ira “Implica activacion psicolégica y preparacién para la agresion,
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representado el componente emocional o afectivo de la conducta
agresiva. Es el conjunto de sentimientos que se siguen de la percepcion

de haber sido danados” (p. 151).

Laira, es entendida como un comportamiento negativo y al que se
recurre ante cualquier contingencia, asi mismo pone en evidencia la
incapacidad del individuo para poder relacionarse y resolver los conflictos

de un modo correcto y adecuado y acorde con la situacion.
Hostilidad:

Spielberger et al., (2015), definen la hostilidad como "una
disposicion o actitud negativa hacia los demas, que incluye sentimientos
de desconfianza, ira y desagrado, y que a menudo esta asociada con la
expresion de comportamientos agresivos" (p. 49). Esto implica entender
gue la hostilidad no es simplemente una emocién momentanea, sino una
disposicion general hacia los demas que esta marcada por la
desconfianza y la animosidad. Esta disposicion puede manifestarse a
través de pensamientos y sentimientos negativos hacia los demas, asi
como una actitud general de antagonismo o rechazo. Esta asociacion
entre hostilidad y agresion puede reflejar una tendencia a interpretar las
interacciones sociales de manera negativa y a responder de manera

agresiva ante situaciones percibidas como amenazantes o desafiantes.

Buss y Perry (como se cité en Matalinares et al., 2012) mencionan
que la hostilidad “se refiere a sentimientos de suspicacia e injusticia hacia

los demas y representa el componente cognitivo de la agresion” (p. 152).
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La hostilidad viene a ser es el resultado de las influencias que
puede recibir una persona o individuo por parte de su entorno o medio que

lo rodea a lo largo de su vida.
2.2.2. Marco tedrico del desarrollo de competencias
2.2.2.1. Conceptualizacion

Lépez y Martinez (2022). Afirman que “La competencia se entiende
como un conjunto dinamico de conocimientos, habilidades, actitudes y
valores que permiten a los individuos comprender, analizar y actuar
eficazmente en contextos diversos, promoviendo asi su desarrollo
personal y profesional" (p. 112). Considerando esta definicion, la
competencia abarca un conjunto de recursos cognitivos y conductuales,
como conocimientos, habilidades, actitudes y valores. Estos capacitan a
las personas para comprender, analizar y actuar con eficacia en diversos

contextos, impulsando tanto su crecimiento personal como profesional.

El aporte de Giménez y Espinosa (2019), es que "La competencia
se define como la capacidad de una persona para desempefar
exitosamente una tarea o resolver un problema en un contexto especifico,
utilizando conocimientos, habilidades, actitudes y valores relevantes.” (p.
45). Esta definicion describe a la competencia como la habilidad de una
persona para enfrentar desafios con éxito en un entorno particular,
empleando recursos como conocimientos, destrezas, actitudes y valores

pertinentes.

Otro aporte en los Ultimos afios es el proporcionado por Hernandez,

y Morales (2020), quienes mencionan que “la competencia se concibe
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como la capacidad integral de una persona para enfrentar situaciones
complejas y cambiantes, demostrando habilidades cognitivas,
socioemocionales y éticas que le permitan adaptarse y tener éxito en
distintos &mbitos de la vida" (p. 78). Entonces esta afirmacion sugiere que
la competencia se concibe como la capacidad integral de una persona
para enfrentar situaciones complejas y cambiantes, demostrando
habilidades cognitivas, socioemocionales y éticas que le permitan

adaptarse y tener éxito en distintos ambitos de la vida

En relacién a todo lo manifestado por los diferentes autores sobre
el concepto de ‘competencia’, el trabajar con un enfoque por
competencias promueve la continuidad entre los niveles educativo, asi
mismo de convivencia todo ello motiva y fomenta la construccién del

aprendizaje.

Segun la UNESCO “La competencia se define como “el desarrollo
de las capacidades complejas que permiten a los estudiantes pensar y
actuar en diversos ambitos”. Segun esta afirmacién podemos inferir que
desarrollar la capacidad de pensar y actuar es transcendental, cuyo papel

de la escuela debe de enfocarse en ese sentido.

Segun el Curriculo Nacional de Educacién Basica (CNEB) “La
competencia se define como la facultad que tiene una persona de
combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propdésito
especifico en una situacion determinada, actuando de manera pertinente

y con sentido ético” (2016, p. 21).

MINEDU (2016) define la competencia matematica como “un saber

actuar deliberado y reflexivo que selecciona y moviliza una diversidad de
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habilidades, conocimientos matematicos, destrezas, actitudes vy
emociones, en la formulacién y resolucion de problemas en una variedad

de contextos” (p. 41).

Ser competente supone comprender la situacion que se debe
afrontar y evaluar las posibilidades que se tiene para resolverla. Esto
significa identificar los conocimientos y habilidades que uno posee o que
estan disponibles en el entorno, analizar las combinaciones mas
pertinentes a la situacion y al propdsito, para luego tomar decisiones; y

ejecutar o poner en accién la combinacion seleccionada.

Ser competente implica entender el desafio presente y valorar las
opciones disponibles para superarlo. Esto implica reconocer tanto las
propias habilidades como las disponibles en el entorno, analizar cual
combinacién es mas adecuada para la situacion y el objetivo especifico, y
luego tomar decisiones basadas en esta evaluacion; finalmente, se trata

de implementar la combinacion elegida de manera efectiva.

Por ultimo, el desarrollo de las competencias de los estudiantes es
una construccion constante, deliberada y consciente, propiciada por los
docentes y las instituciones y programas educativos. Este desarrollo se
da a lo largo de la vida y tiene niveles esperados en cada ciclo de la

escolaridad.
2.2.2.2. El aprendizaje y evaluacion de las competencias

Las competencias se basan en principios de aprendizaje, que
implican cambios en el comportamiento (Carlson y Birkett, 2017), por lo

gue su entrenamiento y evaluacion deben conocerse con anticipacion. Las
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competencias distinguen ciertos elementos que pueden referirse “como el
conjunto de conocimientos, actitudes y destrezas necesarias para

desempenar una ocupacion dada”
2.2.2.3. Logros de aprendizaje

De acuerdo con el Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU,
2016), los logros de aprendizaje expresan lo que se espera que los
estudiantes sean capaces de hacer al finalizar un determinado periodo
escolar, evidenciando el nivel de desarrollo de sus competencias. Desde
esta perspectiva, los logros no son resultados aislados, sino
manifestaciones del aprendizaje progresivo que se construye a lo largo
del proceso educativo. Por ello, su evaluacion debe considerar tanto el

desempeiio observado como el contexto en el que este se produce.

Los logros de aprendizaje se entienden como las evidencias
concretas del nivel de desarrollo que alcanzan los estudiantes respecto a
las competencias propuestas en el curriculo. Estos logros no se limitan a
la acumulacion de conocimientos, sino que reflejan la capacidad del
estudiante para movilizar saberes, habilidades y actitudes en la resolucion
de situaciones significativas. En el ambito educativo, los logros de
aprendizaje permiten valorar de manera integral el progreso del estudiante
y constituyen un referente fundamental para la toma de decisiones

pedagdgicas.

Asimismo, el enfoque por competencias plantea que los logros de
aprendizaje deben entenderse como desempefios observables y
medibles, los cuales permiten identificar distintos niveles de avance en el

aprendizaje. Tobon (2017) sostiene que los logros de aprendizaje estan
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directamente vinculados con la aplicacion del conocimiento en situaciones
reales, lo que implica que el estudiante no solo comprende contenidos,
sino que los utiliza de manera pertinente para resolver problemas. En este
sentido, los logros se convierten en indicadores clave del aprendizaje

significativo.

En el contexto del &rea de Matemaética, los logros de aprendizaje
se evidencian a través de la capacidad del estudiante para resolver
problemas, comunicar procedimientos, argumentar resultados y aplicar
estrategias mateméticas en diferentes situaciones. El Curriculo Nacional
de Educacion Basica establece niveles de logro inicio, proceso, logro
esperado y logro destacado que permiten describir el grado de dominio
alcanzado por los estudiantes en cada competencia (MINEDU, 2016).
Esta clasificacion facilita la interpretacién del desempefio académico y

permite identificar fortalezas y dificultades en el aprendizaje matematico.

Comprender los logros de aprendizaje desde esta perspectiva
resulta fundamental para la presente investigacion, ya que posibilita
analizar el nivel de desarrollo de las competencias mateméticas y su
posible relacion con factores conductuales. En particular, las dificultades
en la regulacién del comportamiento pueden influir en la participacion, el
compromiso y la persistencia del estudiante frente a las tareas

matematicas, afectando asi el logro de los aprendizajes esperados.
2.2.2.4. Capacidades en el area de las mateméticas

De acuerdo con el Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU,
2016), las capacidades matematicas permiten al estudiante movilizar sus

conocimientos para resolver problemas, comunicar procedimientos,
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utilizar estrategias adecuadas y argumentar sus resultados. Estas
capacidades se manifiestan cuando el estudiante logra traducir una
situacién real al lenguaje matematico, seleccionar procedimientos
pertinentes y explicar de manera clara como llegé a una solucion. Por ello,
el desarrollo de las capacidades matematicas esta estrechamente
vinculado con la comprension profunda de los conceptos y no solo con la

repeticidbn mecéanica de procedimientos.

Las capacidades en el area de Matematica hacen referencia a los
procesos cognitivos y procedimentales que los estudiantes desarrollan
para comprender, aplicar y comunicar ideas mateméaticas en diversas
situaciones de su vida escolar y cotidiana. Estas capacidades no se
adquieren de manera automédtica, sSin0 que se construyen
progresivamente a través de la experiencia, la practica reflexiva y la
interaccion constante con problemas que desafian el pensamiento del
estudiante. En este sentido, aprender matematica no implica Unicamente
resolver ejercicios, sino desarrollar formas de pensar, razonar y actuar

frente a situaciones problematicas.

Asimismo, el fortalecimiento de estas capacidades exige un
enfoque pedagdgico que promueva la reflexion, el razonamiento y la
participacion activa del estudiante. Segun Godino et al. (2019), el
aprendizaje matematico se consolida cuando el estudiante participa en
procesos de resolucién de problemas que le permiten establecer
relaciones, justificar sus decisiones y validar sus resultados. Desde esta

perspectiva, las capacidades matematicas se desarrollan cuando el
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estudiante es capaz de explicar lo que hace, por qué lo hace y para quée

le sirve, otorgandole sentido al aprendizaje.

En el aula, las capacidades matematicas se expresan de manera
diversa, dependiendo del ritmo de aprendizaje y de las experiencias
previas de cada estudiante. Algunos logran comunicar con claridad sus
procedimientos, mientras que otros requieren mayor acompafiamiento
para organizar sus ideas o justificar sus respuestas. Comprender esta
diversidad resulta fundamental para la practica docente, ya que permite
disefiar estrategias que atiendan las necesidades de los estudiantes y
favorezcan el desarrollo progresivo de sus competencias matematicas. En
consecuencia, el nivel de desarrollo de estas capacidades se convierte en
un indicador clave del logro de aprendizaje alcanzado por los estudiantes

en el area de Matematica.

2.2.2.5. Enfoque que sustenta el desarrollo de las competencias en el

area de Matematica

En esta area, el marco teérico y metodologico que orienta la
enseflanza y el aprendizaje corresponde al enfoque Centrado en la

Resolucion de Problemas, el cual tiene las siguientes caracteristicas:

e La matemética es un producto cultural dinamico, cambiante, en
constante desarrollo y reajuste.

e Toda actividad matemética tiene como escenario la resolucién de
problemas planteados a partir de situaciones, las cuales se conciben
como acontecimientos significativos que se dan en diversos

contextos. Las situaciones se organizan en cuatro grupos: situaciones
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de cantidad; situaciones de regularidad, equivalencia y cambio;
situaciones de forma, movimiento y localizacion; y situaciones de
gestion de datos e incertidumbre.

e Al plantear y resolver problemas, los estudiantes se enfrentan a retos
para los cuales no conocen de antemano las estrategias de solucion.
Esta situacion les demanda desarrollar un proceso de indagacion y
reflexion social e individual que les permita superar las dificultades u
obstaculos que surjan en la busqueda de la solucién. En este proceso,
el estudiante construye y reconstruye sus conocimientos al relacionar,
y reorganizar ideas y conceptos matematicos que emergen como
solucion optima a los problemas, que iran aumentando en grado de
complejidad.

e Los problemas que resuelven los estudiantes pueden ser planteados
por ellos mismos o por el docente para promover, asi, la creatividad y
la interpretacion de nuevas y diversas situaciones.

e Las emociones, actitudes y creencias actian como fuerzas
impulsadoras del aprendizaje.

e Los estudiantes aprenden por si mismos cuando son capaces de
autorregular su proceso de aprendizaje y de reflexionar sobre sus

aciertos, errores, avances.
2.2.2.6. Capacidades en el area de las matematicas

El Curriculo Nacional de Educaciéon Basica (CNEB, 2016) define
cuatro competencias en el area de matematica, y cada competencia se
articula con una serie de capacidades que los estudiantes deben alcanzar

progresivamente a lo largo de los ciclos de Educacién Basica Regular. Las
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capacidades describen qué puede hacer el estudiante para demostrar

dominio de cada competencia, son habilidades observables y medibles

que se orientan hacia los estandares de aprendizaje.

Tabla 1

Capacidades del area de matematica segun las competencias

Competencia

Capacidades principales

Resuelve problemas de
cantidad

Resuelve problemas de
regularidad,
equivalenciay cambio

Resuelve problemas de
forma, movimiento y
localizacion

Resuelve problemas de
gestion de datos e
incertidumbre

Traduce cantidades a expresiones
numéricas

Comunica su comprensién sobre los
nameros y las operaciones

Usa estrategias y procedimientos de
estimacién y calculo

Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numeéricas y las operaciones
Traduce datos y condiciones a
expresiones algebraicas y gréficas
Comunica su comprension sobre
relaciones algebraicas

Usa estrategias y procedimientos para
encontrar equivalencias y reglas
generales

Argumenta afirmaciones sobre relaciones
de cambio y equivalencia

Modela objetos con formas geométricas y
sus transformaciones

Comunica su comprension sobre las
formas y relaciones geométricas

Usa estrategias y procedimientos para
medir y orientarse en el espacio
Argumenta afirmaciones sobre relaciones
geométricas.

Representa datos con gréaficos y medidas
estadisticas o probabilisticas

Comunica su comprension de los
conceptos estadisticos y probabilisticos
Usa estrategias y procedimientos para
recopilar y procesar datos

Sustenta conclusiones o decisiones con
base en la informacion obtenida.
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2.2.2.7.Resolucion de problemas

En los Ultimos afios, el enfoque en la resolucion de problemas
matematicos ha destacado la importancia del pensamiento critico, la
modelizacién y el razonamiento. Un autor influyente en este campo es
Lesh y Zawojewski (2020) quienes exploran cémo integrar la resolucion
de problemas matematicos auténticos en el aula. Son dos destacados

investigadores en el campo de la educacion matemética.

Ambos autores exploran como integrar la resolucion de problemas
matematicos auténticos en el aula, brindando estrategias practicas y
ejemplos concretos para mejorar la enseflanza de las mateméticas y
fomentar un pensamiento matematico mas profundo y significativo entre

los estudiantes.

Lesh y Zawojewski (2020) enfatizan en la importancia de la
modelizacibn matematica, es decir, “la habilidad de representar
situaciones del mundo real utilizando lenguaje matematico y luego
interpretar y analizar esas representaciones para resolver problemas” (p.
23). Este enfoque fomenta un pensamiento matematico mas profundo y
conecta las matematicas con la vida cotidiana de los estudiantes,

haciéndolas mas significativas y relevantes.

De manera complementaria, Godino et al., (2004) sostienen que la
resolucion de problemas y la modelizacibn matematica son elementos
esenciales en la didactica de la matematica, ya que permiten articular los
significados institucionales del conocimiento con los personales que
construyen los estudiantes. Esta vision refuerza la idea de que el

aprendizaje matematico no puede limitarse a la memorizacion de
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procedimientos, sino que requiere procesos reflexivos y de

contextualizacion.

Asimismo, Arteaga et al. (2020), en un estudio realizado con
estudiantes latinoamericanos, destacan que la resolucion de problemas
favorece el desarrollo de estrategias metacognitivas y el uso de diversas
representaciones, lo cual potencia un aprendizaje matematico mas
profundo y significativo. Dicho aporte resulta particularmente relevante en
el contexto regional, pues evidencia cdmo esta metodologia contribuye a

una formacion matemética integral.

En resumen, la resolucion de problemas mateméticos implica
enfrentar desafios del mundo real, emplear una variedad de estrategias y
herramientas matematicas, y reflexionar sobre el proceso de resolucién
para desarrollar un pensamiento matematico mas soélido y una

comprensioén mas profunda de los conceptos matematicos.

Otro destacado autor que contribuye en el entendimiento del
proceso de resolucion de problemas es Schoenfeld (2017) quien
argumenta que el “proceso de resolucion de problemas matematicos no
solo implica la aplicacion de algoritmos o férmulas, sino también la
capacidad de los estudiantes para planificar, monitorear y evaluar su
propio progreso” (p. 94). Su enfoque se centra en comprender cédmo los
estudiantes abordan los problemas matematicos, identificando estrategias

efectivas y obstaculos comunes que enfrentan en el proceso.

El trabajo de Verschaffel, Greer y De Corte (2018) cuyo trabajo se
centra en la resolucion de problemas desde una perspectiva psicologica y

educativa. Estos autores exploran como los estudiantes comprenden y
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abordan los problemas matematicos, asi como en el disefio de
intervenciones educativas efectivas para mejorar la resolucién de
problemas en matematicas. Ambos autores sugieren “que comprender los
procesos cognitivos involucrados en la resolucibn de problemas
matematicos es fundamental para desarrollar estrategias educativas
efectivas que promuevan un pensamiento matematico mas profundo y

significativo” (p. 153).

Un enfoque de la resolucion de problemas desde la epistemologia

parte de la relacion entre problema y conocimiento

Segun Campistrous y Rizo (2002), “un problema es toda situacion
en la que hay un planteamiento inicial y una exigencia que obliga a
transformarla, para ello es necesario destacar reconocer la existencia de
un sujeto motivado y un objeto del que hay aspectos desconocidos para

el sujeto” (p. 32).

Para Da Silva y Lima (2011), un problema “es un proceso para
enfrentar una situacion incierta que implica en mayor o menor medida la
movilizacion de conocimientos y procedimientos por parte de aquel que lo
soluciona conduciéndolo a la reorganizacion de su estructura, al

aprendizaje”.

En referencia a estas dos ultimas concepciones de problema, se
puede observar que es comun la utilizacion de términos como
conocimiento, informacién, incertidumbre, relaciones, conceptos,
razonamiento, entre otros, por parte de aquel que lo soluciona

conduciéndolo a una reestructuracion en cuanto a su aprendizaje.
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Otros autores relacionan la resolucion de problemas con una
habilidad matematica, que generalmente consiste en el dominio de
estrategias de trabajo heuristico utilizando conceptos, propiedades y
procedimientos matematicos para hallar una solucién. Sin embargo, la
resolucion de problemas implica ademas otras habilidades como
identificar, observar, describir, deducir, inferir, modelar, reconocer,

valorar, reflexionar, etc.

“El aprendizaje a través de la resoluciéon de problemas puede
potenciar el papel activo de los estudiantes en la elaboracion de nuevos

conocimientos” (Aguilar, 2018; Gonzalez, 2006).
2.2.2.8. Dimensiones de la variable competencias matematicas
a) Resuelve problemas de cantidad.

Consiste en que el estudiante solucione problemas o plantee
nuevos problemas que le demanden construir y comprender las nociones
de numero, de sistemas numeéricos, sus operaciones y propiedades.
Ademas, dotar de significado a estos conocimientos en la situacion y
usarlos para representar o reproducir las relaciones entre sus datos y
condiciones. Implica también discernir si la solucion buscada requiere
darse como una estimacién o célculo exacto, y para ello selecciona
estrategias, procedimientos, unidades de medida y diversos recursos. El
razonamiento I6gico en esta competencia es usado cuando el estudiante
hace comparaciones, explica a través de analogias, induce propiedades
a partir de casos particulares o ejemplos, en el proceso de resolucién del

problema (CNEB,2016, p. 74).
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Las capacidades que se desarrollan en esta competencia son:

e Traduce cantidades a expresiones numericas.

e Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.

e Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

e Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones.

b) Resuelve problemas de regularidad, equivalenciay cambio.

Consiste en que el estudiante logre caracterizar equivalencias y
generalizar regularidades y el cambio de una magnitud con respecto de
otra, a través de reglas generales que le permitan encontrar valores
desconocidos, determinar restricciones y hacer predicciones sobre el
comportamiento de un fendmeno. Para ello plantea ecuaciones,
inecuaciones y funciones, y usa estrategias, procedimientos vy
propiedades para resolverlas, graficarlas o manipular expresiones
simbdlicas. Asi también razona de manera inductiva y deductiva, para
determinar leyes generales mediante varios ejemplos, propiedades y

contraejemplos (CNEB,2016, p. 76).
Las capacidades que se desarrollan en esta competencia son:

e Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas.

e Comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas.

e Usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y
reglas generales.

¢ Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia.

c) Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.
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Consiste en que el estudiante se oriente y describa la posicion vy el
movimiento de objetos y de si mismo en el espacio, visualizando,
interpretando y relacionando las caracteristicas de los objetos con formas
geométricas bidimensionales y tridimensionales. Implica que realice
mediciones directas o indirectas de la superficie, del perimetro, del
volumen y de la capacidad de los objetos, y que logre construir
representaciones de las formas geométricas para disefiar objetos, planos
y maquetas, usando instrumentos, estrategias y procedimientos de
construccion y medida. Ademas, describa trayectorias y rutas, usando

sistemas de referencia y lenguaje geométrico (CNEB,2016, p. 80).
Las capacidades que se desarrollan en esta competencia son:

¢ Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones.

e Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geométricas.

e Usa estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el
espacio.

¢ Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas.

d) Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

Consiste en que el estudiante analice datos sobre un tema de interés
0 estudio o de situaciones aleatorias, que le permitan tomar decisiones,
elaborar predicciones razonables y conclusiones respaldadas en la
informacion producida. Para ello, el estudiante recopila, organiza y
representa datos que le dan insumos para el analisis, interpretacion e
inferencia del comportamiento determinista o aleatorio de estos usando

medidas estadisticas y probabilisticas (CNEB,2016, p. 78).



53

Las capacidades que se desarrollan en esta competencia son:

e Representa datos con graficos y medidas estadisticas o
probabilisticas.

e Comunica su comprensién de los conceptos estadisticos y
probabilisticos.

e Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos.

e Sustenta conclusiones o decisiones con base en la informacion
obtenida.

2.3. Marco conceptual
a. Conducta

La conducta se refiere a las acciones, actitudes y comportamientos
de los estudiantes, tanto en las interacciones sociales como en Sus

actitudes hacia el aprendizaje (Bastidas, 2023, p. 59).
b. Comportamiento

El comportamiento se describe como la forma de proceder de los
individuos o colectivos ante estimulos, ambientes relacionados con su
entorno. Desde una perspectiva psicoldgica, el comportamiento es un
proceso que comprende todas las actividades que una persona llega a
desempeiiar en el medio (Huerta 2015, como se cité en Bonilla, et al.,

2020).
c. Agresividad

La agresividad es la conducta violenta y destructiva que con todo

propésito se dirige hacia otras personas o contra el ambiente. La
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agresividad es el habito de atacar. Un habito o sistema de habitos (Buss,

1992)
d. Competencia matemética

La capacidad del individuo para formular, emplear e interpretar las
matematicas en distintos contextos. Incluye razonar mateméaticamente y
utilizar conceptos, procedimientos, herramientas y hechos matematicos

para describir, explicar y predecir fenébmenos (OCDE, 2017).

e. Habilidad

Se define como la capacidad de alguien para desempefar de
manera correcta y con facilidad una tarea o actividad determinada. De esta
manera, se trata de una forma de aptitud especifica para una actividad

puntual, sea de indole fisica, mental o social” (Raffino, 2020).

f. Capacidad
Las capacidades son recursos para actuar de manera competente, estos
recursos son los conocimientos, habilidades y actitudes que los
estudiantes utilizan para afrontar una situacion determinada (Minedu,

2016).



3.1.

CAPITULO Il

HIPOTESIS Y VARIABLES

Hipotesis

3.1.1. Hipotesis general

Existe relacion significativa entre la conducta agresiva y el logro de
aprendizajes en competencias matematicas en estudiantes del V ciclo de

la Institucion Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024.

3.1.2. Hipdtesis especificas

a.

La conducta agresiva se relaciona significativamente con el logro de
aprendizajes de la competencia resuelve problemas de cantidad en
estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa Alvarez Thomas de
Espinar, 2024.

La conducta agresiva se relaciona significativamente con el logro de
aprendizajes en la competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio en estudiantes del V ciclo de la Institucion
Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024.

La relacién entre la conducta agresiva y el logro de aprendizajes es
significativa en la competencia resuelve problemas de forma, movimiento
y localizacién en estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa Alvarez
Thomas de Espinar, 2024.

Los niveles de la conducta agresiva tienen una relaciona
significativamente con el logro de aprendizajes de la competencia
resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre en estudiantes

del V ciclo de la Institucion Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024.
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Identificacion de variables e indicadores

Variable 1: Conducta agresiva
Definicion conceptual

La conducta agresiva es considerada como cualquier
comportamiento intencional dirigido hacia otro ser humano con el
propésito de causar dafio fisico o psicolégico. (Anderson y Bushman,

2020)

Dimensiones:

» Agresion verbal

« Agresion fisica

* lra

» Hostilidad.
Variable 2: Desarrollo de competencias del area de matematica
Definicion conceptual

La competencia se define como “un saber actuar deliberado y

reflexivo que selecciona y moviliza una diversidad de habilidades,
conocimientos matematicos, destrezas, actitudes y emociones, en la
formulacién y resolucion de problemas en una variedad de contextos.

CNEB (2016).

Dimensiones:
* Resuelve problemas de cantidad
* Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

» Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

* Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre
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Tabla 2
Operacionalizacion de la Variable 1: Conducta Agresiva
Definicion S . . . . .
Definicién Operacional Dimensiones Indicadores N° De Items
Conceptual
La conducta La conducta agresiva se Reacciona de manera alterada, se enrojece,
agresiva es entiende como el conjunto de  Agresion grita, insulta, eleva la voz de manera
. . . . 1,2,3,456
considerada como manifestaciones verbales, verbal imponente para hacer callar a su receptor en
cualquier fisicas y emocionales que los situaciones cotidianas.
comportamiento estudiantes expresan en Reacciona de manera rapida con golpes,
intencional dirigido situaciones cotidianas y que Agresion palmadas fuertes u otros que agreden a sus 7.8 9 10
hacia  otro ser generan dafio, malestar o fisica receptores causando dolor u dafios graves en 11,12,13
humano con el conflicto en las interacciones situaciones cotidianas.
propésito de causar sociales. Esta variable sera Reacciona de forma colérica suele insultar,
dafio  fisico o evaluada a través de cuatro tirar o golpear los objetos para hacer sentirsu 14, 15, 16,
o . . g Ira o : . 17, 18, 19,
psicolégico. dimensiones: Agresion verbal, desacuerdo en discusiones o intercambios de 20 21
(Anderson y agresion fisica; ira y hostilidad. ideas.
Bushman, 2020) Se operacionaliza en un rango Muestra  actitudes provocativas con 22 23 24
de niveles (muy bajo, bajo, Hostilidad. intenciones de lastimar o provocar conflictos 25, 26, 27,
en situaciones cotidianas. 28, 29

medio y alto)
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Operacionalizacion de la variable 2: Competencias matematicas
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Definicion Definicién Operacional Dimensiones Indicadores N° de items

Conceptual
La Se definen como la ¢ Traduce cantidades a expresiones numéricas Evaluacion de
competencia  capacidad del estudiante e Comunica su expresion sobre los nimeros y las 5to grado
se define para movilizar operaciones 1,2,34,5,6,7,
como ‘un conocimientos, habilidades e Resuelve ¢ Usa estrategias y procedimientos de estimacion y 9,10, 11,12, 13,
saber actuar Yy actitudes a fin de resolver problemas de  calculo 14
deliberado y problemas en diversos cantidad « Argumenta afirmaciones sobre las relaciones Evaluacion de
reflexivo que contextos, demostrando numeéricas y las operaciones 6to grado
selecciona y comprension, 2,3,4,5,6, 8,
moviliza una razonamiento y uso 10, 21
diversidad de eficiente del lenguaje ¢ Traduce datos y condiciones a expresiones Evaluacién de
habilidades, matematico. Esta variable algebraicas 5to grado
conocimientos se medir4 a través de sus ~ ° NEEIENE e Comunica su comprension sobre las relaciones 8, 15, 16, 17, 18
matematicos, cuatro dimensiones que problemas de algebraicas Evaluacién de
destrezas, aborda el area de regglandao!, « Usa estrategias y procedimientos para encontrar 6to grado
actitudes y matematica en su forma equwalgnua reglas generales e7,9, 11, 13,
emociones, integral, estas son: y cambio.  Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio 14, 15, 16, 17,
en la + Resuelve problemas de y equivalencia 18, 19,
formulacién 'y cantidad e Modela objetos con formas geométricas y sus Evaluacion de
resolucion de <« Resuelve problemas de o Resuelve transformaciones 5to grado
problemas en regularidad, problemas de e Comunica su comprension sobre las formas y 19, 20, 21, 22
una variedad equivalencia y cambio. forma, relaciones geométricas Evaluacién de
de contextos. - Resuelve problemasde  movimientoy e Usa estrategias y procedimientos para orientarse en 6to grado
CNEB (2016). forma, movimiento y localizacion 8,15, 16, 17, 18

localizacién

el espacio

o1, 12, 20, 22,



* Resuelve problemas de

gestion de datos e

incertidumbre (CNEB,
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e Argumenta afirmaciones sobre relaciones
geomeétricas
¢ Representa datos con gréficos y medidas

2016) estadisticas o probabilidades Evaluacion de
¢ Resuelve . i
oblemas de  * Comunica la comprension de los conceptos 5to grado
pestién de estadisticos y probabilisticos. 23, 24, 25, 26
gatos o e Usa estrategias y procedimientos para recopilar y Evaluacion de
. . procesar datos 6to grado
incertidumbre ) o
e Sustenta conclusiones o decisiones en base a 023, 24, 25, 26,
informacién obtenida
Tabla 4
Variable 1: Matriz de preguntas de la variable conductas agresivas
Dimensién Indicadores N® De ITEMS Nivel y
ltems Rangos
Reacciona de manera 1) Cuando no estoy de acuerdo con mis amigos, discuto
alterada, se enrojece, abiertamente con ellos.
grita, insulta, eleva la 2) A menudo no estoy de acuerdo clon mis c_ompaﬁeros.II
Agresion VOz de manera 1,2,3. 4, 3) Cuando mis compafieros me mo estan, dlscutc_) con ellos.
bal : h 5 6 4) Cuando los demés no estan de acuerdo conmigo, no puedo
verba I ETEE [gelt TEser ' evitar discutir con ellos.
cgllar asu receptor en 5) Mis amigos dicen que discuto mucho. Muy bajo
situaciones 6) He amenazado a gente que conozco. [29 - 51]
cotidianas.
Reacciona de manera 7) De vez en cuando no puedo controlar el impulso de golpear a Bajo
rapida con golpes, otra persona. [52 - 74]
Agresion palmadas fuertes u 7,8,9, 8) S@ me molestan mucho, puedo golpear a,otra persona. _
fisica otros que agreden a 10, 11, 9) Sialguien me golpea, le respondo golpeandole también. Medio
12,13 10) Me suelo involucrar en las peleas algo mas de lo normal. [75-97]
Sus receptores 11) Sitengo que recurrir a la violencia para proteger mis derechos, lo
causando dolor u Alto

hago.
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dafios graves en 12) Hay personas que me provocan a tal punto que llegamos a [98 - 121]

situaciones pegarnos.

cotidianas. 13) No encuentro ninguna buena razén para pegar a una persona. Muy alto
[122 - 145]

Reacciona de forma
colérica suele insultar,

14) Me enojo rapidamente, pero se me pasa enseguida.
15) Cuando las cosas no me salen bien, muestro el enojo que tengo.

trar o golpear los 14,15, 16) Algunas veces me siento tan enojado como si estuviera a punto
| objetos para hacer 16,17, de estallar. .
ra ) 17) Soy una persona tranquila.
Szl ;u dgsacuerdo 18, L2 18) Algunos de mis amigos piensan que soy una persona impulsiva.
en discusiones o 20,21 19) Algunas veces me enojo sin razon.
intercambios de ideas. 20) Tengo dificultades para controlar mi genio.
21) He llegado a estar tan enojado que rompia cosas.
Muestra actitudes 22) A veces soy bastante envidiosa (0)
provocativas con 23) En ocasiones, siento que la vida me ha tratado injustamente.
intenciones de 24) Parece que siempre son otros los que tienen mas suerte que yo.
lastimar o provocar 22, 23, 25) Me pregunto por qué algunas veces me siento tan disgustado por
. algunas cosas.
Hostilidad. c.onfhc.tos en 24,25, 26) Sé que mis “amigos” hablan mal de mi a mis espaldas.
situaciones 26, 27, 27) Desconfio de desconocidos demasiado amigables.
cotidianas. 28, 29 28) Algunas veces siento que las personas se estan riendo de mi a
mis espaldas.
29) Cuando los demas se muestran especialmente amigables, me
pregunto qué querran.
Tabla 5

Matriz de preguntas de la variable Competencias matematicas

DlmenSIén |ndIC8.dOI’eS N° de items N|Ve| y Rangos

¢ Resuelve problemas .
de cantidad e

Escala de logros
de aprendizaje

Traduce cantidades a expresiones numéricas

. . , : Evaluacién de 5to grado
Comunica su expresion sobre los nimeros y las operaciones
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¢ Resuelve problemas
de regularidad,

equivalencia y
cambio.

¢ Resuelve problemas

de forma,
movimiento y
localizacion

¢ Resuelve problemas
de gestion de datos
e incertidumbre

Usa estrategias y procedimientos de estimacién y calculo
Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones

Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas
Comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas
Usa estrategias y procedimientos para encontrar reglas
generales

Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y
equivalencia

Modela objetos con formas geométricas y sus
transformaciones

Comunica su comprension sobre las formas y relaciones
geomeétricas

Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el
espacio

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas
Representa datos con gréficos y medidas estadisticas o
probabilidades

Comunica la comprensién de los conceptos estadisticos y
probabilisticos.

Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar
datos

Sustenta conclusiones o decisiones en base a informacion
obtenida

1,2,34,5,6,7,9, 10, 11,
12, 13, 14
Evaluacion de 6to grado
2,3,4,5,6,8,10,21

Evaluacién de 5to grado
8, 15, 16,17, 18
Evaluacion de 6to grado
7,9, 11, 13, 14, 15, 16, 17,
18, 19,

Evaluacion de 5to grado
19, 20, 21, 22
Evaluacién de 6to grado
8, 15, 16, 17, 18
1,12, 20, 22,

Evaluacion de 5to grado
23, 24, 25, 26
Evaluacién de 6to grado
23, 24, 25, 26,

Nivel inicio
(00 — 10)
[00 - 42]

C
Nivel proceso
(11 -13)
[43 - 54]
B
Nivel de logro
esperado
(14 - 17)
[55 - 70]
A
Nivel de logro
destacado
(18 — 20)
[71 - 80]
AD




CAPITULO IV

METODOLOGIA
4.1. Tipo, nivel y disefio de investigacion
4.1.1. Enfoque de lainvestigacion

El presente estudio se enmarca en el enfoque cuantitativo, el cual se
caracteriza por ser sistematico, estructurado y fundamentado en la
recoleccion y el andlisis de datos numéricos con el fin de responder
preguntas de investigacion y probar hipétesis previamente planteadas.
Segun Hernandez y Mendoza (2018), el enfoque cuantitativo “utiliza la
recoleccion y el analisis de datos para contestar preguntas de investigacion
y probar hipétesis previamente establecidas, confiando en la medicién
numérica y en el andlisis estadistico para establecer patrones de
comportamiento y probar teorias” (p. 87). En este sentido, se optd por este
enfoque porque permite examinar con precisién la relacién entre la
conducta agresiva y los logros de aprendizaje en el area de matematicas,
ofreciendo evidencia objetiva que contribuya a la comprension del

fendmeno estudiado.
4.1.2. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion se refiere a la clase de estudio que se realiza.
En ese sentido el tipo de investigacion orienta sobre la finalidad general del
estudio y sobre la manera de recoger los datos necesarios para llevar a

cabo nuestra investigacion.

Segun el propésito de la investigacion, este estudio “corresponde a

una investigacion basica o fundamental ya que busca el conocimiento de la
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realidad o de los fendmenos de la naturaleza, para contribuir a una
sociedad cada vez mas avanzada y que responda mejor a los retos de la

humanidad” (Arias, 2006, p. 23).

El nivel de investigacion, tal como lo propone Arias (2006), se

refiere "al grado de profundidad con que se aborda un objeto o fenébmeno"
(p.47).

En funcidn a esta descripcion es necesario precisar que el nivel de

investigacion que se emple6 corresponde al nivel correlacional.

La investigacion correlacional “permite medir el grado de relacion
entre dos o mas conceptos o variables” (Pallella y Martins, 2012 p. 94). Asi
mismo Hernandez et al., (2014) afirman que en este nivel "se pueden medir
dos o0 mas variables que se intentan ver si estan o no relacionadas en los

mismos sujetos y después se analiza la correlacion” (p. 152.)
4.1.3. Disefio de investigacion

El disefio de investigacion “es el plan, la estructura, la estrategia
general, de cardcter flexible, que orienta y guia al investigar para responder

al problema planteado” (Arias, 2006, p. 214).

Esta investigacion corresponde al disefio no experimental estas
investigaciones se realizan sin manipular deliberadamente las variables, se
trata de estudios en los que no se manipula la variable independiente para

ver su efecto sobre las otras variables.
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Vi

/
\

V2
Donde:
M = Muestra (conformada por los 34 estudiantes del V ciclo de la institucion
educativa particular Alvarez Thomas
V1 = Variable 1 (Conducta agresiva)
V2 = Variable 2 (Desarrollo de competencias en el &rea de matemética)
R = Relacién entre las variables.

4.2. Poblacién y muestra
4.2.1. Unidad de andlisis

Para Mayntz et al., (1988) quienes mencionan que la unidad de
analisis “son los elementos menores y no divisible que componen el
universo de estudio de una investigacion” (p. 7). La unidad de analisis se
establece de manera previa a la etapa de recoleccion de datos, para la
presente investigacion corresponde a cada uno de los estudiantes que
conforman la poblacion y muestra a analizarse. Para esta investigacion, la
unidad de andlisis se representa por cada estudiante que estuvo
matriculado en el V ciclo de EBR de la Institucion Educativa Particular

Alvarez Thomas de Espinar.
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4.2.2. Poblacion de estudio

La poblacion “es el conjunto de unidades de las que se desea
obtener informacién y sobre las que se van a generar conclusiones”
(Pallella y Martins, 2012 p. 105). Ademas, refieren ambos autores, “la
poblacion puede ser definida como el conjunto finito o infinito de elementos,
personas o0 cosas pertinentes a una investigacion y que en la mayoria de

situaciones suele ser inaccesible”.

Por ello la poblacién en el presente trabajo de investigacién estuvo
conformada por los 126 estudiantes de ambos géneros que estan
matriculados en educacion primaria de la Institucién Educativa Particular

Alvarez Thomas de la provincia de Espinar.

Tabla 6
Poblacion de la investigacion
Grado y seccidn Nifios Nifias
1ro A 11 6
1ro B 7 6
2do A 7 11
3roA 14 8
4to A 9 10
5to A 3 6
5to B 7 8
6to A 4 6
62 64
TOTAL 126

Nota. Nominas de matricula de la IE

4.2.3. Tamaio de muestra

Segun Hernandez y Mendoza (2018), “una muestra es un subgrupo
de la poblacién del cual se recolectan los datos y que debe definirse y
delimitarse claramente, ya que de ella depende la posibilidad de generalizar

los resultados” (p. 172).
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La muestra estuvo conformada por los 34 estudiantes del V ciclo de
Educacion Basica Regular de la Institucion Educativa Particular Alvarez

Thomas de Espinar; se distribuyen y especifican a continuacion.

Tabla 7
Muestra de investigacién

Grado y seccion Nifios Nifias
5to A 3 6
5to B 7 3
6to A 4 6

14 20
Total 34

Nota. Nominas de matricula de la IE

4.2.4. Técnicas de seleccion de muestra

El tipo de muestreo utilizado fue no probabilistico de tipo intencional.
La poblacion estuvo conformada por todos los estudiantes del nivel de
educacién primaria de la institucién educativa, desde el primer hasta el sexto
grado; mientras que la muestra estuvo constituida por los estudiantes del
quinto grado, seccion “A”. La seleccion de los participantes respondio a
criterios previamente establecidos por el investigador, tales como la
pertinencia del grado con las variables de estudio, la etapa de desarrollo
correspondiente al V ciclo de educacion primaria y la accesibilidad para la
aplicacion de los instrumentos. Este tipo de muestreo resulta adecuado
cuando no se busca la generalizacion estadistica de los resultados, sino el

analisis detallado de un grupo especifico que presenta caracteristicas
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relevantes para el estudio, en coherencia con el enfoque cuantitativo y el

disefo correlacional adoptado en la investigacion.
4.3. Técnicas de recoleccion de informacion

La recoleccion de datos viene a ser la forma o manera de obtener la
informacion, es decir de qué manera vamos a acopiar los datos para lograr

los objetivos de la investigacion.

Para obtener los datos o informacion en el presente estudio de
investigacion se emple6 como técnica fundamental a la encuesta y en ambos
casos como instrumento al cuestionario ya que para la segunda variable se
empled la prueba objetiva o de evaluacion. Por ello, Pallella y Martins (2012)
afirman que la encuesta “es una técnica destinada a obtener datos de varias
personas cuyas opiniones interesan al investigador”. (p. 123) en relacion a
lo explicado para ello, se utiliz6 un listado de preguntas o afirmaciones
escritas que se entregan a los sujetos objeto de estudio quienes, y que, en

forma andnima, las responden por escrito.

Para la primera variable se emple6 como instrumento un test de
apreciacion o percepciéon, y para la segunda variable una prueba de

evaluacion.
4.4. Técnicas de analisis e interpretaciéon de la informacion

e Una vez obtenida la informacién, se procedid6 a su analisis y
transformacién en conclusiones mediante una secuencia metodolégica
estructurada. Este proceso requirié de etapas claramente definidas para

garantizar la validez y confiabilidad de los resultados.
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e En primer lugar, se realizo la codificacién de los datos, asignando valores
numéricos a cada alternativa de respuesta. Posteriormente, esta
informacion se organizé en una base de datos sistematizada, donde se
registraron las respuestas de cada estudiante de manera individual,
manteniendo un orden logico y coherente. Esta fase incluyd procesos de
clasificacion, seleccion, ordenamiento y tabulacion de los datos.
Finalmente, los resultados se presentaron mediante tablas y graficos
estadisticos, disefiados especificamente para responder a los objetivos
planteados en la investigacion.

e Concluido el procesamiento estadistico, se llevo a cabo el analisis critico
de los resultados, seguido de su interpretacion contextualizada. Esta
etapa fue fundamental para comprender el alcance de los hallazgos,
establecer relaciones entre las variables estudiadas y derivar
conclusiones validas que respondieran a los propdsitos iniciales de la
investigacion. El proceso interpretativo permitié obtener una vision integral

de los resultados y sentar las bases para las recomendaciones finales.

4.5. Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipodtesis

planteadas

Para la contrastacion de las hipotesis formuladas en la presente
investigacion se emplearon técnicas de andlisis estadistico acordes con la
naturaleza de las variables y el disefio del estudio. Previamente, se evalud la
distribucion de los datos mediante la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk,
determindndose que los datos no seguian una distribucién normal (p < 0.05). En

funcién de ello, se optd por el uso de pruebas estadisticas no paramétricas.
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La técnica estadistica utilizada para el contraste de las hipétesis fue el
coeficiente de correlacion Rho de Spearman, el cual resulta adecuado para
analizar la relacién entre variables de tipo ordinal o cuando no se cumple el
supuesto de normalidad. Para el analisis se considerd un nivel de confianza del
95% y un nivel de significancia de 0.05 (a = 0.05). La hipdtesis nula establecio la
inexistencia de relacion entre las variables de estudio (p = 0), mientras que la
hipotesis alternativa planted la existencia de una relacion estadisticamente

significativa.

Los criterios de decision se basaron en el valor de significancia
estadistica, rechazandose la hipotesis nula cuando p < 0.05 y aceptandose
cuando p > 0.05. Esta técnica permitio determinar de manera objetiva la
aceptacion o rechazo de las hipétesis planteadas, garantizando conclusiones

validas y coherentes con los objetivos de la investigacion.



CAPITULO V

RESULTADOS DE INVESTIGACION

Los resultados de investigacion son los hallazgos concretos obtenidos
tras analizar los datos recopilados en un estudio. Representan la evidencia
empirica que responde a las preguntas o hipétesis planteadas, y son la base
para las conclusiones.

5.1. Resumen del procesamiento de casos

Tabla 8
Resumen del procesamiento de casos

Casos
Valido Perdidos Total

N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje

Conducta Agresividad 34 100,0% 0 0,0% 34 100,0%

Competencias Mateméticas 34 100,0% 0 0,0% 34 100,0%

Nota. Analisis estadistico en SPSS
Descripcion e interpretacion de los resultados:

La tabla de procesamiento de casos indica que para ambas variables
analizadas como son, conducta agresivay competencias matematicas se
observa lo siguiente:

o Se cont6 con 34 casos validos (100% de la muestra)
o 00 casos perdidos (0% de la muestra)
La relevancia de este resultado radica en la Integridad de los datos, en otras
palabras, la ausencia total de casos perdidos (0%), esto garantiza que:
o No haya problemas en la recoleccion o registro de datos
o Todas las pruebas estadisticas se aplicaron sobre el 100% de la muestra
inicial

o Los resultados no presentan sesgos por datos faltantes
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En ese sentido, la muestra seleccionada se mantuvo constante para todas las

variables analizadas, esto valida las correlaciones realizadas.

5.2. Analisis estadistico de la variable conducta agresiva

Tabla 9
Nivel de conducta agresiva

Conducta agresiva

Niveles Rangos Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
Muy bajo [29 - 51] 2 59 59
Bajo [52 - 74] 20 58,8 64,7
Medio [75 - 97] 11 32,4 97,1
Alto [98 - 121] 1 2,9 100,0
Total 34 100,0

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS

Figura 3
Nivel de conducta agresiva
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Descripcion e interpretacion de los resultados:
En una muestra de 34 estudiantes de primaria de una institucion educativa

privada, los resultados sobre conducta agresiva muestran que:

o EI58.8% de los estudiantes (n=20) presentan un nivel bajo de agresividad
con puntuaciones entre 52-74.

e El 32,4% de los estudiantes (n=11) se ubican en el nivel medio, con
puntuaciones entre 75-97, indicando conductas agresivas ocasionales.

e Solo el 5.9% de los estudiantes (n=2) y 2.9% (n=1) registran niveles muy
bajo con puntuaciones entre 29-51 y nivel alto con puntuaciones entre 98-
121, respectivamente.

e EI 97,1% de los estudiantes acumulado no supera el nivel medio, lo que

sugiere una predominancia de conductas no disruptivas en este contexto.

Los resultados revelan que, en esta institucidon educativa de nivel primario,
predomina una conducta agresiva de nivel bajo (58.8%), seguida de un nivel
medio (32.4%), mientras que los niveles muy bajo y alto presentan frecuencias
minimas (5.9% y 2.9%, respectivamente). Este patron sugiere que, si bien la
mayoria de estudiantes muestra bajos indices de agresividad, existe un grupo
considerable que presenta conductas agresivas ocasionales, las cuales podrian

tener implicancias sutiles pero relevantes en el clima escolar y el aprendizaje.

La escasa presencia de agresividad alta (solo un caso) podria atribuirse a las
caracteristicas propias del contexto privado, donde factores como una mayor
supervision, programas de formacion en habilidades socioemocionales y un
entorno mas estructurado suelen actuar como factores protectores. Sin embargo,

el 32.4% de estudiantes en el nivel medio indica que conductas como la agresion
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verbal o relacional, aunque no sean extremas, persisten y merecen atencion.
Estas manifestaciones podrian estar asociadas a dinamicas internas del aula,
como la competencia académica, la presién por el rendimiento o dificultades en
la gestidbn emocional, factores que en entornos privados suelen ser menos

explorados.

5.2.1. Andlisis estadistico de la dimension agresidn verbal

Tabla 10
Nivel de la dimension agresion verbal

Agresion verbal

Niveles Rangos Frecuencia Porcentaje ;):aneur};ji
Muy Bajo [6 - 10] 8 23,5 23,5
Bajo [11 - 15] 12 35,3 58,8
Medio [16 - 20] 13 38,2 97,1
Alto [21 - 25] 1 2,9 100,0
Total 34 100,0

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS
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Figura 4

Nivel de la dimension agresién verbal

Descripcion e interpretacion de los resultados:

« Elnivel medio presenta la mayor frecuencia porcentual con el 38,2%, (n=13),
seguido del nivel bajo con el 35,3% de los estudiantes (n=12).

e Nivel muy bajo agrupa al 23,5% de los estudiantes (n=8), mientras que
el nivel alto presenta a penas un 2,9% (n=1).

« EI97.1% de los estudiantes se ubica en los rangos muy bajo, bajo o medio,
evidenciando una baja incidencia de agresion verbal extrema.

Los resultados hallados indican que la agresion verbal en la institucion
privada se concentra principalmente en niveles medio y bajo, con solo un caso
en nivel alto. Este patrén difiere del observado en la conducta agresiva general,
donde predominaba el nivel bajo, sugiriendo que las manifestaciones verbales
como los insultos, burlas o descalificaciones son mas frecuentes que otras

formas de agresion en el contexto escolar analizado. La presencia de un 38,2%
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de estudiantes en el nivel medio indica que, aunque no se trate de agresividad
grave, estas conductas podrian normalizarse entre pares, afectando el clima
emocional del aula.

La escasa agresion verbal alta con apenas el 2.9% podria atribuirse a las
politicas de convivencia de la institucion, que probablemente sancionan las
expresiones verbales extremas. Sin embargo, la prevalencia de
niveles medio y bajo sugiere que las pequefas agresiones cotidianas persisten,
lo que podria relacionarse con dinamicas como la competencia académica o la
gestion inadecuada de conflictos entre estudiantes. Estas formas tenues de
agresion pueden afectar la autoestima de los estudiantes y dificultar el trabajo

colaborativo en el area de matematicas.

5.2.2. Andlisis estadistico de la dimensién agresion fisica

Tabla 11

Nivel de la dimension agresion fisica

Agresion fisica

: . : Porcentaje
Niveles rangos Frecuencia Porcentaje
acumulado
Muy bajo [7-12] 10 29,4 29,4
Bajo [13 - 18] 17 50,0 79,4
Medio [19 - 24] 6 17,6 97,1
Alto [25 - 30] 1 2,9 100,0
Total 34 100,0

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS
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Figura 5

Nivel de la dimension agresion fisica

Descripcioén e interpretacion de los resultados:

o EI 29,4% (10 estudiantes) presenta un nivel muy bajo de agresién fisica

o EI50% (17 estudiantes) se ubica en el nivel bajo, sumando asi el 79,4%
de la muestra con manifestaciones fisicas agresivas minimas.

e Porotrolado, el 17,6% (6 estudiantes) muestra un nivel medio de agresion
fisica, y solo un 2,9% (1 estudiante) alcanza el nivel alto.

« El porcentaje acumulado revela que el 97,1% de los estudiantes se sitla
por debajo del nivel alto, lo que indica una prevalencia reducida de
conductas agresivas fisicas en esta poblacién estudiantil.

El andlisis de estos datos sugiere que las conductas agresivas de tipo
fisico no son un problema generalizado en el grupo estudiado, ya que la gran

mayoria presenta niveles bajos o muy bajos. Esta distribucion podria reflejar un
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ambiente escolar con estrategias efectivas de manejo conductual o
caracteristicas particulares de los estudiantes que limitan la expresion de
agresividad fisica. Sin embargo, la presencia de un pequefio porcentaje en
niveles medio y alto indica que, aunque minoritarios, existen casos que requieren
atencion individualizada. Al relacionar estos hallazgos con el rendimiento en
matematicas, la escasa presencia de agresion fisica alta sugiere que este tipo
especifico de conducta agresiva probablemente no sea un factor determinante

en los logros de aprendizaje en esta area.

5.2.3. Andlisis estadistico de la dimensién ira

Tabla 12

Nivel de la dimension ira

Dimension Ira

. . . Porcentaje
Niveles rangos Frecuencia  Porcentaje
acumulado
Muy bajo [8 - 14] 5 14,7 14,7
Bajo [15 - 21] 13 38,2 52,9
Medio [22 - 28] 15 44,1 97,1
Alto [29 - 34] 1 2,9 100,0
Total 34 100,0

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS
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Figura 6

Nivel de la dimension ira

Descripcion e interpretacion de los resultados:

El nivel medio presenta la mayor frecuencia con el 44.1% de los

estudiantes (n=15).
o El nivel bajo muestra una frecuencia considerable con el 38.2% de los
estudiantes (n=13).
o El nivel muy bajo representa el 14.7% de los estudiantes (n=5).
o El nivel alto es minimo con el 2.9% de los estudiantes (n=1)
o EI97.1% de los estudiantes se ubica en los niveles muy bajo, bajo o medio
Los resultados de la dimensién ira indican un patron preocupante en esta
poblacién estudiantil, donde el nivel medio presenta la mayor concentracion de
casos con el 44,1% de los estudiantes, seguido del nivel bajo con el 38.2% de
los estudiantes. Este predominio de niveles medio y bajo indica que, aunque

pocos estudiantes manifiestan momentos intensos de ira con solo el 2,9% en el
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nivel alto, una proporcion significativa experimenta estados emocionales de
irritabilidad o enfado con cierta regularidad.

La alta frecuencia en el nivel medio sugiere que muchos estudiantes
podrian estar lidiando con dificultades en la regulacién emocional, lo que en el
contexto académico puede traducirse en problemas de atencién, menor
tolerancia a la frustracibn ante tareas complejas y posibles conflictos
interpersonales. Particularmente en el &rea de matematicas, donde el proceso
de aprendizaje requiere persistencia ante los errores, esta predisposicion

emocional podria afectar negativamente el rendimiento.

5.2.4. Andlisis estadistico de la dimensién hostilidad

Tabla 13

Nivel de la dimension hostilidad

Hostilidad

Niveles Rangos Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
Muy bajo [8 - 14] 7 20,6 20,6
Bajo [15 - 21] 14 41,2 61,8
Medio [22 - 28] 10 29,4 91,2
Alto [29 - 34] 3 8,8 100,0

Total 34 100,0

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS



80

Figura 7

Nivel de la dimensién hostilidad

Descripcion e interpretacion de los resultados:

El nivel bajo presenta la mayor frecuencia con el 41.2% de los estudiantes
(n=14).
« En el nivel medio se muestra una frecuencia significativa con el 29,4% de
los estudiantes (n=10).
o En el nivel muy bajo esta representado con el 20.6% de los estudiantes
(n=7).
« En el nivel alto se registran solo 3 casos que representa al 8.8%.
« EI 91.2% de los estudiantes se encuentra en niveles muy bajo, bajo o
medio
Los resultados en la dimension de hostilidad presentan un panorama
donde predominan los niveles bajo y medio, sumando entre ambos el 70,6% de

la muestra. Sin embargo, resulta particularmente relevante la presencia de un
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8.8% de estudiantes en el nivel alto, porcentaje que triplica al observado en otras
dimensiones como ira o agresion verbal. Este dato sugiere que, aunque la
mayoria de los alumnos muestra bajos niveles de hostilidad, existe un grupo
reducido pero significativo que presenta actitudes de resentimiento,
desconfianza o negativismo marcados.

La presencia de hostilidad en el ambiente escolar, especialmente en esos
casos mas elevados, puede generar un clima de tensiéon que afecte tanto las
relaciones interpersonales como los procesos de aprendizaje. En el contexto
especifico de las matematicas, esta actitud hostil podria manifestarse como
resistencia a las explicaciones del docente, rechazo a trabajar en equipo o falta
de apertura para aceptar correcciones. Es importante destacar que, a diferencia
de manifestaciones mas explicitas como la agresion verbal, la hostilidad suele
expresarse de manera mas sutil pero igualmente perjudicial para el clima de
aprendizaje.

5.3. Andlisis estadistico de la variable competencias matematicas

Tabla 14

Nivel de la variable competencias matematicas

Competencias matematicas

Niveles Rangos  Frecuencia Porcentaje Zsl::&t:éi
En inicio [00 - 42] 15 44,1 441
En proceso [43 - 54] 9 26,5 70,6
Logro esperado [55 - 70] 10 29,4 100,0
Logro destacado [71 - 80] 0 0 100.0
Total 34 100,0

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS
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Figura 8

Nivel de la variable competencias matematicas

Descripcidn e interpretacion de los resultados:

En el nivel inicio se presenta la mayor frecuencia porcentual con 44,1%
de los estudiantes (n=15)
« En el nivel de logro esperado se muestra un porcentaje importante de
29,4%. (n=10)
« En el nivel de En proceso se encuentra el 26.5% de los estudiantes (n=9)
« Ningun estudiante alcanza el nivel "Logro destacado”
o EI70,6% de los estudiantes se ubica en los niveles inferiores, es decir en
inicio y en proceso.
Los resultados revelan un resultado algo preocupante en el desempefio
matematico, donde casi la mitad de los estudiantes con el 44.1% se encuentra
en el nivel mas bajo de logro ("En inicio"). Este dato contrasta significativamente

con el 29.4% que alcanza el nivel esperado, mientras que ningun estudiante
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logra un desempefio destacado. La predominancia de niveles bajos e
intermedios (70.6% combinado) sugiere dificultades generalizadas en el dominio
de competencias matematicas en esta poblacion estudiantil.

Estos hallazgos adquieren mayor relevancia al considerarlos en relacion
con los datos previos sobre conducta agresiva. El hecho de que la mayoria de
los estudiantes presente simultdneamente bajos niveles de logros en
matematicas y diversos grados de conductas disruptivas especialmente en
dimensiones como hostilidad e ira, sugiere una posible interrelacion entre estos
factores. La frustracion académica podria estar alimentando las conductas
agresivas, o viceversa, las dificultades emocionales podrian estar interfiriendo

con el aprendizaje matematico.

5.3.1. Andlisis estadistico de la competencia resuelve problemas de

cantidad

Tabla 15

Nivel de la competencia resuelve problemas de cantidad

Resuelve problemas de Cantidad

Niveles Rangos Frecuencia Porcentaje gfj;eur}ﬂ?)
En inicio [00 - 10] 12 35,3 35,3
EN proceso [11-13] 2 5,9 41,2
Logro esperado [14 - 17] 9 26,5 67,6
Logro destacado [18 - 20] 11 32,4 100,0
Total 34 100,0

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS
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Figura 9

Nivel de la competencia resuelve problemas de cantidad

Descripcion e interpretacion de los resultados:

« En el nivel "En inicio" presenta la mayor frecuencia porcentual con el
35.3% de los estudiantes (n=12)

e En el nivel de "Logro destacado” se muestra un desempefio favorable o
significativo con el 32,4% de los estudiantes (n=11)

e En el nivel "Logro esperado” se visualiza un 26.5% de los estudiantes
(n=9).

e En el nivel "En proceso"” se observa la menor frecuencia (5.9%, n=2)

e Se puede apreciar una polarizacion en los resultados: 67.6% se distribuye
entre los extremos ("En inicio" y "Logro destacado")
Los resultados revelan una distribucion bimodal en la competencia de

resolucién de problemas de cantidad, donde coexisten dos grupos principales:
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un 35.3% con dificultades significativas ("En inicio”) y un 32.4% con desempefio
sobresaliente ("Logro destacado"). Esta polarizacion sugiere profundas
diferencias en el dominio de habilidades cuantitativas basicas de aritmética entre
los estudiantes. El reducido porcentaje en el nivel "En proceso” (5.9%) indica una
escasa transicion entre los niveles extremos, lo que podria reflejar brechas en
los procesos de ensefianza o en los mecanismos de nivelacion.

El contraste entre estos resultados y los obtenidos en competencias
matematicas generales (donde predominaban los niveles bajos) es
particularmente interesante. Mientras que en el desempefio global matematico
solo el 29.4% alcanzaba el logro esperado, en esta competencia especifica el
58.9% (suma de ambos niveles "Logro esperado” y "Logro destacado")
demuestra dominio adecuado. Esto podria indicar que las dificultades
matematicas de los estudiantes se concentran en otras competencias como
forma, movimiento o gestion de datos, mientras que en el manejo de cantidades
muestran mejor desempefio relativo.

5.3.2. Andlisis estadistico de la competencia resuelve problemas de

regularidad, equivalenciay cambio.

Tabla 16
Nivel de la competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

Resuelve problemas de regularidad, equivalenciay cambio

Niveles Rangos  Frecuencia Porcentaje Z(?L:(;fSI?éi
En inicio [00 - 10] 17 50,0 50,0
En proceso [11 - 13] 11 32,4 82,4
Logro esperado [14 - 17] 6 17,6 100,0
Logro destacado [18 - 20] 0 0.0 100.0
Total 34 100,0

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS
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Figura 10:
Nivel de la competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

Descripcion e interpretacion de los resultados:
e En el nivel "En inicio" se concentra la mitad de los estudiantes (50.0%,
n=17)
o En el nivel "En proceso" casi un tercio de la muestra estan en este nivel,
con el 32,4% (n=11)
e En el nivel "Logro esperado” se agrupa al 17.6% (n=6)
« Ningun estudiante alcanza el nivel "Logro destacado"
e 82.4% de los estudiantes se ubica en los niveles inferiores de inicio y
proceso.
Los resultados evidencian dificultades en el desarrollo de esta
competencia matematica especifica, donde la mitad de los estudiantes se

encuentra en el nivel mas bajo de desempefio y solo el 17,6% alcanza el logro
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esperado. Esta situacion es particularmente preocupante si se compara con los
resultados en "Resuelve problemas de cantidad"”, donde se observaba un 58.9%
de estudiantes en niveles satisfactorios. La marcada diferencia sugiere que las
habilidades relacionadas con el algebra como patrones, ecuaciones y cambios
representan un desafio significativamente mayor para los estudiantes que el
trabajo con cantidades concretas.

El alto porcentaje en nivel "En inicio" (50%) podria estar relacionado con
la naturaleza abstracta de esta competencia, que requiere habilidades de
generalizacion y pensamiento algebraico inicial. Estas dificultades podrian verse
agravadas por los problemas de conducta previamente identificados como laira,
la hostilidad entre otros, ya que el trabajo en esta competencia demanda mayor
perseveranciay tolerancia a la frustracion que el manejo de cantidades discretas.
La ausencia total de estudiantes en nivel destacado refuerza la necesidad de
revisar las estrategias didacticas empleadas para ensefiar estos contenidos.
5.3.3. Andlisis estadistico de la competencia resuelve problemas de

forma, movimiento y localizacion.

Tabla 17
Nivel de la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién

Niveles Rangos  Frecuencia Porcentaje z:;:unltii
En inicio [00 - 10] 19 55,9 55,9
En proceso [11 - 13] 0 0.0 55,9
Logro esperado [14 - 17] 11 32,4 88,2
Logro destacado [18 - 20] 4 11,8 100,0
Total 34 100,0

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS
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Figura 11
Nivel de la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

Descripcidn e interpretacion de los resultados

Los resultados muestran que en el nivel "Inicio" presenta la mayor
frecuencia (55.9%, n=19), superando a la mitad de la muestra.

En el nivel de "Logro esperado” muestra una frecuencia importante con el
32,4% (n=11).

En el nivel de “logro destacado” se registran 4 casos representando el
11.8%.

Hay ausencia total de estudiantes en el nivel de "En proceso” (0%).

El 55.9% de los estudiantes se ubica en el nivel mas bajo de desempenio.

Los resultados indican un panorama critico en el desarrollo de esta

competencia geométrica y espacial. Mas de la mitad de los estudiantes (55.9%)

se encuentran en el nivel inicial de logro, lo que indica dificultades generalizadas
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para resolver problemas que involucran formas geomeétricas, ubicacion espacial
0 movimiento. La ausencia completa de estudiantes en el nivel "En proceso” (0%)
es particularmente llamativa, ya que sugiere una brecha abrupta entre quienes
comprenden los conceptos basicos y quienes han alcanzado el nivel esperado.
Esta discontinuidad podria reflejar carencias en los procesos de ensefianza
intermedios o0 en las estrategias de transicion entre niveles de complejidad.

Es destacable que, pese al predominio del nivel inicial, un 44.2% de
estudiantes (sumando "Logro esperado” y "destacado") demuestra competencia
en esta area. Esta polarizaciéon con mayoria en el nivel mas bajo pero un grupo
significativo con buen desempefio podria indicar que las dificultades se
concentran en aspectos especificos de la competencia (como visualizacion
espacial o aplicacion de transformaciones geométricas) que resultan
especialmente desafiantes para parte de la poblacion estudiantil. La presencia
de un 11.8% en nivel destacado, aunque modesta, sefiala que algunos
estudiantes han desarrollado habilidades espaciales avanzadas.

5.3.4. Andlisis estadistico de la competencia resuelve problemas de

gestion de datos e incertidumbre

Tabla 18

Nivel de la competencia resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

Resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre

Niveles Rangos Frecuencia Porcentaje :sl;;e:lfcjji
En inicio [00 - 10] 22 64,7 64,7
En proceso [11-13] 0 0.0 64,7
Logro esperado [14 - 17] 10 29,4 94,1
Logro destacado [18 - 20] 2 5,9 100,0
Total 34 100,0

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS
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Figura 12

Nivel de la competencia resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

Descripcidn e interpretacion de los resultados:

En el nivel "En inicio" se concentra la mayoria de estudiantes con el 64.7%
del total (n=22), evidenciando dificultades generalizadas.
e En el nivel de "Logro esperado” se agrupa al 29,4% (n=10).
e En el nivel de "Logro destacado” presenta solo 2 casos (5.9%).
« Existe ausencia total de estudiantes en nivel "En proceso"” (0%).
« Se observa también que casi dos tercios de la muestra (64.7%) muestran
desempeifio inicial en esta competencia.

Los resultados revelan que la competencia gestion de datos e
incertidumbre representa el area de mayor dificultad entre las competencias
matematicas evaluadas, con el porcentaje mas alto de estudiantes en el nivel de
inicio (64.7%) en comparacion con las demas dimensiones analizadas. La

completa ausencia de alumnos en el nivel "En proceso" (0%) patrén que se repite
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en la competencia de forma y localizacion sugiere una brecha critica en el
desarrollo progresivo de habilidades para organizar, interpretar y predecir
informacion estadistica. Este salto entre niveles podria deberse a la naturaleza
abstracta de los conceptos probabilisticos o a insuficiencias en la ensefianza de
estrategias para analizar datos.

Aunque un 35.3% de estudiantes (sumando "Logro esperado” y
"destacado") demuestra competencia en esta area, la proporcion es
significativamente menor que en otras dimensiones mateméticas. La minima
presencia en nivel destacado (5.9%) refuerza el caracter desafiante de esta
competencia. Estas dificultades podrian estar relacionadas con la escasa
exposicion a situaciones reales de recoleccion y andlisis de datos en el aula, o
con la falta de conexion entre los conceptos estadisticos y su aplicacién practica.

5.4. Andlisis de las pruebas estadisticas

Protocolo de verificacion de normalidad
a. Hipotesis estadisticas:
o Hy: los datos provienen de una poblacién normalmente distribuida.
o Hj: los datos no provienen de una distribucion normal.
b. Niveles de significancia:
o Intervalo de confianza del 95% (IC 95%)
o Nivel de significancia fijado en 0.05 0 5%
c. Prueba seleccionada:
o Shapiro-Wilk (W) para n < 50 (menor a 50 datos)

d. Regla de decision:

o Sip<0,05rechazamos la Ho y aceptamos la Hi1

o Sip >=0,05 aceptamos la Ho y rechazamos la Hi
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Prueba de normalidad

Tabla 19:

Prueba de normalidad

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Conductas agresivas  ,082 34 ,200° 991 34 ,993
Competencias 091 34 2000 745 34 036

matematicas

*, Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Interpretacion de los resultados de normalidad:
a. Paralavariable "conductas agresivas":
Prueba de Shapiro-Wilk:
e Estadistico W =0.991 (muy cercano a 1)
e Valor p=0.993
El resultado indica que no se debe de rechazar la hipotesis nula (Ho)
de normalidad (p > 0.05). Los datos de conductas agresivas siguen una
distribuciéon normal.
b. Paralavariable "competencias matematicas":
Prueba de Shapiro-Wilk:
e Estadistico W =0.745
e Valorp =0.036
Los resultados evidencian que la variable conductas agresivas

presenta una distribucion normal, mientras que la variable competencias
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matematicas no cumple con el supuesto de normalidad. En consecuencia,
para el analisis de la relacion entre ambas variables, se emplea el uso de
pruebas estadisticas no paramétricas, como el coeficiente de correlacién Rho
de Spearman, dado que no se cumple el criterio de normalidad en todas las
variables analizadas.
Niveles de correlacion de Spearman

Interpretacion de coeficiente de correlacion de Spearman (Szmidt y

Kacprzyk 2011) en base a la siguiente tabla donde se observa los rangos que

van de -1 a 1 pasando por el cero (0)

Tabla 20

Niveles del coeficiente de correlacion de Spearman

Niveles de correlaciones

-1 Correlacion negativa grande y perfecta
-0.9a-0.99 Correlacion negativa muy alta
-0.7 a-0.89 Correlacion negativa alta
-0.4 a-0.69 Correlacion negativa moderada
-0.2a-0.39 Correlacion negativa baja
-0.01a-0.19 Correlacion negativa muy baja 0 Correlacion nula
0.01a0.19 Correlacion positiva muy baja
0.2a0.39 Correlacion positiva baja
0.4 a0.69 Correlacion positiva moderada
0.7a0.89 Correlacion positiva alta
0.9a0.99 Correlacion positiva muy alta
1 Correlacion positiva grande y perfecta

Nota. Tomado de Szmidt y Kacprzyk 2011



5.5. Analisis estadistico para el objetivo general

Hipodtesis nula
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e No existe relacion significativa entre la conducta agresiva y el logro de

aprendizajes en competencias matematicas en estudiantes del V ciclo de la

Institucion Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024.

Hipotesis alterna

e Existe relacién significativa entre la conducta agresiva y el logro de

aprendizajes en competencias matematicas en estudiantes del V ciclo de la

Institucion Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024.

Tabla 21:

Prueba de hipotesis general

Correlaciones

Competencias

A . .
gresividad Matematicas
Coef|C|e.n,te de 1,000 o
Conducta correlacion
Agresividad Sig. (bilateral) 940
Rho de N ” Ny
Spearman Coefllczle_n,te de 013 000
Competencias correlacion
Matematicas Sig. (bilateral) 1940
N 34 34

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS

Descripcion e interpretacion de los resultados:

El analisis de correlacion de Spearman entre conducta agresiva y competencias

matematicas en la muestra de 34 estudiantes revela que:

e El coeficiente hallado de p =

practicamente inexistente entre ambas variables.

-0.013, lo que indica una correlacion
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e El valor de significancia (p = 0.940) supera ampliamente el umbral de 0.05,
confirmando que esta débil asociacién no es estadisticamente significativa.

e demas, la consistencia en el tamafio de la muestra (N = 34) para ambas
variables asegura la uniformidad del analisis.

La ausencia de correlacién significativa sugiere que, en este contexto
educativo especifico, la agresividad no incide directamente en el rendimiento
académico del area de matemética de los estudiantes, ni viceversa. Este
hallazgo podria explicarse posiblemente, primero, que el efecto moderador de
variables no medidas como la calidad de la ensefianza o el apoyo familiar
podrian estar amortiguando el impacto potencial de la agresividad; o que las
caracteristicas particulares de la institucibn privada como protocolos de
convivencia, seguimiento individualizado limitan la manifestacion de conductas
disruptivas en el aprendizaje; otra posible explicacion puede deberse a la
posibilidad de que la agresividad, medida de forma global, no capture
dimensiones especificas como la ira o la hostilidad que si podrian afectar
competencias matematicas concretas. Estos resultados destacan la necesidad
de explorar otros factores psicoeducativos como la ansiedad matematica o la
motivacion como predictores mas relevantes del desempefio académico en esta
muestra seleccionada. Se recomienda complementar el analisis con métodos

cualitativos para entender mejor esta dinamica.
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5.6. Analisis estadistico para el objetivo especifico 1

Hipdtesis especifica nula

e La conducta agresiva no se relaciona significativamente con el logro de
aprendizajes de la competencia resuelve problemas de cantidad en
estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa Alvarez Thomas de
Espinar, 2024.

Hipotesis especifica alterna

e La conducta agresiva se relaciona significativamente con el logro de
aprendizajes de la competencia resuelve problemas de cantidad en
estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa Alvarez Thomas de
Espinar, 2024.

Tabla 22:

Prueba de hipdtesis especifica 1

Correlaciones

Conducta Resuelve
Agresividad ErOETES O
Cantidad
e
Coe |C|e.n,te de 1,000 000
Conducta correlacion
Agresividad Sig. (bilateral) : ,958
Rho de N 34 34
Spearman Coeficiente de
Resuelve eaElEEET -,009 1,000
problemas de - -
Cantidad Sig. (bilateral) ,958
N 34 34

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS

Descripcion e interpretacion de los resultados

La prueba de correlacion de Spearman entre la conducta agresivay el
logro en la competencia "Resuelve problemas de cantidad" muestra:

o Coeficiente de correlacion (p): -0.009 (practicamente cero).
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e Valor de significancia (p): 0.958 (muy superior al a = 0.05).
« Tamafo muestral (N): 34 estudiantes.

Los resultados muestran una correlacion practicamente nula (p = -0.009)
y no significativa (p = 0.958) entre la conducta agresiva y el logro en la
competencia Resuelve problemas de cantidad, lo que indica que no existe una
relacion lineal estadisticamente relevante entre estas variables en la muestra
estudiada. Esto sugiere que, al menos en este contexto especifico, los niveles
de agresividad de los estudiantes no afectan significativamente su capacidad
para trabajar con cantidades numéricas, resolver operaciones basicas o
comprender problemas aritméticos. El hallazgo es particularmente interesante
porque contradice la hipotesis inicial, revelando que incluso en estudiantes con
conductas agresivas, el desempefio en esta competencia matematica concreta
parece mantenerse independiente de sus dificultades conductuales.

Esta ausencia de correlacion podria deberse a varios factores: primero, la
naturaleza concreta y procedimental de la competencia Resuelve problemas de
cantidad podria hacerla menos susceptible a interferencias emocionales o
conductuales en comparacion con otras areas matematicas mas abstractas;
segundo, el entorno educativo de la institucion posiblemente con estrategias de
ensefianza estructuradas y apoyo individualizado podria estar mitigando el
impacto potencial de la agresividad en el aprendizaje; y tercero, la medicién
global de la agresividad podria no estar capturando dimensiones especificas
como la impulsividad o frustracién durante las evaluaciones que si podrian
afectar el rendimiento. Ademas, es posible que otros factores, como la

motivacion intrinseca hacia las matematicas o la calidad de la ensefianza
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recibida, tengan un peso mayor en el desarrollo de esta competencia especifica
gue las conductas agresivas generales.

5.7. Andlisis estadistico para el objetivo especifico 2

Hipdtesis especifica nula

e La conducta agresiva no se relaciona significativamente con el logro de
aprendizajes en la competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio en estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa
Alvarez Thomas de Espinar, 2024.

Hipotesis especifica alterna

e La conducta agresiva se relaciona significativamente con el logro de
aprendizajes en la competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio en estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa
Alvarez Thomas de Espinar, 2024.

Tabla 23:

Prueba de hipdtesis especifica 2

Correlaciones
Resuelve problemas

Conducta de Regularidad,
Agresividad equivalenciay
cambio
Coef|C|e.n,te de 1,000 276
correlacion
Conducta
Agresividad Sig. (bilateral) . ,114
Rho de N 34 34
S EEEEN Resuelve Coeficiente de
., -,276 1,000
problemas de correlacion
Regularidad, : :
equivalencia y Sig. (bilateral) 114
cambio N 34 34

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS
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Descripcion e interpretacion de los resultados:

El andlisis de correlacion de Spearman muestra los siguientes resultados
para la relacion entre conducta agresiva y el logro en Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio:

« Coeficiente de correlacion (p): -0.276 (correlacion negativa moderada)

« Valor p (significancia bilateral): 0.114 (superior al a=0.05)

« Tamafo muestral (N): 34 estudiantes para ambas variables

e La correlacién es negativa, indicando una tendencia a que mayores
niveles de agresividad se asocien con menores logros en esta
competencia matemética

o La relaciéon no alcanza significacion estadistica al nivel convencional de

0.05

Los resultados revelan una correlacion negativa moderada (p = -0.276)
entre la conducta agresiva y el logro en la competencia Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio, aunque esta relacibn no alcanza
significacion estadistica (p = 0.114). Esta tendencia sugiere que, si bien existe
una asociacion inversa entre ambas variables, es decir, a mayor agresividad,
menor desempefio en esta competencia matemética, la evidencia no es lo
suficientemente fuerte como para rechazar la hipotesis nula con un nivel de
confianza convencional (a = 0.05). El patron observado indica que la agresividad
podria estar relacionada con mayores dificultades en esta area matematica
particularmente abstracta, pero se requeriria una muestra mas grande para
confirmar esta relacién con mayor certeza estadistica.

La correlacién negativa moderada pero no significativa podria deberse a

gue la competencia de regularidad y cambio, al involucrar procesos cognitivos
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mas complejos y abstractos como el pensamiento algebraico incipiente y el
reconocimiento de patrones, seria mas susceptible a la interferencia de factores
emocionales y conductuales que las competencias mas concretas. Sin embargo,
el tamafio muestral limitado (N=34) y la posible intervencién de variables no
controladas como el ambiente familiar o las estrategias pedagdgicas especificas
podrian estar atenuando la significacion estadistica. Ademas, es plausible que
solo ciertas formas de agresividad como la impulsividad o la baja tolerancia a la
frustracion afecten especificamente esta competencia, lo que no se capturaria
completamente con una medida global de conducta agresiva. Estos hallazgos
resaltan la importancia de considerar las particularidades de cada competencia
matematica al estudiar su relacion con factores psicosociales.

5.8. Andlisis estadistico para el objetivo especifico 3

Hipotesis especifica nula

e La relacion entre la conducta agresiva y el logro de aprendizajes no es
significativa en la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion en estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa Alvarez
Thomas de Espinar, 2024.

Hipotesis especifica alterna

e La relacion entre la conducta agresiva y el logro de aprendizajes es
significativa en la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion en estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa Alvarez

Thomas de Espinar, 2024.
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Tabla 24:
Prueba de hipoétesis especifica 3

Correlaciones

Resuelve problemas

Conducta .
o de forma, movimiento
Agresividad o
y localizacién
Coef|C|e.n,te de 1,000 017
Conducta correlacion
Agresividad Sig. (bilateral) : ,923
Rho de R I (NZ ficiente d > =
Spearman esuelve oe |C|e.n, e de 017 1,000
problemas de  correlacion
forma, Sig. (bilateral) ,923
movimiento y
T, 34 34
localizacion

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS
Descripcion e interpretacion de los resultados:
El andlisis de correlacion de Spearman entre la conducta agresiva y la
competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion muestra:
« Un coeficiente de correlacion practicamente nulo (p = 0.017)
e Un valor p de 0.923 (muy superior al nivel de significancia a=0.05)
« Un tamafo muestral de 34 estudiantes para ambas variables
e La correlacion positiva minima indica una ausencia casi total de relacion
lineal entre las variables
e Los resultados no muestran ninguna tendencia clara de asociacion entre
ambas variables
Los resultados demuestran que no existe relacion estadisticamente
significativa entre la conducta agresiva y el desempefio en la competencia
geométrica y espacial (p = 0.017, p = 0.923). Esto indica que los niveles de
agresividad de los estudiantes no afectan significativamente su capacidad para
resolver problemas relacionados con formas, movimientos y localizacion

espacial. La casi perfecta ausencia de correlacion (proxima a cero) sugiere que
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estas variables operan de manera independiente en el contexto estudiado,
apoyando claramente la hipétesis nula planteada.

Esta falta de relaciébn podria deberse a varios factores: puede ser la
naturaleza visual-espacial de esta competencia podria hacerla menos
susceptible a interferencias emocionales o conductuales; tal vez el aprendizaje
de conceptos geométricos podria depender mas de habilidades cognitivas
especificas que de factores conductuales; o la metodologia de ensefianza
empleada para esta competencia podria estar neutralizando el potencial impacto
negativo de la agresividad; incluso la medicién global de la agresividad no estaria
capturando las dimensiones especificas que podrian afectar esta area
matematica. Estos hallazgos refuerzan la importancia de analizar por separado
cada competencia matematica, ya que su relacidon con factores psicosociales
varia segun su naturaleza y demandas cognitivas.

5.9. Andlisis estadistico para el objetivo especifico 4

Hipodtesis especifica nula:
Los niveles de la conducta agresiva no tienen una relaciona
significativamente con el logro de aprendizajes de la competencia resuelve
problemas de gestion de datos e incertidumbre en estudiantes del V ciclo de
la Institucion Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024.

Hipodtesis especifica alterna:
Los niveles de la conducta agresiva tienen una relaciona significativamente
con el logro de aprendizajes de la competencia resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre en estudiantes del V ciclo de la Institucién

Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024.
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Tabla 25:
Prueba de hipoétesis especifica 4

Correlaciones
Resuelve problemas

Cono!upta de gestion de datos e
Agresividad ; .
incertidumbre
Coeficiente de 1.000 055
Conducta correlacion ' '
Agresividad Sig. (bilateral) . , 756
Rho de N 34 34
Spearman -
P Resuelve Coeficiente de 055 1,000
problemas de correlacion
gestion de datos  Sig. (bilateral) , 756
e incertidumbre N 34 34

Nota. Resultados estadisticos elaborados en SPSS

Descripcion e interpretaciéon de los resultados:
El andlisis de correlacion de Spearman entre la conducta agresivay la

competencia Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre revela:

Un coeficiente de correlacion practicamente nulo (p = 0.055),
indicando ausencia de asociacion lineal.
e Unvalor de significancia (p = 0.756), muy superior al umbral de a =

0.05.

e Untamafo muestral consistente (N = 34) para ambas variables.
« La direccion positiva pero minima de la correlacion (0.055) no muestra
ninguna tendencia interpretable.

Los resultados no evidencian una relacidon significativa entre la
agresividad y el desemperio en esta competencia estadistica y probabilistica (p =
0.756). El coeficiente cercano a cero (p = 0.055) confirma que la agresividad,
medida de forma global, no afecta ni positiva ni negativamente la capacidad de
los estudiantes para organizar datos, interpretar graficos o trabajar con

conceptos de incertidumbre. Este hallazgo es particularmente relevante al
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considerar que esta competencia mostro los mayores desafios en el logro de
aprendizajes (64.7% en nivel inicio), lo que sugiere que sus dificultades se
explican por factores distintos a la conducta agresiva, como posibles deficiencias
metodoldgicas en la ensefianza de estadistica bésica o la naturaleza abstracta
de los conceptos probabilisticos.

La falta de correlacion podria deberse a que en instituciones privadas
como la estudiada, la ensefianza de estadistica podria recibir un enfoque mas

practico y visual, mitigando el impacto potencial de la agresividad.



DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Los resultados de esta investigacion revelan una ausencia significativa de
correlacién entre la conducta agresiva y el rendimiento matemético general en
los estudiantes evaluados (coeficientes p entre -0.276 y 0.055 con valores p >
0.05 en todos los casos). Este hallazgo central merece un andlisis profundo al
contrastarlo con la literatura existente. Estudios como los de Zumba (2018) en
Ecuador y Garcia y Guerra (2019) en Peru habian establecido correlaciones
inversas significativas entre estas variables, con coeficientes que oscilaban entre
-0.27 y -0.45 en contextos educativos vulnerables. La marcada diferencia con
nuestros resultados podria explicarse por varias razones fundamentales: en
primer lugar, el contexto institucional de nuestra investigacién (una escuela
privada con probablemente mejores recursos pedagogicos) podria estar
funcionando como factor protector, mitigando el impacto potencial de las
conductas agresivas en el aprendizaje. Esta interpretacion encuentra sustento
en los hallazgos de Reyes (2022), quien demostré que el impacto de factores
conductuales varia sustancialmente segun las caracteristicas del entorno
educativo. En segundo lugar, las diferencias metodolégicas en la
operacionalizacion de las variables especialmente en la medicibn de la
agresividad- podrian estar influyendo en los resultados divergentes. Mientras
gue muchos estudios previos utilizaron observacién directa de conductas,
nuestro estudio se basoé en instrumentos estandarizados de auto reporte, lo que
podria capturar dimensiones diferentes del constructo.

En cuanto a la primera competencia en resuelve problemas de cantidad,
el analisis especifico de la competencia "Resuelve problemas de cantidad"

mostré una correlacion practicamente nula (p =-0.009; p = 0.958), lo que sugiere
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una completa independencia entre las variables en este ambito particular. Este
resultado adquiere especial relevancia al contrastarlo con la literatura
especializada. Por un lado, coincide parcialmente con los hallazgos de Solano
(2023), quien en su estudio sobre inteligencia emocional y rendimiento
matematico encontré que las competencias aritméticas basicas mostraban
menor sensibilidad a factores psicosociales que otras areas matemaéticas. Sin
embargo, difiere de los resultados reportados por Cajamarca (2018), quien
identific6 impactos conductuales incluso en habilidades matematicas
fundamentales. Una explicacion plausible para esta divergencia podria radicar
en la naturaleza esencialmente procedimental y concreta de esta competencia,
que al basarse en operaciones numéricas especificas y algoritmos bien
definidos, resultaria menos susceptible a interferencias de tipo emocional o
conductual. Ademas, considerando que esta es una de las primeras
competencias matematicas que los estudiantes desarrollan desde los primeros
afios de escolaridad, es probable que hayan tenido tiempo suficiente para
consolidar estos aprendizajes basicos, haciéndolos mas resistentes a posibles
factores disruptivos como la agresividad. Esta interpretacion se ve reforzada por
los principios de la neurodidactica, que destacan cémo las habilidades
matematicas basicas se consolidan en redes neuronales diferentes a las
involucradas en la regulacién emocional y conductual.

Sobre la competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio se observé una tendencia negativa moderada (p = -0.276) que no
alcanzo significacion estadistica (p = 0.114), pero que merece un analisis
cualificado. Este resultado parcial plantea interesantes interrogantes sobre la

posible especificidad de la relacion entre agresividad y distintos tipos de
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competencias matematicas. Desde una perspectiva cognitiva, las habilidades
requeridas para esta competencia -especialmente el pensamiento algebraico
incipiente y el reconocimiento de patrones- involucran procesos de abstraccion
y generalizacion particularmente demandantes a nivel metacognitivo. Es
plausible que estos procesos complejos sean mas sensibles a interferencias de
tipo conductual que las operaciones aritméticas basicas. Esta interpretacion
encontraria apoyo en los estudios de Murrieta (2020), quien identificé impactos
diferenciales de la agresividad segun la complejidad de las tareas académicas.
La falta de significacion estadistica en nuestro estudio podria atribuirse
fundamentalmente a dos factores: el tamafio muestral limitado (N=34), que
reduce el poder estadistico para detectar efectos moderados, y la posible
heterogeneidad en las manifestaciones de agresividad dentro de la muestra.
Seria recomendable que futuras investigaciones exploren esta relacién con
muestras mas amplias y disefios longitudinales que permitan establecer
patrones causales mas claros.

Los resultados en las competencias "Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion" (p = 0.017; p = 0.923) y "Resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre” (p = 0.055; p = 0.756) ofrecen perspectivas
adicionales para comprender la compleja relacién entre conducta y aprendizaje
matematico. En el caso de la competencia geométrica, la practicamente nula
correlacién con la agresividad podria explicarse por la naturaleza visoespacial
de las habilidades implicadas, que segun numerosos estudios de neurociencia
educativa (como los de Dehaene, 2020) dependen de redes neurales distintas a
las involucradas en la regulacion conductual. Este hallazgo refuerza la teoria de

las inteligencias multiples de Gardner, que postula independencia relativa entre
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diferentes dominios cognitivos. Respecto a la gestion de datos, resulta
particularmente interesante que, pese a ser la competencia con mayores
dificultades (64.7% en nivel "En inicio"), no mostrd relacion con la agresividad.
Esto sugiere que los desafios en esta &rea obedecen principalmente a factores
instruccionales y cognitivos mas que conductuales, coincidiendo con las
observaciones de Quispe (2022) sobre la especificidad de las dificultades en
estadistica basica. La marcada diferencia entre esta competencia y la de
regularidad (que mostrd cierta tendencia negativa) podria deberse a que,
mientras la primera se basa en procedimientos concretos de recoleccion y
organizacion, la segunda requiere niveles mas altos de abstraccion y
generalizacion.

Al contrastar nuestros hallazgos con investigaciones realizadas en
contextos similares, emergen patrones dignos de consideracion. Los estudios
regionales como los de Mamani y Quispe (2021) en el Cusco y Quispe (2022) en
Calca encontraron correlaciones negativas entre conducta agresiva y
rendimiento académico, aunque en poblaciones de secundaria. Esta diferencia
evolutiva sugiere que la relacion entre estas variables podria variar segun la
etapa educativa, siendo posiblemente mas marcada en adolescentes que en
nifios. A nivel nacional, nuestros resultados coinciden parcialmente con Alarcon
(2021), quien encontré correlaciones negativas bajas en educacion inicial, pero
difieren de los hallazgos de Garcia y Guerra (2019) en primaria. Estas
discrepancias podrian atribuirse a diferencias en los instrumentos de medicién,
los contextos socioeducativos especificos o los tipos de agresividad evaluados.
Un hallazgo consistente con la literatura revisada es la mayor susceptibilidad de

las competencias abstractas frente a factores conductuales, patron que, aunque
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no alcanzo significacion estadistica en nuestro estudio, coincide con las

observaciones de Murrieta (2020) en educacion técnica.
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CONCLUSIONES

PRIMERA : El estudio no evidencié una relacion estadisticamente significativa
entre la conducta agresiva y el logro general de las competencias
matematicas en los estudiantes del V ciclo de la Institucion Educativa
Alvarez Thomas, en el afio 2024. El analisis de correlacion realizado
mediante el coeficiente Rho de Spearman mostrd un valor muy bajo
(p =-0.013) y un nivel de significancia elevado (p = 0.940), superior
al nivel critico de 0.05, lo que confirma la ausencia de asociacién
entre ambas variables. En este sentido, la conducta agresiva,
considerada de manera global, no se configura como un factor
determinante del rendimiento académico en el area de Matemética.
Este resultado sugiere que las caracteristicas propias del contexto
educativo analizado podrian estar contribuyendo a minimizar el
impacto de la agresividad en los logros de aprendizaje, sin que ello
implique la generalizacion de los hallazgos a otros contextos

escolares.

SEGUNDA : No se evidenci6 una relacion estadisticamente significativa entre la
conducta agresiva y la competencia Resuelve problemas de
cantidad en los estudiantes del V ciclo de la Institucién Educativa
Alvarez Thomas. El analisis de correlacion mediante el coeficiente
Rho de Spearman mostré un valor de p = -0.009 y un nivel de
significancia elevado de p = 0.958, superior al umbral de 0.05, lo que
confirma la ausencia de asociacion entre ambas variables. Estos
resultados indican que el desempefio en habilidades vinculadas al

manejo de cantidades, como el calculo numérico y la resolucion de
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problemas aritméticos, no se ve afectado por los niveles de conducta
agresiva en el contexto estudiado. Asimismo, este hallazgo podria
explicarse por la naturaleza concreta y procedimental de esta
competencia, la cual se fundamenta en la aplicacion de operaciones
especificas y en la resolucion de problemas estructurados. En este
sentido, las posibles dificultades que presenten algunos estudiantes
en el dominio de la competencia relacionada con cantidades
responderian a factores distintos a la conducta agresiva, tales como
aspectos cognitivos, metodoldgicos o pedagdgicos propios del

proceso de ensefianza y aprendizaje.

En relacién con la competencia vinculada a la resolucion de
problemas de regularidad, equivalencia y cambio, se identific6 una
correlaciéon negativa de magnitud moderada (p = -0.276); sin
embargo, dicha asociacion no alcanzé significancia estadistica (p =
0.114), al ser superior al nivel critico de 0.05. Este resultado indica
que, si bien se observa una tendencia inversa entre la conducta
agresiva y esta competencia matematica, no existe evidencia
estadistica suficiente para afirmar la presencia de una relacién
significativa entre ambas variables en el contexto estudiado. No
obstante, la tendencia observada permite plantear una reflexién
desde el plano pedagdégico, en tanto esta competencia involucra
procesos cognitivos de mayor nivel de abstraccion, como el
reconocimiento de patrones, relaciones y formas iniciales de
pensamiento algebraico. En ese sentido, aunque los resultados no

permiten establecer una relacion concluyente, sugieren que ciertos
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aspectos conductuales podrian interactuar de manera indirecta con
el desarrollo del pensamiento matematico abstracto, lo cual abre la
posibilidad de futuras investigaciones que profundicen en esta
relacion desde otros enfoques metodolégicos o con muestras mas

amplias.

: La correlacion fue practicamente nula con un nivel de correlacion
igual a 0,017; y un p valor de 0.923, demostrando que la agresividad
no se relaciona en el desarrollo de habilidades geométricas o
espaciales en esta muestra. Este hallazgo es particularmente
interesante porque indica que las habilidades visoespaciales
requeridas para esta competencia operan de manera independiente
a los factores conductuales analizados. La naturaleza grafica y
manipulativa de muchos de los aprendizajes geométricos podria
hacer que esta competencia sea mas resistente a posibles

interferencias derivadas de problemas de conducta.

: Tampoco se hall6 relacidn significativa (p = 0.055; p = 0.756), a
pesar de que esta competencia mostré6 menores niveles de logro de
aprendizaje (64.7% en nivel en inicio). Las dificultades en estadistica
y probabilidad puede que estén afectados por otros factores como
por la metodologia de ensefianza. Esto indica que los desafios en el
aprendizaje de conceptos estadisticos y probabilisticos obedecen a
factores distintos a la agresividad, posiblemente relacionados con la
complejidad intrinseca de estos contenidos o con deficiencias
metodoldgicas en su ensefianza. La naturaleza de muchos

conceptos probabilisticos y la abstraccion requerida para el trabajo
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con datos podrian ser barreras de aprendizaje independientes de los

factores conductuales analizados.
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RECOMENDACIONES

Para los docentes, Implementar sistemas de observacion
sistematica que permitan identificar otros factores (mas alla de la
agresividad) que puedan estar afectando el rendimiento matemaético,
como ansiedad ante la materia o dificultades especificas de
aprendizaje. Para los directivos, disefiar programas de formacién
docente continda centrados en estrategias pedagodgicas
diferenciadas para las diversas competencias matematicas,
reconociendo que cada una tiene desafios particulares. Y a las
familias, Participar en talleres sobre como apoyar el desarrollo
matematico en casa, enfatizando la creacion de un ambiente positivo

hacia el aprendizaje mas que en el control conductual.

SEGUNDA : Para los docentes, aprovechar que estas competencias muestran

TERCERA :

CUARTA

vulnerabilidad a factores conductuales para usarla como base para
construir otras habilidades matematicas mas complejas. Y a los
estudiantes, fomentar el uso de esta competencia como area de

consolidacion y refuerzo de la autoconfianza matematica.

Implementar sesiones breves semanales donde los estudiantes
aprendan a identificar y expresar emociones, especialmente durante
actividades matematicas desafiantes. Esto aborda la tendencia
observada entre agresividad y dificultades en competencias

abstractas

: Organizar grupos de trabajo heterogéneos para resolver problemas
matematicos, asignando roles rotativos que fomenten Ila

interdependencia positiva. La investigacion mostro0 que la
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agresividad no afecta el trabajo con cantidades, por lo que estas

actividades podrian iniciarse con esta competencia.

Ofrecer sesiones informativas sobre cémo crear un ambiente
familiar que favorezca tanto el desarrollo matemético como la gestion
pacifica de conflictos, considerando que la investigacion no hallé

relacion entre agresividad y rendimiento.
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ANEXOS



a. Matriz de consistencia

Titulo: Conducta agresiva y logros de aprendizaje de las competencias mateméticas en estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa Alvarez Thomas de Espinar, 2024.

VARIABLES DE

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS GENERAL INVESTIGACION METODOLOGIA
¢Existe relaciébn entre la | Determinar si existe relacion | Existe relacién significativa | VARIABLE 1: ENFOQUE:
conducta agresiva y el logro | entre la conducta agresiva y el | entre la conducta agresiva y _ Cuantitativo

Conducta Agresiva TIPO DE

de aprendizajes de las
competencias matematicas
en estudiantes del V ciclo de
la  Institucién Educativa
Alvarez Thomas de Espinar,
20247

logro de aprendizajes de las
competencias matematicas en
estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa Alvarez
Thomas de Espinar, 2024.

el logro de aprendizajes en
competencias mateméaticas
en estudiantes del V ciclo de
la  Institucion  Educativa
Alvarez Thomas de Espinar,
2024,

PROBLEMAS
ESPECIFICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS ESPECIFICAS

e;,COmMo se relaciona la
conducta agresiva con el
logro de aprendizajes en la
competencia resuelve
problemas de cantidad en
estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa
Alvarez Thomas de Espinar,
20247

e ;. En qué medida la conducta
agresiva se relaciona con el
logro de aprendizajes en la
competencia resuelve
problemas de regularidad,
equivalencia y cambio en
estudiantes del V ciclo de la

e Determinar la relacion de la
conducta agresiva con el
logro de aprendizajes de la
competencia resuelve
problemas de cantidad en
estudiantes del V ciclo de la
Institucién Educativa Alvarez
Thomas de Espinar, 2024.

e Comprobar en qué medida se

relaciona la conducta
agresiva y el logro de
aprendizajes de la
competencia resuelve
problemas de regularidad,

equivalencia y cambio en
estudiantes del V ciclo de la

elLa conducta agresiva se
relaciona significativamente
con el logro de aprendizajes
de la competencia resuelve
problemas de cantidad en
estudiantes del V ciclo de la
Institucién Educativa
Alvarez Thomas de Espinar,
2024.

elLa conducta agresiva se
relaciona significativamente
con el logro de aprendizajes
en la competencia resuelve
problemas de regularidad,
equivalencia y cambio en
estudiantes del V ciclo de la

Dimensiones

e Agresion verbal
e Agresion fisica
e Ira

¢ Hostilidad.

VARIABLE 2:

Logros de
aprendizaje en
competencias
matematicas.
Dimensiones

e Resuelve
problemas de
cantidad.

e Resuelve
problemas de
regularidad,
equivalencia y

INVESTIGACION:
Bésica

NIVEL DE
INVESTIGACION:
Correlacional

DISENO DE
INVESTIGACION;
No experimental

POBLACION:

126 estudiantes
varones y mujeres
que estan
matriculados  en
educacion
primaria de la IEP
Alvarez  Thomas
de la provincia de
Espinar.

MUESTRA DE
ESTUDIO:




| pstitucién Educativa
Alvarez Thomas de Espinar,
20247

¢ ;Cudl es la relacién entre la
conducta agresiva y el logro
de aprendizajes en la
competencia resuelve
problemas de forma,
movimiento y localizacion en
estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa
Alvarez Thomas de Espinar,
20247

e ;,Qué relacion tienen los
niveles de conducta
agresiva con el logro de
aprendizajes en la
competencia resuelve
problemas de gestion de
datos e incertidumbre en
estudiantes del V ciclo de la
Institucion Educativa
Alvarez Thomas de Espinar,
20247

Institucion Educativa Alvarez
Thomas de Espinar, 2024.

e Establecer si la relacion entre
la conducta agresiva es
significativa con el logro de
aprendizajes de la
competencia resuelve
problemas de forma,
movimiento y localizacion en
estudiantes del V ciclo de la
Institucién Educativa Alvarez
Thomas de Espinar, 2024.

e Comprobar si los niveles de
conducta agresiva se
relacionan con el logro de
aprendizajes de la
competencia resuelve
problemas de gestion de
datos e incertidumbre en
estudiantes del V ciclo de la
Institucién Educativa Alvarez
Thomas de Espinar, 2024.

Ipstitucién Educativa
Alvarez Thomas de Espinar,
2024.

elLa relacion entre la
conducta agresiva y el logro
de aprendizajes es
significativa en la
competencia resuelve
problemas de forma,
movimiento y localizacion
en estudiantes del V ciclo de
la Institucion  Educativa
Alvarez Thomas de Espinar,
2024.

e Los niveles de la conducta
agresiva tiene una relaciona
significativamente con el
logro de aprendizajes de la
competencia resuelve
problemas de gestion de
datos e incertidumbre en
estudiantes del V ciclo de la
Institucién Educativa
Alvarez Thomas de Espinar,
2024.

cambio.

e Resuelve
problemas de
forma, movimiento
y localizacion.

e Resuelve
problemas de
gestion de datos e
incertidumbre.

34 estudiantes del
V ciclo de EBR de
la IEP Alvarez
Thomas de
Espinar.

MUESTREO

No probabilistico
intencional por
conveniencia




b. Propuesta de Plan de mejora

PLAN DE FORTALECIMIENTO DE LA CONVIVENCIA ESCOLAR Y EL
DESARROLLO SOCIOEMOCIONAL PARA LA PREVENCION DE

CONDUCTAS AGRESIVAS
1. Datos generales:
Institucién educativa : Alvarez Thomas de Espinar
Ubicacion : Yauri, Espinar, Cusco.
Nivel educativo : Educacion Basica Regular — Nivel Primaria.
Grado o ciclo : V ciclo de educacion primaria.
Beneficiarios . Estudiantes del V ciclo, docentes, padres de

familia, equipo directivo y comunidad
educativa.

Responsables de la ejecucion: Equipo directivo, docentes tutores,
docentes del area, y, de ser el caso, el
responsable de tutoria y convivencia escolar.

Duracion del plan : Periodo de ejecucién Marzo a diciembre del
2026 y si es sostenible, para afios posteriores

Autor del plan : Br. Meza Chavez Ibet

Br. Huamani Sacsi Rossi

Tipo de plan . Plan de mejora educativa con enfoque
preventivo y formativo.

Vinculaciéon con la investigacion: El plan se deriva de los resultados y
conclusiones del estudio titulado: “Conducta
agresiva y logros de aprendizaje de las
competencias matematicas en estudiantes del
V ciclo de una institucién educativa particular

de la region Cusco, Peru”.

2. Fundamentacion del plan

La convivencia escolar constituye un eje central en el desarrollo integral

de los estudiantes, pues no solo influye en su bienestar emocional y social,



sino que también crea las condiciones necesarias para un aprendizaje
significativo y sostenido. En el contexto educativo actual, caracterizado por la
diversidad de estilos de aprendizaje, contextos familiares y dinamicas
sociales, se vuelve imprescindible fortalecer las habilidades socioemocionales

como mecanismo preventivo frente a la aparicién de conductas agresivas.

Si bien los resultados de la presente investigacion evidenciaron que los
niveles de conducta agresiva en los estudiantes del V ciclo no son elevados y
gue no existe una relacién estadisticamente significativa con los logros de
aprendizaje en Matematica, ello no implica la ausencia de riesgos futuros. Por
el contrario, estos hallazgos permiten identificar un escenario favorable para
la implementacién de acciones preventivas orientadas a consolidar conductas
prosociales, promover un clima escolar positivo y evitar que manifestaciones

leves de agresividad evolucionen hacia comportamientos mas disruptivos.

En este sentido, el presente plan se concibe como una propuesta
preventiva y formativa, orientada al fortalecimiento de la convivencia escolar
y al desarrollo socioemocional de los estudiantes, involucrando de manera
activa a los distintos miembros de la comunidad educativa. Su enfoque no es
correctivo ni sancionador, sino educativo, alineado con los principios del
Curriculo Nacional de la Educacion Basica, que reconoce la importancia del
desarrollo personal, social y emocional como base para el aprendizaje.

3. Justificacion del plan

3.1. Justificacién pedagogica

Desde el punto de vista pedagdgico, el plan se justifica porque
promueve un entorno de aprendizaje seguro, respetuoso y emocionalmente

saludable. Un clima escolar positivo favorece la participacion activa de los



estudiantes, mejora la disposicion hacia el aprendizaje y fortalece la
interaccibn entre pares y docentes. El desarrollo de habilidades
socioemocionales, como la autorregulacion, la empatia y la resolucién
pacifica de conflictos, contribuye directamente a la formacion integral del

estudiante.

3.2. Justificacion preventiva

Aunque los niveles de agresividad identificados en la investigacion no
resultaron altos, la prevencion constituye una estrategia clave en el ambito
educativo. Este plan permite anticiparse a posibles conflictos, reducir
factores de riesgo y fortalecer factores protectores, evitando la normalizacion
de conductas agresivas que, de no ser abordadas oportunamente, podrian

afectar la convivencia escolar y el bienestar emocional de los estudiantes.

3.3. Justificacion institucional

El plan aporta a la gestién institucional al brindar lineamientos claros
para el trabajo articulado entre directivos, docentes, estudiantes y familias.
Asimismo, fortalece las politicas internas de convivencia escolar y contribuye
al cumplimiento de los lineamientos establecidos por el Ministerio de
Educacibn en materia de tutoria, convivencia escolar y desarrollo

socioemocional.

3.4. Justificacion social

A nivel social, el plan contribuye a la formacion de ciudadanos
capaces de convivir de manera pacifica, respetuosa y democratica. El
fortalecimiento de habilidades socioemocionales en edades tempranas tiene
un impacto positivo a largo plazo, tanto en el ambito escolar como en la vida

familiar y comunitaria.



4. Objetivos del plan
4.1. Objetivo general

e Fortalecer la convivencia escolar y el desarrollo socioemocional en los
estudiantes del V ciclo de educacion primaria, con el fin de prevenir la
aparicion de conductas agresivas y promover un clima escolar positivo.

4.2. Objetivos especificos

e Desarrollar habilidades de autorregulacion emocional en los
estudiantes.

e Fomentar la comunicacién asertiva y el respeto mutuo entre los
miembros de la comunidad educativa.

e Promover estrategias de resolucion pacifica de conflictos en el aula.

e Sensibilizar a docentes y familias sobre la importancia del desarrollo
socioemocional.

e Consolidar practicas institucionales orientadas a la convivencia escolar
positiva.

5. Poblaciéon beneficiaria

El plan esta dirigido principalmente a los estudiantes del V ciclo de

educacién primaria. De manera complementaria, involucra a:

e Equipo directivo
e Docentes
e Padres y madres de familia
e Personal de apoyo educativo
6. Estrategias y actividades del plan de fortalecimiento
6.1. Estrategias dirigidas a los estudiantes

e Talleres de educacion socioemocional



6.2.

6.3.

Se desarrollaran sesiones orientadas al reconocimiento y manejo de
emociones, control de la ira, empatia y habilidades sociales. Estas
actividades se integraran a las horas de tutoria y a dinamicas de aula.
Dindmicas de convivencia y trabajo cooperativo

Se promoveran actividades grupales que fortalezcan el respeto, la
colaboracion y la comunicacién, reduciendo situaciones de conflicto
entre pares.

Espacios de didlogo y reflexion

Se implementaran momentos de didlogo guiado donde los estudiantes
puedan expresar emociones, resolver desacuerdos y reflexionar sobre
sus comportamientos.

Estrategias dirigidas a los docentes

Capacitacion en manejo de aula y convivencia escolar

Se desarrollaran jornadas de capacitacion sobre estrategias de
prevencion de conductas agresivas, manejo de conflictos y promocion
del clima emocional positivo.

Acompafiamiento pedagdégico

Se fomentara la observacion y retroalimentacion entre docentes para
fortalecer préacticas de convivencia y comunicacion asertiva en el aula.
Estrategias dirigidas a las familias

Escuelas de padres

Se organizaran charlas y talleres orientados al fortalecimiento de
habilidades parentales, manejo de emociones en el hogar y apoyo al
desarrollo socioemocional de los hijos.

Comunicacion permanente familia—escuela



e Se promovera una comunicacién fluida entre docentes y padres para el

seguimiento del comportamiento y bienestar emocional de los

estudiantes.

6.4. Estrategias dirigidas al equipo directivo

e Fortalecimiento de la gestidén de la convivencia escolar

e El equipo directivo liderara la implementacién del plan, asegurando su

articulacion con el Plan de Tutoria y el Reglamento Interno.

e Monitoreo y evaluacion del plan

e Se estableceran mecanismos de seguimiento para evaluar el

cumplimiento de actividades y su impacto en la convivencia escolar.

Estrategias segun los objetivos del programa

Objetivos especificos

Estrategias relacionadas

Participantes

Desarrollar habilidades
de autorregulaciéon
emocional en los
estudiantes del V ciclo

de educacion primaria.

Fomentar la
comunicacion asertiva y
el respeto mutuo entre
los estudiantes y demas
miembros de la

comunidad educativa.

Talleres de educacion
socioemocional.
Actividades de
reconocimiento y manejo de
emociones en tutoria.
Espacios de dialogo y
reflexion emocional.
Dinamicas de convivencia y
trabajo cooperativo en el
aula.

Actividades grupales
orientadas al respeto y la
escucha activa.

Estrategias de
comunicacion asertiva
promovidas por los

docentes.

Estudiantes del V
ciclo.

Docentes tutores.

Estudiantes del V
ciclo.
Docentes del area.

Equipo directivo.



Promover estrategias
de resolucion pacifica

de conflictos en el aula.

Sensibilizar a los
docentes sobre la
importancia del
desarrollo
socioemocional y la
prevencion de

conductas agresivas.

Fortalecer la
participacion de las
familias en el desarrollo
socioemocional de los

estudiantes.

Talleres sobre resolucion de
conflictos y mediacion
escolar.

Simulacién de situaciones
conflictivas y analisis de
casos.

Acompafiamiento docente
en situaciones de conflicto

cotidiano.

Jornadas de capacitacion
docente en convivencia
escolar.

Acompafiamiento
pedagogico y
retroalimentacion
profesional.

Espacios de reflexién
institucional sobre clima de

aula.

Escuelas de padres
orientadas al manejo
emocional y convivencia
familiar.

Charlas informativas sobre
prevencién de conductas
agresivas.

Comunicacion permanente

entre familia y escuela.

Estudiantes del V
ciclo.
Docentes tutores.

Equipo directivo.

Docentes.

Equipo directivo.

Padres y madres de
familia.
Docentes tutores.

Equipo directivo.



e Liderazgo del equipo

directivo en la

Consolidar préacticas _ y Equipo directivo.
o implementacion del plan.
institucionales _ _ Docentes.
_ e Monitoreo y evaluacion de _
orientadas a la Comunidad
) ] las acciones del plan. )

convivencia escolar educativa en

. e Incorporacion del plan en
positiva. general.

los documentos de gestion

institucional.

Nota. Se excluye el cronograma debido a que se puede implementar de
acuerdo a las conveniencias de la IE.

8. Articulacion del Plan de fortalecimiento de la convivencia escolar con
las conclusiones de la investigacion
Las conclusiones del estudio evidenciaron que no existe una relacion
estadisticamente significativa entre la conducta agresiva y los logros de
aprendizaje en Matemética, asi como niveles bajos y moderados de
agresividad en la poblacién estudiada. En coherencia con estos hallazgos, el
plan no se orienta a la correccion de un problema grave, sino al fortalecimiento
de las condiciones positivas ya existentes.
El plan responde directamente a la conclusion de que la agresividad no
constituye un predictor del rendimiento matematico en este contexto, pero
reconoce la importancia de mantener un clima escolar favorable que permita
sostener los logros alcanzados y prevenir posibles dificultades futuras.
9. Vinculacion del plan con las recomendaciones de la investigacion
En concordancia con las recomendaciones formuladas en el estudio, el
plan propone:
e Implementar acciones preventivas permanentes para fortalecer la

convivencia escolar.



¢ Involucrar activamente a la comunidad educativa en el desarrollo
socioemocional de los estudiantes.
e Promover estrategias pedagdgicas que favorezcan el bienestar
emocional como condicion para el aprendizaje.
e Consolidar una cultura institucional basada en el respeto, el dialogo y la
resolucion pacifica de conflictos.
e De esta manera, el plan se constituye como una respuesta concreta y
viable a las recomendaciones derivadas de la investigacion.
10.Evaluacién del plan
La evaluacion del plan de fortalecimiento de la convivencia escolar se
realizard de manera continua y participativa, considerando:
e Observacion del clima escolar en el aula.
e Registro de incidencias relacionadas con la convivencia.
e Encuestas de percepcién a estudiantes, docentes y padres de familia.
e Reuniones de retroalimentacion con el equipo directivo.
De forma mas especifica y considerando los indicadores, a los
responsables y medios en que se verificaran cada una de las actividades se

presentan a continuacién en la siguiente tabla:

Criterios de _ Medios de
» Indicadores Responsables o
evaluacion verificacion
_ * Numero de talleres Registros de
Implementacion ] Docentes ] ]
o ejecutados. asistencia.
de actividades _ tutores. o
. _ * Porcentaje de . Planificaciones de
socioemocionale _ Equipo ]
estudiantes o tutoria.
s en el aula o directivo.
participantes. Informes docentes.
Desarrollo de  Participacion activa en  Docentes Fichas de

habilidades de las actividades. tutores. observacion.




autorregulacion * Disminuci6n de Psic6logo Registros de
emocional en los comportamientos escolar (si incidencias.

estudiantes agresivos leves. corresponde)  Informes de tutoria.

o * Mejora en la
Fortalecimiento

de| interaccion entre Docentes Registros de
ela
L pares. del aula. convivencia.
comunicacion _ _ _
_ * Reduccion de Equipo Actas de reuniones.
asertiva y el ) o L
conflictos directivo. Observacion directa.
respeto mutuo _
interpersonales
Participacion de  + Asistencia a escuelas _ _ _
. Docentes Listas de asistencia.
las familias en de padres. ,
o _ o tutores. Actas de reuniones.
actividades de * Nivel de participacion _
_ _ o Equipo Informes
convivencia en actividades o o
directivo. institucionales.
escolar programadas.
Capacitacion )
* Numero de Programas de
docente en o L
_ , capacitaciones _ capacitacion.
convivencia _ Equipo _
realizadas. o Constancias de
escolary L directivo. L
» Participacion del participacion.
desarrollo _
_ _ personal docente. Informes de gestion.
socioemocional
_ * Inclusion del plan en
Gestion y PEI, PAT y Plan de
o documentos de _ i
sostenibilidad _ Equipo Tutoria.
, gestion. o
del plan a nivel o o directivo. Informes de
o + Seguimiento periédico )
institucional monitoreo.
del plan.

11.Sostenibilidad del plan
La sostenibilidad del plan de fortalecimiento de la convivencia escolar
y el desarrollo socioemocional se sustenta en su integracion progresiva a la
dinamica institucional de la institucion educativa, de modo que sus acciones
no dependan exclusivamente de una intervencién puntual, sino que formen

parte de las practicas pedagdlgicas habituales. Al incorporarse en los



documentos de gestion institucional, como el Proyecto Educativo Institucional,
el Plan Anual de Trabajo y el Plan de Tutoria, el plan adquiere continuidad y
respaldo normativo, asegurando que las actividades orientadas a la
convivencia escolar y la prevencion de conductas agresivas se desarrollen de
manera sistematica en los afios posteriores. Esta institucionalizacion permite
gue las estrategias propuestas se mantengan activas, aun cuando se
produzcan cambios en el personal docente o directivo.

Asimismo, la sostenibilidad del plan se fortalece a través del
compromiso y la corresponsabilidad de los distintos miembros de la
comunidad educativa. La capacitacion permanente de los docentes en temas
de desarrollo socioemocional, manejo de aula y resolucion pacifica de
conflictos contribuye a que las acciones preventivas se repliquen de forma
natural en el quehacer pedagdégico diario. Del mismo modo, la participacién
continua de las familias y el liderazgo del equipo directivo favorecen la
consolidacion de una cultura escolar basada en el respeto, el didlogo y la
convivencia democratica, garantizando que los logros alcanzados no solo se
mantengan en el tiempo, sino que se profundicen progresivamente en

beneficio del bienestar integral de los estudiantes.



c. Instrumentos de investigacion

INSTRUMENTO 1
CUESTIONARIO DE AGRESIVIDAD






INSTRUMENTO 2
EVALUACIONES DE MATEMATICA (5TO Y 6TO)














































































d. Revalidacion de instrumentos


















Base de datos y tratamiento estadistico

e.

Hostilidad

P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 Pl6 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 P25 P26 P27 P28 P29

Ira

Agresion fisica

Agresion verbal

P2 P3 P4 P5 P6 P7 PS8

P1

1lro A
1ro A
1ro A
1lro A
1ro A
1ro A
1ro A
1ro A
1ro A
lro B
lro B
lro B
lro B
lro B
lro B
lro B
lro B
lro B
lro B
lro B
lro B
lro B
lro B
lro B
2do A
2do A
2do A
2do A
2do A
2do A
2do A
2do A
2do A
2do A




VARIABLE 2 - COMPETENCIAS MATEMATICAS

Competencias matematicas

Puntaje total

Puntaje vigesimal

N COMPETENCIA 1 COMPETENCIA 2 COMPETENCIA 3 COMPETENCIA 4 80 20
1 17.5 6 5 [0} 28.50 7.1
2 5 2 5 [0} 12.00 3.0
3 12.5 6 15 5 38.50 9.6
4 5 12 5 [0} 22.00 5.5
5 7.5 6 5 (o} 18.50 4.6
6 2.5 4 5 5 16.50 4.1
7 10 2 5 (o} 17.00 4.3
8 17.5 12 15 10 54.50 13.6
9 17.5 6 [0) o} 23.50 5.9
10 13.84 8 10 10 41.84 10.5
11 6.15 (0} 20 5 31.15 7.8
12 18.46 12 15 10 55.46 13.9
13 13.84 12 15 15 55.84 14.0
14 12.3 8 15 10 45.30 11.3
15 18.46 8 15 20 61.46 15.4
16 13.84 8 10 15 46.84 11.7
17 20 16 10 15 61.00 15.3
18 18.46 12 20 15 65.46 16.4
19 15.38 12 15 10 52.38 13.1
20 20 12 20 15 67.00 16.8
21 18.46 16 10 15 59.46 14.9
22 18.46 16 10 20 64.46 16.1
23 15.38 16 20 15 66.38 16.6
24 9.23 4 5 10 28.23 7.1
25 13.84 8 15 10 46.84 11.7
26 15.38 8 5 15 43.38 10.8
27 9.23 12 15 15 51.23 12.8
28 7.69 8 (0} (o} 15.69 3.9
29 16.99 12 5 10 43.99 11.0
30 3.07 8 (0) 15 26.07 6.5
31 9.23 12 5 5 31.23 7.8
32 18.46 16 15 2 51.46 12.9
33 7.69 12 10 10 39.69 9.9
34 13.84 16 15 5 49.84 12.5




f. Constancia de ejecucion de los instrumentos de investigacion en la |L.E.



g. Evidencias fotogréaficas de la investigacion

Foto 1

Estudiantes del quinto grado de educacion primaria recibiendo indicaciones sobre el
instrumento de investigacion.

Foto 2

Tesista dando instrucciones sobre el llenado de los cuestionarios en una de las aulas
de 5to grado de educaciéon primaria.




Foto 3

Tesistas compartiendo monitoreando el correcto llenado de los instrumentos en 6to
grado de primaria

Foto 4

Tesistas compartiendo monitoreando el correcto llenado de los instrumentos en 5to
grado de primaria




Foto 5

Estudiante de 5to grado de educacion primaria contestando el cuestionario de
aptitudes matematicas.

Foto 6

La tesista brindando asesoramiento en cuanto al llenado de los cuestionarios




