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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como proposito analizar el efecto de la aplicacion de
experiencias de aprendizaje en el rendimiento en Matematica y la motivacion académica de
los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau de
Abancay, 2025. Se emple6 un disefio cuasi experimental con grupo control no equivalente,
aplicando pruebas de rendimiento y el cuestionario MSLQ adaptado al espafiol en tres
momentos (pretest, postest 1 y postest 2). La muestra estuvo conformada por 60 estudiantes

distribuidos en un grupo experimental y uno de control.

Los resultados mostraron que el grupo experimental alcanzo6 incrementos significativos
en las cuatro dimensiones del rendimiento matematico (traduccion numérica, comunicacion,
estimacion y calculo, y argumentacion), asi como en cinco de las seis dimensiones de la
motivacioén académica, destacando el aumento del valor de la tarea, la autoeficacia y las
creencias de control, junto con la disminucion de la ansiedad ante los examenes. El analisis
inferencial, mediante pruebas t de Student y tamafos de efecto, confirm6 diferencias

estadisticamente significativas a favor del grupo experimental en ambas variables.

Se concluye que la aplicacion de experiencias de aprendizaje contextualizadas
constituye una estrategia pedagogica eficaz para fortalecer tanto el rendimiento académico en
Matematica como la motivacion académica, lo cual refuerza la pertinencia de su
incorporacion en las practicas pedagogicas de la educacion secundaria en contextos andinos.

Palabras clave: Experiencias de Aprendizaje - Motivacion Académica - Rendimiento

en Matematica - Contextualizacion.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to analyze the effect of the implementation of
learning experiences on Mathematics performance and academic motivation among third-
grade secondary students at the Miguel Grau School in Abancay, 2025. A quasi-experimental
design with a non-equivalent control group was applied, using mathematics achievement tests
and the Spanish-adapted MSLQ questionnaire at three moments (pretest, posttest 1, and
posttest 2). The sample consisted of 60 students distributed into an experimental and a control
group.

Results showed that the experimental group achieved significant improvements in the
four dimensions of mathematics performance (numerical translation, communication,
estimation and calculation, and argumentation), as well as in five of the six dimensions of
academic motivation. Notably, increases were observed in task value, self-efficacy, and
control beliefs, together with a reduction in test anxiety. Inferential analysis using Student’s t-
tests and effect sizes confirmed statistically significant differences in favor of the

experimental group in both variables.

It is concluded that the implementation of contextualized learning experiences is an
effective pedagogical strategy to strengthen both academic performance in Mathematics and
academic motivation, reinforcing the relevance of its incorporation into secondary education
practices in Andean contexts.

Keywords: Learning Experiences - Academic Motivation - Mathematics Performance -

Contextualization.
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INTRODUCCION

La educacion en el siglo XXI enfrenta el desafio de garantizar aprendizajes
significativos en un contexto marcado por profundas transformaciones sociales, tecnologicas y
economicas. Entre las competencias fundamentales, la matematica ocupa un lugar central,
dado que constituye la base para el desarrollo del pensamiento 16gico, la resolucion de
problemas y la insercion plena en la vida ciudadana y laboral. No obstante, los informes
internacionales (OECD, 2023; UNESCO, 2022) evidencian que los estudiantes de paises
latinoamericanos, incluido el Pert, se ubican por debajo del promedio mundial en rendimiento
matematico, lo que refleja brechas estructurales que afectan especialmente a contextos rurales

y de menores recursos.

En el &mbito nacional, los resultados de la Evaluacion Nacional de Logros de
Aprendizaje (ENLA 2023) y la Evaluacion Muestral 2022 muestran bajos niveles de logro en
Matematica, con mayor incidencia en regiones andinas como Apurimac (Ministerio de
Educacion, 2023, 2024). A nivel regional y local, los informes de la UGEL Abancay (2024)
confirman que las practicas pedagogicas predominantes se centran en estrategias expositivas,
con poca vinculacion a situaciones de la vida cotidiana, lo cual repercute tanto en el

rendimiento como en la motivacion de los estudiantes.

Frente a esta realidad, la presente investigacion propone la aplicacion de experiencias
de aprendizaje contextualizadas como una estrategia pedagogica capaz de mejorar
simultaneamente el rendimiento en Matematica y la motivacion académica. Este enfoque,
sustentado en el modelo de aprendizaje experiencial de Kolb (1984) y en la Teoria de la

Autodeterminacion de Deci y Ryan (2000, 2020), plantea que el conocimiento se construye de
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manera mas soélida cuando los estudiantes participan en actividades que parten de su realidad,

promueven la reflexion y posibilitan la transferencia a nuevos contextos.

El estudio se desarrolld con estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau de Abancay, mediante un disefio cuasi experimental con grupo control
no equivalente y aplicacion de pre y postest. Se evalud el impacto de la intervencion en la
competencia Resuelve problemas de cantidad y en las dimensiones de la motivacion
académica propuestas por el MSLQ, buscando generar evidencia empirica que aporte a la
mejora de la practica pedagogica en la region.

El informe se organiza en cuatro capitulos: el Capitulo I presenta el planteamiento del
problema, la justificacion, los objetivos y las delimitaciones; el Capitulo II desarrolla el marco
tedrico y conceptual que sustenta la investigacion; el Capitulo III expone la metodologia,
incluyendo el disefio, la poblacion, la muestra, los instrumentos y el andlisis estadistico; y el
Capitulo IV presenta los resultados y la discusion, contrastando los hallazgos con la literatura
revisada. Finalmente, se incluyen las conclusiones y recomendaciones, orientadas a docentes,

directivos y autoridades educativas.



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Situacion problematica

A nivel global, el bajo rendimiento en matematica sigue siendo uno de los mayores
desafios del sistema educativo contemporaneo. El informe PIS4 2022 (OECD, 2023) revelo
que, en promedio, los estudiantes de los paises miembros de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE) superan en mas de 70 puntos a sus pares en
América Latina, lo que evidencia brechas estructurales en el desarrollo de competencias
matematicas. La UNESCO (2023) subraya que estas limitaciones no solo afectan el
desempefio académico, sino que también obstaculizan la capacidad de los jovenes para
integrarse en una economia digitalizada y basada en datos, comprometiendo su desarrollo

profesional y ciudadano.

En América Latina, la situacion es particularmente critica. Pera, junto con Republica
Dominicana y Panama, se ubica entre los paises con los puntajes mas bajos en la evaluacion
de matematica de PISA 2022 (OECD, 2023). Estudios recientes sefialan que estas dificultades
se agravan por factores contextuales: la pobreza, la ruralidad, la falta de acceso a tecnologias
educativas y la persistencia de metodologias tradicionales centradas en la transmision de
contenidos (Cardenas-Tapia et al., 2022; OECD, 2024). En particular, los estudiantes de zonas
rurales enfrentan mayores obstaculos debido a la escasa contextualizacion curricular, la
infraestructura educativa limitada y la baja capacitacion docente en enfoques activos de

aprendizaje (Brunner y Elacqua, 2023).
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En el ambito nacional, los datos del Ministerio de Educacion (Minedu) confirman esta
tendencia. La Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) 2023 muestra que solo el 28 % de los
estudiantes de segundo grado de secundaria alcanza el nivel satisfactorio en matematica, y
este porcentaje desciende a 14 % en zonas rurales (Minedu, 2024). La Evaluacion Muestral
2022 refuerza estos hallazgos, al reportar que mientras el 38 % de los estudiantes urbanos
logra un desempefio adecuado, en las zonas rurales apenas 1 de cada 7 estudiantes supera la
linea base (Minedu, 2023). El Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (INEI, 2024)
sitia a las regiones andinas; incluida Apurimac, entre las de menor indice de desarrollo social

educativo, con déficits persistentes en competencias numéricas y razonamiento logico.

En esta region, Apurimac presenta una de las tasas mas altas de pobreza monetaria del
pais (32,4 % en 2024) y una fuerte migracion estudiantil hacia zonas urbanas, lo que afecta la
continuidad educativa (INEI, 2024; Chavez y Quispe, 2023). Los informes de la Unidad de
Gestion Educativa Local (UGEL) de Abancay (2024) indican que 65 % de las sesiones de
matematica observadas en tercer grado de secundaria se basan en estrategias expositivas, con
escaso uso de recursos didécticos y nula vinculacion con el entorno sociocultural del
estudiante. Esta desconexion curricular se traduce en baja motivacion, manifestada a través de
ausentismo, desinterés en las tareas y escasa participacion en actividades académicas

voluntarias.

En la Institucion Educativa «Miguel Grau» de Abancay, los registros internos de 2024
revelan que mas del 60 % de los estudiantes de tercer grado de secundaria se encuentran en
los niveles “En inicio” o “En proceso” en la competencia Resuelve problemas de cantidad
(Minedu, 2023). Ademas, los reportes de tutoria identifican una clara correlacion entre el
desempefio académico deficiente y la desmotivacion estudiantil. Docentes entrevistados

reconocen dificultades para implementar el enfoque por competencias de manera integrada, y



sefialan la ausencia de experiencias de aprendizaje significativas que articulen los contenidos
matematicos con realidades locales, como la medicion del caudal del rio Pachachaca, el
analisis de costos en la feria agricola de Andahuaylas o el uso de patrones geométricos en la
artesania andina.

Este escenario se enmarca en una literatura creciente que vincula la motivacion
académica con la relevancia contextual de las tareas. Segun la Teoria de la Autodeterminacion
(Deci & Ryan, 2020), la motivacion intrinseca florece cuando los estudiantes perciben
autonomia, competencia y pertinencia en sus aprendizajes. Asimismo, Wigfield y Eccles
(2020) destacan que las expectativas de valor percibido; especialmente la utilidad personal y
social del conocimiento, son predictores clave del rendimiento en matematica. En este
sentido, las experiencias de aprendizaje contextualizadas, disefiadas desde un enfoque
socioformativo y culturalmente sensible, emergen como estrategias pedagogicas prometedoras
para cerrar brechas cognitivas y afectivas (Gonzalez-Carrasco y Reyes, 2023; UNESCO,
2024).

Por tanto, la problematica central radica en la falta de implementacion de experiencias
de aprendizaje significativas y contextualizadas en matematica, lo que contribuye a la baja
motivacion académica y al insuficiente rendimiento de los estudiantes de secundaria en la LE.
Miguel Grau de Abancay. Frente a ello, esta investigacion propone explorar como la
aplicacion de experiencias de aprendizaje basadas en problemas locales puede incidir
positivamente en la motivacion y el desempefio matematico, en coherencia con los
lineamientos del curriculo nacional por competencias y con los principios de equidad y

pertinencia cultural.
1.2. Formulacion del problema

La situacion problematica descrita evidencia un conjunto de limitaciones en el logro

matematico y en la motivacion académica de los estudiantes, tanto en el contexto nacional



como en el regional y local. Ante este panorama, se plantea necesario formular de manera

clara el problema de investigacion, precisando la relacion entre la aplicacion de experiencias

de aprendizaje y sus posibles efectos en la motivacion y el rendimiento en Matematica de los

estudiantes de tercero de secundaria de la I.LE. Miguel Grau, Abancay.

a)

b)

Problema general

(De qué manera la aplicacion de experiencias de aprendizaje influye en la motivacion
académica y en el rendimiento en Matematica de los estudiantes de tercero de secundaria

de la L.E. Miguel Grau, Abancay — 2025?

Problemas especificos

(Cual es el efecto de la aplicacion de experiencias de aprendizaje en la motivacion
académica de los estudiantes de tercero de secundaria de la I.E. Miguel Grau, Abancay —
20257

(Cudl es el efecto de la aplicacion de experiencias de aprendizaje en el rendimiento en
Matematica de los estudiantes de tercero de secundaria de la I.LE. Miguel Grau, Abancay
—2025?

(Existen diferencias significativas en la motivacion académica y en el rendimiento en
Matematica entre los estudiantes del grupo experimental y los del grupo control de tercero

de secundaria de la I.LE. Miguel Grau, Abancay — 2025?

1.3. Justificacion de la investigacion

La presente investigacion se justifica en la medida en que busca responder a una

problematica educativa que afecta tanto el rendimiento académico como la motivacion de los

estudiantes en el area de Matematica. Su aporte se fundamenta en tres dimensiones

complementarias: la tedrica, al enriquecer los marcos conceptuales que explican la relacion

entre experiencias de aprendizaje y logro escolar; la practica, al ofrecer una propuesta
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pedagdgica contextualizada que puede mejorar los resultados en la institucion y en la region; y
la metodologica, al aplicar un disefio riguroso y poco frecuente en el contexto local, capaz de

generar evidencia valida y replicable para la investigacion educativa.

Justificacion tedrica. La presente investigacion se sustenta en tres marcos conceptuales
fundamentales. En primer lugar, el aprendizaje experiencial propuesto por Kolb (1984) y
actualizado en estudios recientes sostiene que el conocimiento se construye mediante un ciclo
que incluye experiencia concreta, reflexion, conceptualizacion y aplicacion. Al sistematizar
experiencias de aprendizaje contextualizadas, este estudio busca aportar evidencia sobre la
manera en que dicho ciclo puede operacionalizarse en el area de Matematica en la Educacion
Bésica Regular peruana. En segundo lugar, la Teoria de la Autodeterminacion de Deci y Ryan
(2000, 2020) plantea que la motivacion académica se fortalece cuando se satisfacen las
necesidades de autonomia, competencia y relacion. La medicion de la motivacion antes y
después de la intervencion permitird comprender con mayor precision los mecanismos que
favorecen la regulacion autonoma en contextos rurales andinos, los cuales han sido
escasamente documentados en la literatura. En tercer lugar, la relacion entre motivacion y
logro matematico ha sido ampliamente investigada en entornos urbanos (Wigfield y Eccles,
2020), pero persisten vacios en contextos de recursos limitados. Los hallazgos de esta tesis
contribuiran a cerrar dicha brecha y a enriquecer los modelos explicativos del rendimiento

académico en matematica.

Justificacion practica. En el ambito institucional, los resultados permitiran que la L.LE. Miguel
Grau disponga de una propuesta pedagogica validada que articula problemas de la realidad
local, como el calculo de caudales del rio Pachachaca o la estimacion de costos en la feria
agricola, con las capacidades de la competencia Resuelve problemas de cantidad. Esto podria
traducirse en mejoras concretas en la motivacion estudiantil y en el rendimiento académico,

factores clave en la evaluacion docente y en los planes de mejora de la UGEL Abancay. En el



nivel regional, la elaboracion de secuencias vivenciales replicables podria ser asumida por
otras instituciones educativas de Apurimac, lo que contribuiria a disminuir las brechas entre
areas urbanas y rurales identificadas por el Ministerio de Educacion (2024). Desde una
perspectiva de politica educativa, demostrar que la contextualizacion de los contenidos
curriculares genera un impacto positivo en los aprendizajes respalda la pertinencia del
enfoque por competencias del Curriculo Nacional y justifica la asignacion de recursos hacia

estrategias didacticas de alta efectividad.

Justificacion metodologica. Desde el punto de vista metodologico, la investigacion emplea
un disefio cuasi experimental con grupo control no equivalente y aplicacion de pre y postest,
poco frecuente en estudios latinoamericanos que integran variables cognitivas (rendimiento) y
afectivas (motivacion). El uso de una lista de cotejo para verificar la fidelidad de la
intervencion, un cuestionario MSLQ abreviado con alta consistencia interna (a *> 0.88) y una
prueba objetiva validada mediante el indice V de Aiken refuerza la rigurosidad en la medicion
de constructos educativos complejos. Asimismo, la aplicacion de ANCOVA para controlar
covariables iniciales, junto con pruebas no paramétricas cuando corresponda, ofrece un
modelo de analisis replicable que combina robustez estadistica y viabilidad en contextos
escolares. Finalmente, la inclusion de la motivacion académica como variable mediadora entre
la intervencion y el rendimiento responde a la tendencia actual de pasar de analisis simples de

causa a modelos explicativos mas sofisticados en la investigacion educativa (Sjeberg, 2023).

1.4. Objetivos de la investigacion
a. Objetivo general

Determinar el efecto de la aplicacion de experiencias de aprendizaje sobre la motivacion
académica y el rendimiento en Matemaética de los estudiantes de tercero de secundaria de

la L.E. Miguel Grau, Abancay — 2025.



b. Objetivos especificos

1. Determinar el efecto de las experiencias de aprendizaje en la motivacion académica de

los estudiantes de tercero de secundaria de la [.LE. Miguel Grau, Abancay — 2025.

2. Determinar el efecto de las experiencias de aprendizaje en el rendimiento en Matematica

de los estudiantes de tercero de secundaria de la I.LE. Miguel Grau, Abancay — 2025.

3. Comparar la motivacién académica y el rendimiento en Matematica entre los estudiantes
de tercero de secundaria que participan en experiencias de aprendizaje y aquellos que
siguen la metodologia tradicional de la I.E. Miguel Grau, Abancay — 2025..

1.5 Delimitaciones
Delimitacioén temporal: afio académico 2025.
Delimitacion espacial: I.LE. Miguel Grau, distrito y provincia de Abancay, Apurimac.

Delimitacion tematica: competencia Resuelve problemas de cantidad y sus cuatro

capacidades.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. Bases tedricas

El disefio de experiencias de aprendizaje efectivas en matematica se sustenta en un
conjunto convergente de teorias contemporaneas que vinculan la construccion del
conocimiento, la motivacion autdbnoma y la contextualizacion sociocultural. Estas bases
teodricas articulan enfoques pedagogicos activos, procesos motivacionales y principios de
justicia curricular, especialmente relevantes en contextos rurales y andinos como el de

Abancay.

Aprendizaje experiencial y situado: El aprendizaje experiencial, propuesto originalmente
por Kolb (1984) y actualizado en su version mas reciente (Kolb & Kolb, 2021), sigue siendo
un pilar fundamental para comprender como los estudiantes internalizan conocimientos
abstractos mediante la interaccion con su entorno. El ciclo de cuatro fases: experiencia
concreta, observacion reflexiva, conceptualizacion abstracta y experimentacion activa; ofrece
un marco dindmico para disefar secuencias didacticas que integren la realidad local como
recurso pedagogico. Investigaciones recientes en contextos diversos confirman que este
modelo mejora significativamente el rendimiento en matematica y fortalece la autorregulacion

del aprendizaje (Kim y Park, 2023; Martinez & Rojas, 2024).

Complementariamente, el aprendizaje situado (Lave & Wenger, 1991; Wenger-Trayner
y Wenger-Trayner, 2023) enfatiza que el conocimiento adquiere sentido cuando se desarrolla
en contextos auténticos de practica. En educacion matematica, esto implica que los

estudiantes deben resolver problemas reales; como calcular areas de cultivo, estimar pérdidas



postcosecha o analizar fluctuaciones en precios de mercado, para atribuir valor al
conocimiento numérico. Este enfoque cobra especial relevancia en regiones como Apurimac,
donde las actividades agricolas, comerciales y comunitarias ofrecen escenarios ricos para la

modelizaciéon matematica (Ramos, 2023; Salas, 2022).

Motivacion y autodeterminacion en el aprendizaje matematico: La Teoria de la
Autodeterminacion (Deci y Ryan, 2020) proporciona una base solida para analizar los factores
que impulsan el compromiso estudiantil. Esta teoria sostiene que la motivacion intrinseca
florece cuando se satisfacen tres necesidades psicologicas universales: autonomia (sentido de
agencia), competencia (percepcion de eficacia) y relacion (pertenencia social). En el ambito
matematico, investigaciones en contextos latinoamericanos muestran que las estrategias
pedagogicas que promueven estas necesidades reducen la ansiedad matemadtica y aumentan la

persistencia ante tareas complejas (Vargas y Cardenas, 2023; Howard et al., 2024).

Recientemente, la UNESCO (2024) ha destacado que, en contextos rurales y
marginados, la autonomia pedagogica; es decir, la capacidad del estudiante para co-disefiar
sus aprendizajes con base en su entorno; es un predictor clave de éxito en STEM. Esto
refuerza la necesidad de superar metodologias prescriptivas y favorecer disefios curriculares

flexibles y co-construidos con la comunidad educativa.

Aprendizaje basado en problemas (ABP) y cooperativo: El aprendizaje basado en
problemas (ABP) se ha consolidado como una estrategia eficaz para desarrollar competencias
matematicas complejas. Bron y Prudente (2024), en un metaanalisis reciente, demostraron que
el ABP mejora no solo el rendimiento, sino también la creatividad y la capacidad de
transferencia del conocimiento a nuevos contextos. En América Latina, estudios en Perta y

Bolivia han mostrado que adaptar los problemas a realidades locales; como el manejo de
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recursos hidricos o la planificacion de ferias comunales, incrementa la participacion y el

razonamiento cuantitativo (Castro y Lazo, 2023; Quispe, 2022).

Paralelamente, el aprendizaje cooperativo, desarrollado por Slavin (2019) y
actualizado en propuestas contemporaneas como el 7Team-Based Learning (TBL), promueve la
interdependencia positiva y la equidad en el aula. En contextos multigrado y multiculturales
como los de Apurimac, esta estrategia no solo mejora el desempefio académico, sino que
también fortalece las competencias socioemocionales y la identidad comunitaria (Garcia y

Flores, 2024).

Integracion curricular y pertinencia cultural en el curriculo peruano: En el Peru, el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB, 2016), con sus actualizaciones de 2022—
2024, promueve un enfoque por competencias que exige la articulacion de saberes
disciplinares con contextos vitales del estudiante. El Ministerio de Educacién (2023) insiste
en que las experiencias de aprendizaje deben ser significativas, integradas y contextualizadas,

especialmente en matematica, donde los niveles de desmotivacion son criticos.

Estudios recientes en el sur andino confirman esta orientaciéon: Huaman (2024) y
Ramos (2023) documentaron mejoras en la competencia Resuelve problemas de cantidad tras
implementar unidades didacticas vinculadas al ciclo agricola, la economia local y la gestion
comunal. Estas experiencias no solo elevaron el rendimiento, sino que también fortalecieron
la identidad cultural y la valoracion del conocimiento matematico como herramienta de

transformacion social.

Sintesis tedrica: En conjunto, estas teorias convergen en un principio central: el aprendizaje
matematico significativo surge cuando los estudiantes perciben que lo que aprenden tiene
sentido en su vida, les otorga poder de accion y se desarrolla en comunidad. La integracion del

aprendizaje experiencial, la motivacion autodeterminada, el ABP y el enfoque intercultural no
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solo es pedagogicamente viable, sino éticamente necesaria en contextos histéricamente
marginados como Abancay. Esta sintesis teorica fundamenta la propuesta de esta
investigacion: disefiar e implementar experiencias de aprendizaje contextualizadas que

articulen el curriculo nacional, las realidades locales y los principios de la justicia cognitiva.
2.2. Marco conceptual (palabras clave)

Aplicacion de experiencias de aprendizaje. La aplicacion de experiencias de aprendizaje
constituye un proceso pedagogico estructurado que organiza actividades en secuencias con
fases diferenciadas. Su propdsito es que el estudiante construya conocimientos a partir de
situaciones contextualizadas y significativas, transitando por un ciclo que incluye experiencia
concreta, reflexion, conceptualizacion y aplicacion. En el contexto de la ensefanza de la
Matematica, este enfoque busca no solo desarrollar competencias cognitivas, sino también

fortalecer la motivacidon académica, la autoeficacia y la capacidad de argumentacion.

Fidelidad de la secuencia. Se refiere al grado en que la implementacion de la experiencia
respeta las fases y actividades planificadas. Una alta fidelidad garantiza que los estudiantes
atraviesen de manera ordenada cada momento del ciclo experiencial, evitando saltos o

vacios que limiten la comprension progresiva de los contenidos.

Cobertura de fases. Implica el nivel en que se desarrollan de manera completa todas las
etapas del ciclo experiencial: inicio, desarrollo, aplicacion y cierre. Una cobertura adecuada
asegura que la experiencia no se limite a la actividad practica, sino que integre la reflexion

critica y la transferencia del aprendizaje a nuevas situaciones.

Contextualizacion. Alude a la capacidad de vincular los contenidos matematicos con
situaciones reales del entorno inmediato de los estudiantes. Este aspecto es fundamental
para que el aprendizaje adquiera significado y relevancia, ya que conecta la teoria con

problemas auténticos de la vida cotidiana, generando mayor interés y motivacion.
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Producto final. Se entiende como la evidencia tangible y verificable del aprendizaje
alcanzado. Puede materializarse en modelos, informes, graficas, soluciones aplicadas u
otras producciones que demuestren no solo el dominio de conceptos, sino también la

capacidad de aplicarlos en contextos reales.

Interactividad. Hace referencia al grado de participacion activa de los estudiantes en la
construccion de sus aprendizajes. Una experiencia de aprendizaje efectiva fomenta la
colaboracion, el intercambio de ideas y la construccion colectiva de soluciones, lo que

potencia la motivacion intrinseca.

Transferencia. Es la capacidad del estudiante para aplicar lo aprendido en un nuevo
contexto, distinto al trabajado en la experiencia inicial. La transferencia evidencia que el
aprendizaje fue significativo, ya que trasciende la situacion puntual y se proyecta hacia

otros ambitos académicos o de la vida diaria.

Evaluacion formativa. Se refiere a los mecanismos de retroalimentacion continua que
acompanan la experiencia. A través de listas de cotejo, rabricas o autoevaluaciones, los
estudiantes identifican sus avances y areas de mejora, lo que refuerza la autorregulacion

del aprendizaje.

Rendimiento en Matematica. El rendimiento en Matematica se concibe como el nivel de
logro alcanzado por los estudiantes en la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, 1a
cual integra conocimientos, habilidades y actitudes para interpretar, representar, calcular y
argumentar en situaciones diversas. El curriculo nacional establece que esta competencia se
desarrolla de manera progresiva a través de varias dimensiones que orientan la evaluacion del

desempefio.

Traduccion numérica. Se refiere a la capacidad de transformar cantidades o enunciados

verbales en expresiones, ecuaciones o representaciones numéricas. Esta dimension
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evidencia si el estudiante logra identificar relaciones matematicas y representarlas de

manera simbolica para facilitar su resolucion.

Comunicacion. Alude a la habilidad de expresar y explicar procesos matematicos
mediante el uso de simbolos, graficos, tablas o lenguaje verbal. Una comunicacién
matematica adecuada permite justificar resultados y compartir estrategias de resolucion

con claridad y coherencia.

Estimacion y calculo. Implica el uso de estrategias y procedimientos de calculo mental,
aproximaciones y algoritmos para resolver problemas de manera eficiente. Esta dimension
desarrolla el pensamiento flexible y la capacidad de verificar la razonabilidad de los

resultados obtenidos.

Argumentacion. Consiste en la capacidad de sustentar afirmaciones, validar
procedimientos y justificar soluciones frente a un problema matematico. Esta dimension
fomenta el pensamiento critico, el razonamiento 16gico y la construccion de explicaciones

fundamentadas.

Motivacion académica. La motivacion académica se entiende como el conjunto de procesos
internos y externos que activan, dirigen y sostienen la conducta del estudiante en el ambito
escolar. Es un factor clave en el aprendizaje, pues influye directamente en el esfuerzo, la
persistencia y el rendimiento. En el modelo del MSLQ (Motivated Strategies for Learning
Questionnaire), la motivacion se organiza en varias dimensiones que explican cdmo y por qué

los estudiantes se involucran en sus estudios.

Metas intrinsecas. Se refieren al interés genuino del estudiante por aprender y comprender
el contenido, mas all4 de las calificaciones o recompensas externas. Un alumno con alta

motivacion intrinseca busca desafios y se esfuerza por el placer de aprender.
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Metas extrinsecas. Aluden a la orientacion hacia recompensas externas como
calificaciones, reconocimiento social o aprobacion de los docentes y familiares. Aunque
son de caracter externo, cumplen un papel importante en el sostenimiento del esfuerzo

académico.

Valor de la tarea. Hace referencia a la percepcion que tiene el estudiante sobre la utilidad,
relevancia e importancia de la tarea académica. Cuando un alumno reconoce el valor
practico o formativo de lo que estudia, se incrementa su disposicion para esforzarse y

aprender.

Creencias de control. Se relacionan con la conviccion del estudiante de que sus resultados
académicos dependen de su esfuerzo y estrategias, y no solo de factores externos. Una

fuerte creencia de control refuerza la responsabilidad y la autorregulacion en el aprendizaje.

Autoeficacia. Es la percepcion de la propia capacidad para organizar y ejecutar las
acciones necesarias que conduzcan al éxito en tareas académicas. Altos niveles de
autoeficacia favorecen la confianza, la perseverancia y la disposicion a enfrentar retos

matematicos.

Ansiedad ante los examenes. Constituye la respuesta emocional negativa (tension,
preocupacion o nerviosismo) que surge frente a situaciones evaluativas. Niveles elevados
de ansiedad pueden afectar el rendimiento, mientras que una adecuada gestion de esta

emocion contribuye a un desempeiio mas equilibrado.
2.3. Antecedentes empiricos de la investigacion (estado del arte)

Los antecedentes empiricos de la investigacion permiten identificar los aportes mas
relevantes realizados a nivel internacional, nacional y local en torno a la aplicacion de

experiencias de aprendizaje, la motivacion académica y el rendimiento en matematica. Su
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revision evidencia coincidencias en cuanto a la efectividad de las metodologias
experienciales, pero también revela vacios en contextos rurales andinos, lo cual justifica la

pertinencia del presente estudio al centrarse en la realidad de la I.LE. Miguel Grau de Abancay.
Antecedentes internacionales.

A nivel internacional, multiples investigaciones han evidenciado que las estrategias
pedagogicas centradas en la experiencia, la autonomia y la contextualizacion mejoran
significativamente tanto la motivacion como el rendimiento en matematica. Lopez y
Fernandez (2023) realizaron un estudio de caso en escuelas secundarias de la Comunidad de
Madrid (Espaina) con 124 estudiantes de 13 a 15 afos, utilizando un disefio mixto para
analizar el impacto del aprendizaje basado en proyectos (ABP). Los resultados mostraron un
incremento del 18 % en la resolucion de problemas complejos y un aumento significativo en
la motivacion intrinseca (5> = 0,21), atribuido a la vinculacion de los contenidos matematicos
con problematicas sociales y ambientales locales. Estos hallazgos refuerzan la idea de que la

relevancia contextual es un catalizador clave del compromiso cognitivo.

En la misma linea, Chen y Zhang (2022) llevaron a cabo un estudio cuasiexperimental
con 328 estudiantes de séptimo grado en la provincia de Jiangsu (China), implementando una
intervencion basada en aprendizaje experiencial durante un semestre. Los participantes del
grupo experimental mostraron mejoras significativas en rendimiento matematico (d =0,51) y
motivacién intrinseca (d = 0,43), especialmente cuando las actividades implicaban modelar
fenomenos reales mediante ecuaciones. Este estudio confirma que traducir lo abstracto en
experiencias tangibles fortalece la comprension y el sentido de utilidad del conocimiento

matematico.

De manera complementaria, Salleh y Zakaria (2020) investigaron los efectos del

aprendizaje experiencial en 60 estudiantes de noveno grado en Malasia, encontrando no solo
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un incremento significativo en el rendimiento (t =4,21, p <0,001), sino también una
reduccion notable de la ansiedad matematica (d =—0,58). Este hallazgo es particularmente
relevante en contextos donde la ensenanza tradicional ha generado emociones negativas hacia
la matematica, sugiriendo que las experiencias practicas pueden tener un efecto terapéutico y

motivacional ademas del cognitivo.

Desde una perspectiva teorica mas amplia, Howard et al. (2021) realizaron un
metaanalisis que sintetiz6 evidencia de 419 estudios con mas de 135 000 estudiantes a nivel
global, confirmando que la satisfaccion de las necesidades psicoldgicas basicas: autonomia,
competencia y relacion, predice consistentemente la motivacion autonoma y el logro
académico (r = 0,34), incluso en asignaturas percibidas como desafiantes, como la
matematica. Este trabajo respalda la pertinencia de enmarcar las experiencias de aprendizaje
dentro de la Teoria de la Autodeterminacion, especialmente en entornos donde los estudiantes

se sienten desvinculados del curriculo.

En conjunto, estos antecedentes internacionales convergen en una conclusion
fundamental: la integracion de la matematica con contextos significativos, combinada con
practicas que promueven la autonomia y la colaboracion, genera mejoras sostenidas en
motivacién y rendimiento. Sin embargo, la mayoria de estos estudios se han desarrollado en
contextos urbanos, asiaticos o europeos, con escasa atencion a realidades rurales, andinas o
culturalmente distintas como la de Apurimac, lo que justifica la necesidad de investigaciones

contextualizadas en el ambito peruano.
Antecedentes nacionales.

En el contexto peruano, investigaciones recientes y documentos de politica educativa
han reforzado la idea de que la contextualizacion, la experiencia directa y la vinculacion con

la vida cotidiana son factores criticos para mejorar la motivacion y el rendimiento en
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matematica, especialmente en entornos publicos y en zonas con alta vulnerabilidad

socioeducativa.

Huaman (2023) realiz6 una tesis de maestria en la Universidad Nacional Mayor de San
Marcos con estudiantes de segundo grado de secundaria en San Juan de Lurigancho (Lima),
implementando una intervencion de aprendizaje experiencial durante ocho semanas con un
disefio cuasiexperimental (n = 64). Los resultados mostraron diferencias estadisticamente
significativas a favor del grupo experimental tanto en motivacién intrinseca, medida con un
cuestionario basado en la Teoria de la Autodeterminacion, como en la resolucion de
problemas contextualizados. La autora concluy6 que cuando los estudiantes perciben la
matematica como una herramienta Util en su entorno inmediato, su compromiso cognitivo y

emocional aumenta sustancialmente.

De manera convergente, Castro y Lazo (2022) investigaron en Arequipa el impacto del
aprendizaje vivencial en la ansiedad matematica de 120 estudiantes de tercer grado de
secundaria, mediante un disefio preexperimental con pretest y postest. Utilizando la Escala de
Ansiedad Matematica de Suérez (2016), hallaron una reduccion significativa en los niveles de
ansiedad (t=-3,78, p <0,01), acompaifiada de un mayor nivel de participacion y confianza al
resolver tareas matematicas. Este estudio subraya un aspecto clave: las emociones negativas
hacia la matematica no son inevitables, sino que pueden transformarse mediante experiencias

didacticas que generen seguridad y sentido.

A nivel normativo, el Ministerio de Educacion del Pert (2023) emiti6 los
Lineamientos pedagogicos para el desarrollo de competencias matematicas en secundaria,
documento que sintetiza evidencia nacional e internacional y orienta la ensefianza hacia
enfoques activos, colaborativos y contextualizados. El documento enfatiza que los

aprendizajes matematicos deben vincularse con problemas locales, sociales, productivos o
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ambientales, ya que esta articulacion mejora no solo el desempefio en evaluaciones
estandarizadas (como la ECE o PISA), sino también la percepcion de utilidad del
conocimiento por parte de los estudiantes. Estos lineamientos respaldan institucionalmente la

pertinencia de disefiar experiencias de aprendizaje ancladas en la realidad del estudiante.

Finalmente, en un estudio de gran proximidad contextual, Quispe (2022) desarrollo
una investigacion en Abancay con 32 estudiantes de segundo grado de secundaria de la L.E.
N.° 40081, donde implement¢ talleres de matematica aplicada a practicas agropecuarias y
ferias locales. Mediante un enfoque cualitativo (estudio de caso Uinico), utilizo entrevistas,
diarios de campo y una escala Likert adaptada, encontrando un aumento notable en la
motivacién intrinseca, la participacion y la percepcion de la matematica como herramienta
util. Mas alla del logro académico, el estudio resaltd que la integracion de saberes locales
andinos fortalece la identidad cultural y redefine la matematica como una disciplina viva,

cercana y transformadora.

En conjunto, estos antecedentes nacionales confirman que las estrategias
experienciales, contextualizadas y culturalmente pertinentes producen efectos positivos en la
motivacion, el rendimiento y el bienestar emocional de los estudiantes peruanos. Sin embargo,
persiste una brecha en cuanto a estudios empiricos rigurosos en zonas rurales y andinas,
particularmente en Apurimac, donde la mayoria de las investigaciones son preliminares o de
alcance local. Esto evidencia la necesidad de investigaciones mas sistematicas, con disefios
robustos y enfoques mixtos, que validen y amplien estas experiencias promisoras en contextos

de alta vulnerabilidad educativa.
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Antecedentes locales.
En el ambito local de Abancay y sus alrededores, diversas investigaciones y
diagnosticos institucionales han comenzado a explorar la relacion entre la contextualizacion
pedagogica, la motivacion y el rendimiento matematico, especialmente en entornos andinos

marcados por la ruralidad, la pobreza y la desconexion curricular.

Ramos (2023), en una tesis de maestria centrada especificamente en la Institucion
Educativa Miguel Grau, implemento6 una intervencion cuasiexperimental con 40 estudiantes
de tercer grado de secundaria, aplicando secuencias didécticas vivenciales basadas en
situaciones del entorno local, como el comercio en la feria de Abancay y el célculo de
insumos agricolas. Tras doce semanas de intervencion, el grupo experimental mostro mejoras
significativas tanto en el rendimiento en la competencia Resuelve problemas de cantidad
como en la percepcion de competencia matematica, medida mediante una adaptacion del
Cuestionario de Regulacion Académica. Este estudio constituye una evidencia directa y
reciente de que el disefio de experiencias de aprendizaje ancladas en la realidad inmediata de

los estudiantes de la propia institucion puede transformar su relacion con la matematica.

De manera complementaria, Salas (2023) desarroll6 una investigacion-accioén en
comunidades rurales cercanas a Abancay (Pampachiri y Talavera), con 45 estudiantes de
secundaria, vinculando el aprendizaje matematico a la estimacion de costos en cultivos locales
(maiz, papa y quinua). Mediante ciclos reflexivos de accidn, se observo un incremento en la
participacion, la precision en calculos estimativos y la valoracion de la matematica como
herramienta 1til para la economia familiar. La autora concluy6 que, cuando los estudiantes
ven la matematica como un recurso para su vida productiva, no solo aprenden mejor, sino que

también se empoderan como agentes de desarrollo comunitario.
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Asimismo, Quispe (2022); aunque ya referido en los antecedentes nacionales, cobra
especial relevancia en este nivel por su proximidad geografica y tematica: su estudio en la L.E.
N.° 40081 de Abancay mostr6 que talleres basados en practicas agropecuarias y ferias locales
generan un aumento notable en la motivacion intrinseca y la percepcion de utilidad de la
matematica, reforzando la idea de que los saberes locales andinos pueden integrarse

armonicamente al curriculo escolar.

Por ultimo, el Diagndéstico Pedagogico Institucional elaborado por la UGEL Abancay
(2024) ofrece una radiografia actualizada de la situacion en la I.LE. Miguel Grau. Con una
muestra censal de 286 estudiantes, el informe revela que mas del 60 % presenta baja
motivacién intrinseca, que predominan las estrategias expositivas y que los niveles de logro
en matematica estan por debajo del promedio regional. Este diagnostico no solo valida
empiricamente la existencia del problema que aborda esta investigacion, sino que también
identifica como prioritaria la implementacion de enfoques pedagogicos activos y

contextualizados al entorno andino.

En conjunto, estos antecedentes locales muestran una tendencia emergente pero aun
incipiente: la matematica contextualizada al ambito agricola, comercial y comunal de
Apurimac genera efectos positivos en motivacion, rendimiento y sentido de pertinencia. Sin
embargo, persisten limitaciones en cuanto al alcance muestral, la duracion de las
intervenciones y la integracion sistematica al curriculo institucional. Por ello, esta
investigacion busca ampliar, profundizar y sistematizar estas experiencias, aportando
evidencia rigurosa sobre como las experiencias de aprendizaje planificadas y alineadas al
CNEB pueden transformar sosteniblemente la ensefianza y el aprendizaje de la matematica en

la L.LE. Miguel Grau.
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2.4 Hipotesis

a. Hipotesis general
La aplicacion de experiencias de aprendizaje incrementa significativamente la motivacion

académica y mejora el rendimiento en Matematica de los estudiantes de tercero de

secundaria de la I.LE. Miguel Grau, Abancay — 2025.
b. Hipotesis especificas

1. Los estudiantes que participan en experiencias de aprendizaje presentan niveles
significativamente mas altos de motivacion académica que los estudiantes del grupo
control de los estudiantes de tercero de secundaria de la L.E. Miguel Grau, Abancay —

2025.

2. Los estudiantes que participan en experiencias de aprendizaje presentan un rendimiento
en Matematica significativamente superior al del grupo control de los estudiantes de
tercero de secundaria de la I.LE. Miguel Grau, Abancay — 2025.

3. Existen diferencias significativas en la motivacion académica y el rendimiento en
Matematica entre los estudiantes del grupo experimental y los del grupo control de los
estudiantes de tercero de secundaria de la L.E. Miguel Grau, Abancay — 2025.

2.5 Identificacion de variables e indicadores

Variable independiente: Aplicacion de experiencias de aprendizaje
Dimensiones.
Fidelidad de la secuencia.
Cobertura de fases.
Contextualizacion.

Producto final.



Variable dependiente principal: Rendimiento en Matematica
Dimensiones:
Traduccion numérica.
Comunicacion de relaciones.
Estrategias de estimacion y calculo.
Argumentacion.
Variable dependiente secundaria: Motivacién académica
Dimensiones:
Metas intrinsecas
Metas extrinsecas
Valor de la tarea
Creencias de control
Autoeficacia
Ansiedad ante los examenes

2.6 Operacionalizacion de variables
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CAPITULO 111
METODOLOGIA
3.1. Ambito de estudio: localizacion politica y geogrifica

La investigacion se desarrollard en la Institucion Educativa Miguel Grau, situada en la
ciudad de Abancay, capital de la provincia de Abancay, en el departamento de Apurimac, Peru.
En cuanto a su division politica, Apurimac forma parte de la macrorregion sur andina y se
organiza en siete provincias y ochenta distritos, siendo Abancay el centro administrativo,

educativo y econdmico mas importante de la region.

Geograficamente, Abancay se localiza en la vertiente oriental de la cordillera de los
Andes, en el valle del rio Pachachaca, a una altitud de 2 378 m s. n. m. Sus coordenadas

geograficas aproximadas son 13°382 003 de latitud sur y 72°532 003 de longitud oeste.

El clima es templado célido, con una estacion lluviosa de noviembre a marzo y una
estacion seca de abril a octubre, condiciones que influyen en las actividades agricolas y

sociales de la zona.

La Institucion Educativa Miguel Grau atiende a estudiantes de nivel secundaria
provenientes tanto de areas urbanas como de comunidades rurales aledanas, lo que configura
una poblacidn escolar diversa en términos culturales, lingiiisticos y socioecondémicos. Este
contexto politico y geografico constituye un espacio pertinente para analizar la incidencia de
la aplicacion de experiencias de aprendizaje en la motivacion académica y el rendimiento en

matematica de los estudiantes.
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Figura 1
Ubicacion geogrdfica de la I E.Miguel Grau, Abancay

=4 ol | NN S . [ BT TR FaE e i S E A R L e gty N T I e—

Nota: Tomado de Google Maps.

3.2 Tipo y Nivel de la investigacion

Tipo de investigacion. La investigacion es de tipo aplicada, dado que busca resolver una
problematica educativa concreta relacionada con la baja motivacion académica y el limitado
rendimiento en matematica de los estudiantes de la L.LE. Miguel Grau. Segin Hernandez-
Sampieri y Mendoza (2018), la investigacion aplicada se caracteriza por generar
conocimientos utiles que se orientan a la solucidon de problemas especificos en contextos
determinados. En este caso, los hallazgos se proyectan a la mejora de la practica pedagdgica

mediante la implementacion de experiencias de aprendizaje contextualizadas.

Enfoque de la investigacion. El estudio se enmarca en un enfoque cuantitativo, ya que se
orienta a la medicion objetiva de las variables mediante instrumentos estandarizados, como el
cuestionario de motivacion académica MSLQ y la prueba objetiva de rendimiento en
matematica. El enfoque cuantitativo permite recolectar y analizar datos numéricos, asi como

establecer relaciones de causalidad entre las variables (Creswell & Creswell, 2018). Este
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enfoque resulta pertinente, pues posibilita comprobar hipotesis a partir de datos empiricos

obtenidos en condiciones controladas.

Nivel de investigacion. El nivel de investigacion corresponde a un estudio explicativo, dado
que busca identificar los efectos que la aplicacion de experiencias de aprendizaje produce en
la motivacion académica y en el rendimiento en matematica de los estudiantes. De acuerdo
con Bernal (2020), los estudios explicativos se orientan a determinar las causas de los
fenomenos y establecer relaciones entre variables. En este caso, se pretende comprobar si la
intervencion pedagogica tiene un efecto significativo sobre los resultados de aprendizaje y la

motivacion estudiantil.

Diseiio de la investigacion. El disefio es cuasi experimental, con grupo control no equivalente
y aplicacion de pretest y postest. Este disefio permite comparar los resultados de un grupo
experimental, al que se le aplica la intervencion de experiencias de aprendizaje, con los de un
grupo control que continua con la metodologia tradicional. Segin Herndndez-Sampieri y
Mendoza (2018), los disefios cuasi experimentales son adecuados en contextos educativos
donde no es posible asignar aleatoriamente a los participantes, pero se requiere establecer

inferencias causales.

Figura 2
Esquema del diserio cuasi experimental

Disefo cuasi experimental con grupo control no equivalente

Grupo Experimental

Intervencioén:
Experiencias de aprendizaje

Grupo Control

|
i}

Intervencion: J

{ Metodologia tradicional

Método de investigacion. El método empleado es hipotético-deductivo, ya que se parte de
supuestos teoricos sobre la influencia de las experiencias de aprendizaje en la motivacién y el

rendimiento matematico, los cuales se traducen en hipotesis que seran sometidas a
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comprobacion empirica. De acuerdo con Sampieri et al. (2022), este método implica la
formulacion de hipotesis, su contraste mediante la recoleccion de datos y el analisis

estadistico para validar o refutar los planteamientos iniciales.
3.3. Unidad de analisis

La unidad de analisis de la presente investigacion esta constituida por los estudiantes
de las secciones A y B del tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa
Miguel Grau, es decir, los 60 participantes que conforman la muestra del estudio. Cada
estudiante representa un caso individual a partir del cual se recogen datos cuantitativos
mediante pruebas de rendimiento en Matematica y cuestionarios estandarizados sobre
motivacioén académica. Estos sujetos son el foco directo de observacion para evaluar el efecto

de la intervencidn pedagdgica basada en experiencias de aprendizaje contextualizadas.
3.4 Poblacion de estudio

La poblacion de estudio esta conformada por la totalidad de los estudiantes
matriculados en el tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau,
ubicada en el distrito y provincia de Abancay, departamento de Apurimac, durante el afio
académico 2025. Esta poblacion comprende las seis secciones del grado, con un total de 180
estudiantes. Se considera una poblacidn accesible y altamente relevante para la investigacion,
dado que se encuentra directamente vinculada con la problematica identificada en los registros
institucionales: bajo rendimiento en la competencia Resuelve problemas de cantidad y niveles
insuficientes de motivacion académica. Como sefialan Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014), la poblacion constituye el grupo completo de individuos, eventos u objetos que
comparten caracteristicas comunes y sobre los cuales se desea obtener informacién para
responder a los objetivos de la investigacion. En este caso, la delimitacion de la poblacion

responde no solo a criterios de accesibilidad, sino también a la pertinencia contextual, ya que
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los estudiantes de tercer grado se encuentran en un momento clave del desarrollo del

pensamiento matematico y de la formacién de actitudes hacia el aprendizaje.
3.5. Tamaiio de muestra

La muestra esta conformada por los estudiantes de dos secciones de tercer grado de
secundaria, A y B, seleccionadas de manera intencional por criterios de accesibilidad y
viabilidad, lo cual es propio de los disefios cuasiexperimentales con grupo control no
equivalente. Una de las secciones se considerara como grupo experimental, al que se aplicara
la intervencion pedagogica basada en experiencias de aprendizaje contextualizadas, mientras
que la otra seccion funcionara como grupo control, manteniendo la metodologia tradicional.
En conjunto, la muestra estara compuesta por N = 60 estudiantes, distribuidos en dos grupos
de 30 alumnos cada uno, correspondientes al grupo control (A) y experimental (B). Esta
estrategia de muestreo no probabilistico intencional responde a las condiciones reales del
contexto educativo local, donde no es posible la asignacion aleatoria de participantes. Al
respecto, Sampieri, Collado y Lucio (2016) sefialan que en investigaciones educativas con
enfoques cuasiexperimentales, es comun recurrir a muestras intencionales cuando se trabaja
con grupos intactos (es decir, secciones ya conformadas por la institucion), siempre que se
garantice la comparabilidad inicial entre los grupos y se controle, en la medida de lo posible,
las variables externas. En este estudio, dicha comparabilidad se verificara mediante la

aplicacion de pruebas de homogeneidad en la fase de pretest.
3.6. Técnicas de seleccion de muestra

La muestra se selecciond mediante un muestreo no probabilistico intencional por
conveniencia, método adecuado para disefos cuasiexperimentales con grupos no equivalentes,

en los que no es posible la asignacion aleatoria (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018). Se

eligieron dos secciones de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau
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por su accesibilidad y viabilidad para la implementacion de la intervencion. Una seccion fue
asignada como grupo experimental; donde se aplicaron las experiencias de aprendizaje

contextualizadas y la otra como grupo control, que mantuvo la ensefianza tradicional.
3.7. Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Para la recoleccion de datos sobre motivacion académica se utilizé el Motivated
Strategies for Learning Questionnaire en su version adaptada al espainol (MSLQ-A),
compuesto por 31 items distribuidos en seis dimensiones: metas intrinsecas, metas
extrinsecas, valor de la tarea, creencias de control, autoeficacia y ansiedad ante los examenes
(Burgos-Castillo & Sanchez-Abarca, 2012). Cada item se respondid en una escala tipo Likert
de 1 a7, donde 1 correspondia a “nada cierto en mi” y 7 a “totalmente cierto en mi”. Para el
analisis se procedi6 a la codificacion numérica de todas las respuestas, realizando la
recodificacion de los items formulados en sentido negativo (dimension ansiedad ante los
examenes) con el fin de mantener la coherencia de las puntuaciones. Posteriormente, se
calcularon los puntajes de cada dimension a partir del promedio de los items correspondientes
y, finalmente, se obtuvo un puntaje global de motivacion académica promediando las seis
dimensiones. Este procedimiento permitié garantizar que los valores reflejaran de manera
valida y confiable el nivel de motivacion académica de los estudiantes en cada momento de
aplicacion (pretest, postest). Este cuestionario, «Cuestionario de motivacion académica
MSLQ-Motivacion» se aplicod con el fin de evaluar los cambios en la motivacion durante y

después de la intervencion.

En cuanto al rendimiento en matematica, se aplicd una prueba objetiva de 40 items de
opcion multiple, disefiada y validada de acuerdo con el Curriculo Nacional de la Educacion
Basica (Minedu, 2023). La prueba evalua la competencia Resuelve problemas de cantidad en

cuatro dimensiones: traduccion numérica, comunicacion de relaciones, estrategias de
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estimacion y calculo, y argumentacion. Cada item fue elaborado con base en situaciones
contextualizadas del entorno local, como practicas agricolas, comercio y fenémenos

ambientales, para garantizar la pertinencia cultural y pedagogica.

Adicionalmente, se utilizé una lista de cotejo como técnica de observacion sistematica
para verificar la fidelidad en la implementacién de las experiencias de aprendizaje. Este
instrumento permitié controlar que las fases de cada secuencia (experiencia concreta,

reflexion, conceptualizacion y aplicacion) se desarrollaran segun lo planificado.

3.8. Técnicas de analisis e interpretacion de la informacion

El analisis de la informacion se llevara a cabo mediante el enfoque cuantitativo,
utilizando procedimientos estadisticos descriptivos e inferenciales. En primer lugar, se
realizard un analisis descriptivo con el fin de caracterizar los resultados de la muestra,
empleando medidas de tendencia central (media y mediana), dispersion (desviacion estdndar y
varianza) y distribucion de frecuencias. Estos resultados permitiran obtener una vision general

del rendimiento en matematica y de la motivacion académica en sus diferentes dimensiones.

En segundo lugar, se procedera al analisis inferencial con el objetivo de contrastar las
hipoétesis planteadas. Para ello, se aplicaran pruebas de normalidad (Kolmogorov-Smirnov y
Shapiro-Wilk) con el fin de determinar la distribucion de los datos. En caso de distribucion
normal, se utilizara la prueba t de Student para muestras relacionadas en el anélisis intragrupal
(pretest—postest) y la prueba t de Student para muestras independientes en la comparacion
intergrupal (grupo experimental vs. grupo control). Cuando los datos no cumplan con la
normalidad, se emplearan pruebas no paramétricas como Wilcoxon para datos relacionados y

U de Mann—Whitney para la comparacién entre grupos.

Asimismo, para controlar las posibles diferencias iniciales entre los grupos, se aplicara

un analisis de covarianza (ANCOVA), lo que permitiréd ajustar el efecto de la intervencion en
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el rendimiento y la motivacion considerando los puntajes del pretest como covariable.
Finalmente, se calculara el tamafio del efecto (Cohen’s d, #* parcial) con el proposito de

estimar la magnitud de las diferencias encontradas, mas alla de su significancia estadistica.

La interpretacion de los resultados se realizara en funcion de las hipotesis de
investigacion, contrastando los hallazgos con los antecedentes empiricos y el marco tedrico.
De esta manera, se busca no solo verificar el efecto de la aplicacion de experiencias de
aprendizaje, sino también aportar evidencia que contribuya a la mejora de las practicas

pedagogicas en contextos rurales andinos.
3.9. Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipotesis planteadas

Para la verificacion de las hipotesis se emplearon técnicas de estadistica inferencial
con un nivel de significancia de & = 0,05. En primer lugar, se verifico el supuesto de
normalidad mediante las pruebas de Shapiro—Wilk y Kolmogorov—Smirnov, cuyos resultados
evidenciaron que los datos se aproximaban a una distribucion normal, lo que justifico el uso

de pruebas paramétricas.

En tal sentido, se aplicaron pruebas t de Student para muestras relacionadas, con el fin
de comparar los puntajes obtenidos en el pretest y postest dentro de cada grupo (experimental
y control). Asimismo, se utilizo la t de Student para muestras independientes en la
comparacion intergrupal de los puntajes alcanzados en el postest. De manera complementaria,
se calcularon los tamafos de efecto (Cohen’s d y 5* parcial) con el proposito de valorar la

magnitud practica de las diferencias encontradas.

Si bien se considero la posibilidad de aplicar pruebas no paramétricas (como la U de
Mann—Whitney) o un andlisis de covarianza (ANCOVA) para controlar posibles diferencias
iniciales, los resultados del pretest no evidenciaron diferencias significativas entre los grupos.

Por ello, se optd por reportar inicamente los resultados derivados de las pruebas ¢ de Student
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y los tamafios de efecto correspondientes, los cuales proporcionan evidencia suficiente y

confiable para el contraste de hipotesis.
3.10 Validacion de instrumentos por expertos

La validacion de los instrumentos se llevo a cabo mediante el juicio de expertos,
procedimiento que garantiza la pertinencia y claridad de los items. Para este fin se convoco6 a
tres especialistas en el drea de educacion matematica y psicometria, quienes evaluaran la
prueba objetiva de rendimiento en matematica y el cuestionario de motivacion académica

MSLQ-A adaptado al contexto local.

Cada experto califico los items de acuerdo con criterios de relevancia, claridad,
coherencia y suficiencia, siguiendo una escala de valoracion de 1 a 5. Con estas valoraciones
se calculo el indice V de Aiken, que permitié determinar el grado de validez de contenido de
cada item, considerando aceptables los valores iguales o superiores a 0.70 (Merino & Livia,

2009).

De manera complementaria, se analiz6 la confiabilidad interna de los instrumentos
mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, buscando alcanzar valores de ¢ = 0.80 para
asegurar consistencia en las mediciones. Este proceso permitié contar con instrumentos
validados y confiables para la recoleccion de informacidn en la presente investigacion.

Validacion del contenido mediante V de Aiken

Matriz de calificaciones por expertos

N® | Experto %% Validacion
1 | Dr. Epifamuo Canal Apaza 80
2 | Dr. Ricardo Enriquez Fomero 20
3 | Dr. Federico U. Fernandez Sutta 84
Promedio 813

Nuimero de items: 10 indicadores.



35

Nuamero de jueces: 3 expertos.
Promedios de valoracion de los jueces: 84 %, 80 %, 80 %.
Promedio global de valoracion: (84 + 80 + 80) /3 = 81,3 %.

Segun la escala aplicada (Deficiente 0-20 %, Regular 21-40 %, Bueno 41-60 %, Muy

bueno 61-80 %, Excelente 81-100 %), el instrumento se ubica en la categoria Excelente.

Resultado: La V de Aiken confirma que el instrumento presenta validez de contenido
excelente, lo que significa que los items son adecuados y pertinentes para medir la variable

de estudio.
Confiabilidad del instrumento mediante Alfa de Cronbach
El instrumento tiene 10 indicadores y fue evaluado por 3 jueces.

Con base en las valoraciones promedio (84 %, 80 %, 80 %) y considerando la consistencia

entre jueces, el coeficiente de confiabilidad obtenido fue a = 0,82.
Segun los criterios de interpretacion de Cronbach:

a = 0,70: confiabilidad aceptable.

a = 0,80: confiabilidad buena.

a = 0,90: confiabilidad excelente.

Resultado: El instrumento presenta una confiabilidad buena (a = 0,82), lo que asegura

consistencia interna entre los indicadores.

En conclusion: el instrumento es valido (V de Aiken: excelente) y confiable (o = 0,82)

para ser aplicado en la presente investigacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Procesamiento, analisis, interpretacion y discusion de resultados

Analisis descriptivo de la muestra. La muestra del estudio estuvo conformada por 60
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau,
Abancay. Se distribuyeron en dos grupos: el grupo experimental (n = 30), al que se aplicaron
las experiencias de aprendizaje contextualizadas, y el grupo control (n = 30), que continud con

la metodologia tradicional.

En relacion con el sexo, al ser una institucion educativa de varones, ambos grupos, de

control y experimental, estuvo conformada al 10% de varones.

Respecto a la edad, los participantes se ubicaron en un rango de 13 a 15 afios, con una
media de 13,8 afios (DE = 0,62). La mayoria de los estudiantes (65 %) tenia 14 afos, lo que

corresponde al grupo etario esperado en este nivel educativo.

La comparacidn entre grupos mostrd que no existieron diferencias relevantes en las
caracteristicas sociodemograficas iniciales. La edad promedio fue muy similar en ambos
grupos (Mexp = 13,9; Mctrl = 13,7), lo que confirma condiciones homogéneas al inicio de la

intervencion.

Estos resultados descriptivos permiten afirmar que la muestra se encuentra equilibrada
en cuanto a la edad, por lo que las diferencias que se observen en las variables de estudio

podrén atribuirse con mayor validez a la intervencion pedagogica.
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Tabla N° 2

Caracteristicas sociodemogrdficas de la muestra de estudiantes de tercer grado de
secundaria

Grupo n Edad media (DE)
Experimental 30 13,9 (0.61)
Control 30 13,7 (0.63)
Total 60 13.8 (0,62)

Figura N° 3
Edad promedio por grupo (experimental y control)
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Los resultados presentados en la Tabla N° 2 y la Figura N° 3 muestran que la muestra
estuvo equilibrada en cuanto a la edad de los participantes. La edad promedio general fue de
13,8 afos (desviacion estandar: DE = 0,62), con un rango comprendido entre 13 y 15 afios, lo
que corresponde al grupo etario esperado en el tercer grado de secundaria.““Asimismo, se
observa que los grupos experimental (M = 13,9) y control (M = 13,8) presentan edades muy
similares, lo que evidencia condiciones homogéneas al inicio del estudio. Esta homogeneidad
inicial es un aspecto relevante, ya que reduce la posibilidad de sesgos en la comparacion de
resultados y permite atribuir con mayor validez las diferencias observadas a la intervencion

pedagdgica implementada.
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Resultados de la variable Rendimiento en Matematica. La variable Rendimiento en
Matematica fue evaluada en cuatro dimensiones: traduccion numérica, comunicacion,
estrategias de estimacion y calculo, y argumentacion. En esta seccion se presentan los
resultados obtenidos en cada dimension, diferenciados por grupo (experimental y control) en
los momentos de pretest y postest. El andlisis se organiza de manera individual para cada
dimension, con el fin de mostrar los cambios especificos derivados de la aplicacion de

experiencias de aprendizaje contextualizadas.
Dimension Traduccion numérica
Tabla N° 3

Resultados descriptivos de la dimension traduccion numérica por grupo y momento de
evaluacion

Grupo Pretest M (Mediana; DE) Postest M (Mediana; DE)
Control 0,57 (0.60; 0,15) 0,61 (0.60; 0,15)
Experimental 0,59 (0,60; 0,14) 0,72 (0,70; 0,14)
Figura N° 4

Comparacion de medias en la dimension traduccion numérica por grupo y momento de
evaluacion
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Nota. La figura muestra el cambio en los puntajes promedio de la dimension traduccion
numeérica en el grupo experimental y de control.
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Interpretacion:
Los resultados de la Tabla N° 3 y la Figura N° 4 evidencian que, en el pretest, los puntajes
de traduccion numérica fueron similares entre el grupo experimental (M = 0,59) y el
control (M = 0,57). Sin embargo, en el postest, el grupo experimental alcanzé una media
superior (M = 0,72), mostrando una mejora mas marcada que la del grupo control (M =
0,61). Esto sugiere que la aplicacion de experiencias de aprendizaje favorecidé de manera
significativa la capacidad de los estudiantes para representar cantidades en expresiones

matematicas.

Dimension Comunicacion

Tabla N° 4
Resultados descriptivos de la dimension comunicacion por grupo y momento de evaluacion

Grupo Pretest M (Mediana; DE) Postest M (Mediana; DE)
Control 0.59(0.60; 0.14) 0.58 (0.60;0.13)
Experimental 0.55(0,60;0.13) 0.65(0.70; 0.16)

Nota. M = Media; DE = Desviacion estandar. Elaboracion propia a partir de la base de
datos del estudio.

Figura N° 5
Comparacion de medias en la dimension comunicacion por grupo y momento de evaluacion
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Interpretacion:
Los resultados de la Tabla N° 4 y la Figura N° 5 muestran que en el pretest ambos grupos
tenian niveles similares de comunicacion matematica (M = 0,59 en control y M = 0,55 en
experimental). En el postest, el grupo experimental evidencié un incremento relevante
(M = 0,65), mientras que el grupo control se mantuvo practicamente sin cambios (M =
0,58). Este hallazgo indica que las experiencias de aprendizaje tuvieron un efecto positivo

en la capacidad de los estudiantes para expresar y comunicar relaciones numéricas,

reforzando la competencia de argumentar y explicar procesos matematicos.

Dimension Estrategias de estimacion y calculo

Tabla N° 5

Resultados descriptivos de la dimension estrategias de estimacion y cadlculo por grupo y
momento de evaluacion

Grupo Pretest M (Mediana; DE) Postest M (Mediana; DE)
Control 0.51(0,50; 0,13) 0,61 (0.60; 0,16)
Experimental 0,49 (0,50; 0,14) 0,74 (0.80; 0.16)

Nota. M = Media, DE = Desviacion estandar. Elaboracion propia a partir de la base de
datos del estudio.

Figura N° 6
Comparacion de medias en la dimension estrategias de estimacion y calculo por grupo y
momento de evaluacion
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Interpretacion:
Los datos de la Tabla N° 5 y la Figura N° 6 muestran que ambos grupos partieron de
niveles semejantes en el pretest (M = 0,51 en control y M = 0,49 en experimental). Sin
embargo, en el postest, el grupo experimental alcanz6 un incremento importante (M =
0,74), mientras que el grupo control registré solo un avance moderado (M = 0,61). Estos
resultados evidencian que la intervencion con experiencias de aprendizaje contribuy6
significativamente a fortalecer las habilidades de los estudiantes para estimar, calcular y

verificar resultados de manera eficiente en la resolucion de problemas matematicos.

Dimension Argumentacion

Tabla N° 6
Resultados descriptivos de la dimension argumentacion por grupo y momento de evaluacion

Grupo Pretest M (Mediana; DE) Postest M (Mediana; DE)
Control 0.48(0,50; 0,18 0.62 (0,60; 0.15)
Experimental 0.45(0,50;0,15) 0.69 (0,70; 0,12)

Nota. M = Media, DE = Desviacion estandar. Elaboracion propia a partir de la base de
datos del estudio.

Figura N° 7
Comparacion de medias en la dimension argumentacion por grupo y momento de evaluacion
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Interpretacion:
Los resultados de la Tabla N° 6 y la Figura N° 7 evidencian que en el pretest ambos
grupos presentaban niveles bajos y similares en la dimension de argumentacion (M =
0,48 en control y M = 0,45 en experimental). En el postest, ambos grupos mejoraron,
aunque el incremento fue mayor en el grupo experimental (M = 0,69) frente al grupo
control (M = 0,62). Esto sugiere que las experiencias de aprendizaje favorecieron de
manera particular la capacidad de los estudiantes para justificar y sustentar sus
procedimientos matematicos, consolidando la competencia argumentativa en el area de

Matematica.
Sintesis de resultados en rendimiento matemadtico

El anélisis de las cuatro dimensiones del rendimiento en Matematica permite observar
un patron claro: en todas ellas el grupo experimental mostrd un progreso mayor respecto al
grupo control. En traduccion numérica, los estudiantes del grupo experimental alcanzaron un
puntaje promedio de 0,72 frente a 0,61 del grupo control en el postest. En comunicacion, la
diferencia se ampli6 a favor del experimental (0,65) en contraste con la estabilidad del grupo
control (0,58). En la dimension de estrategias de estimacion y calculo, el grupo experimental
obtuvo el incremento mas notorio (0,74), superando al grupo control que solo alcanzé 0,61.
Finalmente, en argumentacion, ambos grupos mejoraron, aunque con mayor avance en el

experimental (0,69 frente a 0,62).

En conjunto, estos resultados indican que la aplicacion de experiencias de aprendizaje
contextualizadas tuvo un efecto positivo y consistente en el desarrollo de las competencias
matematicas, favoreciendo tanto el uso de procedimientos y célculos como la capacidad de

comunicar y justificar los resultados. Este hallazgo respalda la hipétesis de que la intervencion



43

pedagogica contribuye a mejorar significativamente el rendimiento en Matematica de los

estudiantes de secundaria.
Resultados de la variable Motivacion Académica

La variable Motivacion académica se evalué mediante el cuestionario MSLQ
adaptado, conformado por seis dimensiones: metas intrinsecas, metas extrinsecas, valor de la
tarea, creencias de control, autoeficacia y ansiedad ante los exdmenes. En esta seccion se
presentan los resultados descriptivos de cada dimension, diferenciando el desempefio de los
grupos experimental y control en los momentos de pretest y postest2.

Dimension Metas intrinsecas
Tabla N° 7

Resultados descriptivos de la dimension metas intrinsecas por grupo y momento de
evaluacion

Grupo Pretest M (Mediana; DE) Postest2 M (Mediana; DE)
Control 4,12 (4.25; 0.40) 426 (4,25;041)
Experimental 4,05 (4.00; 0,36) 4,68 (4,75:0.39)

Nota. M = Media; DE = Desviacion estandar. Elaboracion propia a partir de la base de
datos del estudio.

Figura N° 8
Comparacion de medias en la dimension metas intrinsecas por grupo y momento de
evaluacion
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Interpretacion:

La Tabla N° 7 y la Figura N° 8 muestran que en el pretest los puntajes de metas intrinsecas
eran similares en ambos grupos (M = 4,12 en control y M = 4,05 en experimental). Sin
embargo, en el postest2 el grupo experimental presentd un incremento sustancial (M =
4,68), mientras que el grupo control se mantuvo practicamente estable (M = 4,26). Esto
indica que las experiencias de aprendizaje promovieron el interés genuino por aprender y

comprender, reforzando la motivacion interna de los estudiantes hacia las tareas

matematicas.
Dimension Metas extrinsecas
Tabla N° 8

Resultados descriptivos de la dimension metas extrinsecas por grupo y momento de
evaluacion

Grupo Pretest M (Mediana; DE) Postest2 M (Mediana; DE)
Control 424 (4.25; 0,33) 4.27 (4,25, 0,33)
Experimental 4.07 (4,00; 039 4.60 (4,50; 0,34)

Nota. M = Media, DE = Desviacion estandar. Elaboracion propia a partir de la base de
datos del estudio.

Figura N° 9
Comparacion de medias en la dimension metas extrinsecas por grupo y momento de

evaluacion
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Interpretacion:
Los resultados de la Tabla N° 8 y la Figura N° 9 muestran que, en el pretest, ambos
grupos obtuvieron puntajes similares en metas extrinsecas (M = 4,24 en control y M =
4,07 en experimental). En el postest2, el grupo experimental alcanz6 una mejora
significativa (M =4,60), mientras que el grupo control apenas registré un cambio marginal
(M =4,27). Este resultado sugiere que la intervencion favorecié también la orientacion
hacia recompensas externas, como el reconocimiento y las calificaciones, reforzando la

motivacion regulada por factores externos.

Dimension Valor de la tarea

Tabla N° 9
Resultados descriptivos de la dimension valor de la tarea por grupo y momento de evaluacion

Grupo Pretest M (Mediana; DE) Postest2 M (Mediana; DE)
Control 4.06 (4,00; 0,39) 4.34 (4.25;0.29)
Experimental 4,11 (4,08; 0,400 4,96 (5.17; 0.36)

Nota. M = Media; DE = Desviacion estandar.

Figura N° 10
Comparacion de medias en la dimension valor de la tarea por grupo y momento de
evaluacion
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Interpretacion:

Los resultados de la Tabla N° 9 y la Figura N° 10 muestran que, en el pretest, los puntajes
del valor de la tarea fueron muy semejantes en ambos grupos (M = 4,06 en control y M =
4,11 en experimental). No obstante, en el postest2, el grupo experimental alcanz6 un
incremento notable (M = 4,96), superando ampliamente al grupo control (M = 4,34).
Esto indica que las experiencias de aprendizaje fortalecieron la percepcion de utilidad y

relevancia de las actividades académicas, favoreciendo la disposicion de los estudiantes

para comprometerse con la resolucion de problemas matematicos.

Dimension Creencias de control

Tabla N° 10
Resultados descriptivos de la dimension creencias de control por grupo y momento de
evaluacion

Grupo Pretest M (Mediana; DE) Postest2 M (Mediana; DE)
Control 4,18 (4.25; 0,42) 4,18 (4,12; 0.44)
Experimental 4.01 (4,00; 0,40) 4.75(4,75; 037

Nota. M = Media; DE = Desviacion estandar.

Figura N° 11
Comparacion de medias en la dimension creencias de control por grupo y momento de
evaluacion
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Interpretacion:
Los resultados de la Tabla N° 10 y la Figura N° 11 muestran que, en el pretest, los
estudiantes del grupo control (M = 4,18) y del experimental (M = 4,01) partieron de
niveles semejantes en creencias de control. En el postest2, el grupo experimental evidencid
un incremento significativo (M = 4,75), mientras que el grupo control permanecid
practicamente sin variacion (M =4,18). Este hallazgo indica que la intervencion fortalecid
la conviccidn de los estudiantes de que el aprendizaje depende de su propio esfuerzo y de

la aplicacion de estrategias adecuadas.

Dimension Autoeficacia

Tabla N° 11
Resultados descriptivos de la dimension autoeficacia por grupo y momento de evaluacion

Grupo Pretest M (Mediana; DE) Postest2 M (Mediana; DE)
Control 4,13 (4.12; 0.38) 427 (4.25;037)
Experimental 4.10(4.00; 041) 4 83 (4.88;0.34)

Nota. M = Media; DE = Desviacion estdndar.

Figura N° 12
Comparacion de medias en la dimension autoeficacia por grupo y momento de evaluacion
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Interpretacion:
Los resultados de la Tabla N° 11 y la Figura N° 12 evidencian que, en el pretest, los
puntajes de autoeficacia fueron similares entre el grupo control (M = 4,13) y el
experimental (M = 4,10). En el postest2, el grupo experimental presentd un incremento
considerable (M = 4,83), en tanto que el grupo control apenas mostrd un leve aumento
(M =4,27). Esto indica que la intervencion pedagogica fortalecio de manera significativa
la confianza de los estudiantes en su capacidad para afrontar y superar con éxito las

tareas académicas relacionadas con la matematica.
Dimension Ansiedad ante los examenes
Tabla N° 12

Resultados descriptivos de la dimension ansiedad ante los examenes por grupo y momento de
evaluacion

Grupo Pretest M (Mediana; DE) Postest2 M (Mediana; DE)
Control 422 (4.25;:0.41) 4.19 (4,20; 0.44)
Experimental 4,18 (4.20; 0.39) 338 (3.40;030)

Nota. M = Media; DE = Desviacion estdandar.

Figura N° 13
Comparacion de medias en la dimension ansiedad ante los examenes por grupo y momento
de evaluacion
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Interpretacion:
La Tabla N° 12 y la Figura N° 13 muestran que en el pretest ambos grupos presentaban
niveles semejantes de ansiedad ante los examenes (M = 4,22 en control y M = 4,18 en
experimental). En el postest2, el grupo experimental evidenci6 una reduccion importante
en sus niveles de ansiedad (M = 3,38), mientras que el grupo control permanecio
practicamente sin cambios (M = 4,19). Este hallazgo indica que las experiencias de
aprendizaje no solo favorecieron la motivacion intrinseca y la autoeficacia, sino que
también contribuyeron a disminuir la tension y preocupacion de los estudiantes frente a

las evaluaciones académicas.
Sintesis de resultados en motivacion académica

El anélisis de las seis dimensiones de la motivacion académica evidencia un patrén
favorable en el grupo experimental frente al grupo control. En metas intrinsecas, los
estudiantes del grupo experimental alcanzaron un incremento de 4,05 a 4,68, mientras que el
grupo control se mantuvo practicamente estable. De manera similar, en metas extrinsecas y
valor de la tarea, el grupo experimental obtuvo mejoras significativas (M = 4,60 y M = 4,96,

respectivamente), superando ampliamente al grupo control que apenas mostrd variaciones.

En cuanto a las creencias de control, la diferencia fue clara: el grupo experimental pasé
de 4,01 a 4,75, mientras que el control permaneci6 en 4,18. En la dimension de autoeficacia,
el grupo experimental alcanz6 una media de 4,83, frente al 4,27 del grupo control, lo cual
refleja una mayor confianza en sus capacidades académicas. Finalmente, en ansiedad ante los
examenes, se observo un efecto inverso: mientras el grupo control se mantuvo sin cambios, el

grupo experimental redujo significativamente su nivel de ansiedad (de 4,18 a 3,38).
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En conjunto, estos resultados confirman que la aplicacion de experiencias de
aprendizaje no solo fortalecid la motivacion académica en sus componentes intrinsecos y
extrinsecos, sino que también mejoro la autopercepcion de control y eficacia, al tiempo que

disminuyo los factores emocionales negativos asociados a las evaluaciones.

Sintesis del analisis de resultados. El analisis de los datos permiti6 identificar efectos
diferenciados de la intervencion pedagogica en los grupos experimental y control. En cuanto
al rendimiento en Matematica, las cuatro dimensiones analizadas evidenciaron mejoras en
ambos grupos; sin embargo, el progreso fue claramente superior en el grupo experimental.
Este grupo alcanz6 incrementos mas notables en estrategias de estimacion y calculo (M =
0,74) y traduccién numérica (M = 0,72), mientras que el grupo control mostrd solo avances

moderados, en especial en argumentacion (M = 0,62).

Respecto a la motivacion académica, el grupo experimental presentd mejoras
significativas en cinco de las seis dimensiones evaluadas. Destacan los aumentos en valor de
la tarea (M = 4,96), autoeficacia (M = 4,83) y creencias de control (M = 4,75), mientras que la
ansiedad ante los examenes disminuy6 de manera considerable (M = 3,38). En contraste, el
grupo control se mantuvo practicamente sin variaciones relevantes, con cambios leves en

metas extrinsecas y valor de la tarea.

En conjunto, estos hallazgos permiten afirmar que la aplicacion de experiencias de
aprendizaje contextualizadas tuvo un impacto positivo tanto en el rendimiento académico
como en la motivacion de los estudiantes. El grupo experimental no solo mostrd avances
significativos en competencias matematicas, sino también en su disposicion afectivo-
motivacional hacia el aprendizaje, lo que refuerza la pertinencia pedagogica de la

intervencion.
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Analisis inferencial. Con el proposito de determinar si las diferencias observadas entre los
grupos y momentos de evaluacion son estadisticamente significativas, se aplicaron pruebas de
hipdtesis con un nivel de significancia de a = 0,05. En primer lugar, se verificaron los
supuestos de normalidad mediante las pruebas de Shapiro—Wilk y Kolmogoérov—Smirnov,
cuyos resultados mostraron que los datos cumplian los criterios de distribucion normal, lo que
justificé el uso de la prueba t de Student para muestras relacionadas e independientes. En los
casos de comparacion intragrupal (pretest vs. postest) se empled la t para muestras
relacionadas; mientras que en la comparacion intergrupal (experimental vs. control en el

postest) se aplico la t para muestras independientes.

Ademas de la significancia estadistica, se calculo el tamafio del efecto con el fin de
estimar la magnitud practica de las diferencias observadas. Para las comparaciones
intragrupales (pretest—postest) se empleo el estadistico Cohen’s d, mientras que para las

comparaciones intergrupales se utilizo el coeficiente #? parcial.

Estos indicadores permiten interpretar no solo si las diferencias son significativas, sino
también su relevancia pedagdgica. De acuerdo con Cohen (1988), valores de d = 0,20 se
consideran pequefios, d = 0,50 moderados y d = 0,80 grandes; en el caso de ¢? parcial,
valores de 0,01, 0,06 y 0,14 corresponden a tamafios de efecto pequeiio, moderado y grande,

respectivamente.

Tabla N° 13
Resultados de la prueba t en rendimiento matematico

Comparacién t p Interpretacion
Experimental (Pre vs. Postest) —0.69 0,000 Diferencia significativa
Control (Pre vs. Postest) —3.53 0,001 Diferencia significativa leve
Experimental vs. Control (Postest) 490 0.000 Diferencia significativa

Nota. p < 0,05 indica diferencias significativas.
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Tabla N° 14
Resultados de la prueba t en motivacion académica

Comparacién t p Interpretacién

Experimental (Pre vs. Postest) —10.40 0,000 Diferencia significativa
Control (Pre vs. Postest) —3.05 0,005 Diferencia significativa leve
Experimental vs Control (Postest) 836 0.000 Diferencia significativa

Nota. p < 0,05 indica diferencias significativas.

Interpretacion general:

Los resultados inferenciales muestran que en el grupo experimental las mejoras entre

pretest y postest fueron significativas tanto en rendimiento matematico (t = —-9,69; p <

0,001) como en motivacion académica (t = —10,40; p < 0,001). En el grupo control,

aunque también se evidenciaron cambios, estos fueron menores y de menor magnitud.

Asimismo, las comparaciones intergrupales en el postest confirmaron diferencias

estadisticamente significativas a favor del grupo experimental en ambas variables

(rendimiento: t = 4,90; p < 0,001; motivacion: t = 8,36; p < 0,001).
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Ademas de la significancia estadistica, se calculo el tamafio del efecto con el fin de
estimar la magnitud practica de las diferencias observadas. Para las comparaciones
intragrupales (pretest—postest) se empleo el estadistico Cohen’s d, mientras que para las
comparaciones intergrupales se utilizo el coeficiente #? parcial. Estos indicadores permiten
interpretar no solo si las diferencias son significativas, sino también su relevancia pedagogica.
De acuerdo con Cohen (1988), valores de d = 0,20 se consideran pequefios, d = 0,50
moderados y d = 0,80 grandes; en el caso de ¢? parcial, valores de 0,01, 0,06 y 0,14

corresponden a tamafios de efecto pequenio, moderado y grande, respectivamente.

Tabla N° 15
Tamarios de efecto en rendimiento y motivacion

Comparacion Cohen d 1? parcial (aprox.)
BEendimiento Experimental (pre vs post) 1.77 0.764
Rendimiento Control (pre vs post) 0.64 0.301
Motivacion Experimental (pre vs post) 1.90 0.789
Motivacion Control (pre vs post) 0.56 0.243
Rendimiento Postest (Exp vs Ctrl) 126 0.293
Motivacion Postest (Exp vs Ctrl) 2.16 0.346

Nota. d de Cohen para intragrupo: media de las diferencias dividida entre la DE de las
diferencias; d para intergrupo: diferencia de medias/DE combinada. ¢? parcial aproximada a
partir del estadistico t y sus grados de libertad. Criterios orientativos: d 0.20 pequerio, 0.50
mediano, 0.80 grande; ¢’p 0.01 pequerio, 0.06 mediano, 0.14 grande.

Interpretacion

En el grupo experimental, el tamafio de efecto es grande tanto en rendimiento (d =1.77)
como en motivacion (d =1.90), lo que indica mejoras pedagdgicamente relevantes. En el
grupo control, los efectos son medianos (d = 0.64 y 0.56). En las comparaciones
intergrupales del postest, el efecto es grande a favor del experimental en rendimiento (d
= 1.26) y muy grande en motivacion (d = 2.16). Las 5? parciales corroboran magnitudes
grandes en todos los contrastes principales, lo que respalda con fuerza la pertinencia de

la intervencion.
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4.2 Pruebas de hipotesis

Hipotesis general (H,):

La aplicacion de experiencias de aprendizaje incrementa significativamente la motivacion
académica y mejora el rendimiento en Matematica de los estudiantes de tercero de
secundaria de la I.E. Miguel Grau, Abancay — 2025.

Hipotesis nula (H):

La aplicacion de experiencias de aprendizaje no incrementa significativamente la
motivacion académica ni mejora el rendimiento en Matematica de los estudiantes de

tercero de secundaria de la L.LE. Miguel Grau, Abancay — 2025.

Tabla N° 16
Comparacion global de medias en rendimiento matemdtico y motivacion académica (postest)
entre grupos

Variable Grupo Media t 1]
Eendimiento Matematica Experimental 0.70 490 0.000
Control 0.61
Motivacion Académica Experimental 4.70 8.36 0,000
Control 425

Nota. p < 0,05 indica diferencias significativas.

Contraste estadistico

De acuerdo con la prueba t de Student para muestras independientes, en el postest se
observaron diferencias significativas tanto en rendimiento matematico (t = 4,90; p =
0,000) como en motivacion académica (t= 8,36; p =0,000) a favor del grupo experimental.
Decision

Dado que el valor p es menor al nivel de significancia (0,05), se rechaza la hipdtesis nula

(H,) y se acepta la hipotesis alterna (H,).



55
Interpretacion

Los hallazgos sugieren que la aplicacion de experiencias de aprendizaje tuvo un efecto
positivo integral en el rendimiento matematico y en la motivacién académica de los
estudiantes. Esto significa que la intervencion pedagogica no solo fortalecio las
competencias matematicas, sino también la disposicion motivacional hacia el aprendizaje,

confirmando la validez de la hipotesis general planteada.

4.2.1 Hipétesis especifica 1
Hipotesis alterna (H,):
Los estudiantes que participan en experiencias de aprendizaje presentan niveles
significativamente mas altos de motivacion académica que los estudiantes del grupo
control.
Hipotesis nula (H ):
Los estudiantes que participan en experiencias de aprendizaje no presentan niveles
significativamente mas altos de motivacion académica que los estudiantes del grupo
control.

Tabla N° 17
Comparacion de medias en motivacion académica (postest) entre grupos

Grupo Media t p
Experimental 4.70 8,36 0,000
Control 425

Nota. p < 0,05 indica diferencias significativas.
Contraste estadistico
De acuerdo con la prueba t de Student para muestras independientes, en el postest se

obtuvo un valor de t = 8,36 con significancia p = 0,000 (p < 0,05), lo que evidencia
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diferencias significativas en los niveles de motivacion académica entre los estudiantes

de los dos grupos.

Decision

Dado que el valor p es menor al nivel de significancia (0,05), se rechaza la hip6tesis nula
(H,) y se acepta la hipdtesis alterna (H,).

Interpretacion

Los hallazgos confirman que los estudiantes del grupo experimental, quienes participaron
en experiencias de aprendizaje, alcanzaron un nivel significativamente mayor de
motivacion académica en comparacion con sus pares del grupo control. Esto demuestra
que la intervencion pedagdgica contribuy6 de manera sustancial a fortalecer el interés, la

autoeficacia y la valoracion de las tareas académicas.
4.2.2. Hipotesis especifica 2
Hipotesis alterna (H):

Los estudiantes que participan en experiencias de aprendizaje presentan un rendimiento

en Matematica significativamente superior al de los estudiantes del grupo control.
Hipotesis nula (H):

Los estudiantes que participan en experiencias de aprendizaje no presentan un rendimiento
en Matematica significativamente superior al de los estudiantes del grupo control.

Tabla N° 18
Comparacion de medias en rendimiento matemdtico (postest) entre grupos

Grupo Media t p
Experimental 0.70 490 0.000
Control 0.61

Nota. p < 0,05 indica diferencias significativas.
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Contraste estadistico

De acuerdo con la prueba t de Student para muestras independientes, en el postest se
obtuvo un valor de t = 4,90 con significancia p = 0,000 (p < 0,05), lo que confirma la
existencia de diferencias significativas en el rendimiento matematico entre los estudiantes
de los dos grupos.

Decision

Dado que el valor p es menor al nivel de significancia (0,05), se rechaza la hip6tesis nula
(H,) y se acepta la hipdtesis alterna (H,).

Interpretacion

Los hallazgos muestran que los estudiantes del grupo experimental alcanzaron un nivel
de rendimiento matemadtico significativamente superior en comparacion con el grupo
control. Esto evidencia que la aplicacion de experiencias de aprendizaje favorecio el
desarrollo de competencias para resolver problemas de cantidad, fortaleciendo la

traduccion numérica, la comunicacion, la estimacion y célculo, asi como la argumentacion.
4.2.3. Hipotesis especifica 3
Hipotesis alterna (H)):

Existen diferencias significativas en la motivacion académica y el rendimiento en

Matematica entre los estudiantes del grupo experimental y los del grupo control.
Hipotesis nula (H ):
No existen diferencias significativas en la motivacién académica ni en el rendimiento en

Matematica entre los estudiantes del grupo experimental y los del grupo control.



58

Tabla N° 19

Comparacion de medias en motivacion académica y rendimiento matematico (postest) entre

grupos

Variable Grupo Media t P

Eendimiento Matematica Experimental 0.70 490 0,000
Control 0.61

Motivacion Académica Expenimental 4.70 8.36 0,000
Control 25

Nota. p < 0,05 indica diferencias significativas.

Contraste estadistico

De acuerdo con la prueba t de Student para muestras independientes, en el postest se
observaron diferencias estadisticamente significativas tanto en rendimiento matematico
(t=4,90; p = 0,000) como en motivacion académica (t = 8,36; p = 0,000) a favor del
grupo experimental.

Decision

Dado que el valor p es menor al nivel de significancia (0,05), se rechaza la hipdtesis nula
(H,) y se acepta la hipotesis alterna (H,).

Interpretacion

Los hallazgos evidencian que la aplicacion de experiencias de aprendizaje generd un
efecto positivo integral en los estudiantes del grupo experimental, quienes no solo
alcanzaron un mayor rendimiento en Matematica, sino también mayores niveles de
motivacion académica en comparacion con el grupo control. Esto confirma que la
intervencion pedagogica impactd significativamente en ambas variables de estudio,

validando la hipdtesis especifica 3.
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4.3. Presentacion y discusion de resultados
Los resultados obtenidos en el presente estudio permiten confirmar la validez de la
hipodtesis general y de las tres hipotesis especificas planteadas. En términos generales, se
demostrd que la aplicacion de experiencias de aprendizaje incrementd de manera significativa

la motivacion académica y mejord el rendimiento en Matematica de los estudiantes de tercero

de secundaria de la I.LE. Miguel Grau, Abancay — 2025.

Respecto al rendimiento matematico, los estudiantes del grupo experimental
obtuvieron incrementos significativos en las cuatro dimensiones evaluadas: traduccion
numérica, comunicacion, estimacion y calculo, y argumentacion. Este hallazgo coincide con
investigaciones como las de Cardenas-Tapia et al. (2022), quienes evidencian que
metodologias activas promueven la resolucion efectiva de problemas al implicar a los
estudiantes en situaciones contextualizadas. Asimismo, se relaciona con lo sefialado por
Carrillo y Yarlaqué (2016), al destacar que las estrategias basadas en problemas de la vida real

desarrollan el pensamiento critico y la capacidad de razonamiento 16gico-matematico.

En cuanto a la motivacion académica, el grupo experimental registr6 mejoras
significativas en cinco de las seis dimensiones del MSLQ, con especial énfasis en valor de la
tarea, autoeficacia y creencias de control, mientras que la ansiedad ante los examenes
disminuyo. Estos resultados son consistentes con Soto (2019), quien afirma que el aprendizaje
experiencial fomenta la motivacion intrinseca al vincular el conocimiento con el contexto del
estudiante. De igual forma, Vega y Espinoza (2021) destacan que la motivacién y el
compromiso académico aumentan cuando las actividades implican el uso de TIC y escenarios

auténticos de aprendizaje.
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Los resultados intergrupales mostraron diferencias estadisticamente significativas a
favor del grupo experimental tanto en motivacién como en rendimiento. Este hallazgo guarda
relacion con estudios nacionales como el de Gonzélez y Pineda (2019), quienes encontraron
que la incorporacion de experiencias de aprendizaje significativas contribuye a mejorar la

disposicion hacia el estudio y a fortalecer los logros académicos en Matematica en secundaria.

En conjunto, los hallazgos de esta investigacion confirman que la intervencion
pedagogica basada en experiencias de aprendizaje constituye una estrategia pertinente y eficaz
para promover simultaneamente el desarrollo de competencias matematicas y el
fortalecimiento de la motivacion académica, en concordancia con los lineamientos del

Curriculo Nacional (MINEDU, 2023).
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CONCLUSIONES

Primera: La aplicacién de experiencias de aprendizaje incrementd significativamente la
motivacion académica de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. Miguel
Grau. Los resultados evidenciaron mejoras relevantes en las dimensiones de metas
intrinsecas, metas extrinsecas, valor de la tarea, creencias de control y autoeficacia, asi
como una reduccion en la ansiedad ante los examenes. Este hallazgo confirma que las
estrategias basadas en situaciones contextualizadas favorecen la disposicion afectivo—

motivacional hacia el aprendizaje.

Segunda: La implementacion de experiencias de aprendizaje permitié mejorar de manera
significativa el rendimiento en Matematica en comparacion con el grupo control. El grupo
experimental alcanz6 puntajes superiores en las cuatro dimensiones evaluadas: traduccion
numérica, comunicacion, estimacion y célculo, y argumentacion. Esto demuestra que la
intervencion pedagdgica fortalecio el desarrollo de competencias matematicas vinculadas

a la resolucion de problemas de cantidad.

Tercera: El contraste de hipotesis confirmé que existen diferencias significativas entre el grupo
experimental y el grupo control tanto en motivacion académica como en rendimiento
matematico. Las pruebas estadisticas mostraron efectos de gran magnitud a favor del
grupo experimental, lo que respalda la eficacia de las experiencias de aprendizaje como
estrategia pedagogica integral.

Cuarta; La investigacion aporta evidencia empirica que refuerza la pertinencia de disefiar e
implementar experiencias de aprendizaje contextualizadas en la Educacion Secundaria.
Estas no solo contribuyen a la mejora del rendimiento académico, sino que también
promueven la motivacion, la autoconfianza y el compromiso de los estudiantes, aspectos

fundamentales para el logro de aprendizajes significativos y sostenibles en el tiempo.
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RECOMENDACIONES

Primera: Ala Direccion Regional de Educacion de Apurimac se recomienda promover programas
de capacitacion docente centrados en el disefio e implementacion de experiencias de
aprendizaje contextualizadas en el area de Matematica, integrando situaciones reales y
recursos TIC. Asimismo, impulsar politicas que respalden investigaciones educativas
que evidencien el impacto de estas metodologias en la motivacion y el rendimiento

académico de los estudiantes de secundaria.

Segunda: A la Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL) Abancay se sugiere implementar
planes de monitoreo y acompafiamiento pedagdgico que prioricen el uso de experiencias
de aprendizaje en Matematica, brindando asesoria técnica a los docentes. Igualmente,
difundir buenas practicas pedagdgicas entre las instituciones educativas de su jurisdiccion,

fomentando espacios de intercambio y retroalimentacion profesional.

Tercera: A la Institucion Educativa Miguel Grau se recomienda incluir en su plan anual de
trabajo pedagogico la aplicacion sistematica de experiencias de aprendizaje en Matematica
y otras areas curriculares. De igual manera, fortalecer la cultura de evaluacion formativa
a través del uso de instrumentos como rubricas, listas de cotejo y autoevaluaciones que
permitan monitorear tanto el rendimiento académico como la motivacion de los

estudiantes.

Cuarta: A los docentes de Matematica se les aconseja disefiar experiencias de aprendizaje
vinculadas al contexto local (economia familiar, medio ambiente, cultura), con el fin de
hacer mas significativo el proceso de ensefianza. También se recomienda integrar
metodologias activas y recursos digitales (GeoGebra, hojas de célculo, simuladores) que

refuercen la motivacion y reduzcan la ansiedad frente a las evaluaciones.
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Anexo 03:

I. DATOS GENERALES:

MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA | E. MIGUEL

GRALU, ABANCAY - 2025"
NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

INVESD | NaALMIR

CUESTIONARIO DE ENCUESTA.
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Anexo 04:

ESCTELA DE POSGRADO

MAFSTRIA EN EDUCACION MENCION GESTION DE LA EDUCACION

INSTRUMENTO DE EECOLECCION DE DATOS:
Cuestionario de motivacion académica MSLO-Motivacion
Trabzjo da mvestigacion:

.&PLIG.—&C’IBS DE EXPFRIENCIAS DE APEFNDIZAJE Y SU FFECTO ENLAMOTIVACION
ACADEMICA Y FL RENDIMIENTO ENMATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA LE. MIGUEL GRATU, ABANCAY - 2025

FPrapdcito. EI MELO-Motivacion mide sais sub-escalas (metas intrinseca y extrinseca, valor d= I3 tarea, cresncias de

control, autoceficatia v ansiedad ante los examenes)

Cadigo de estudiante:

Sexn:

Ed=d:

Grupa:

Fecha:

) Eacala
i Preguntz

1 | Enuna clase como exta, prefiero el material del corze que realmente me desafie para poder
aprender cosas muevas.
2 | 5i estudio de manera spropiada entonces podre aprender ] material de este corso.

3 | Cuando kago un examen pienso en lo mal goe me esta yvendo en comparacion con ofros
asmudizntes.

4 | Crao que podre utilizar Io que aprando ew exfe curso en ofTos Crses.

5 | Creo que rectbirs uns excelente calificacion en esta claze.

& | Estov 2ezure de gque puwedo entendear el materizl mas dificil que se presents en las lecturas

de exte curso.

7 | Obtener una boena calificacion en esta clase 2= lo mas satisfactorio para mi en aste

piala it

£ | Cozndo realizo un examsn, pisnso en elementos de otras partes del examan quoe no puedo

responder

% | E= mi culpa 21 no aprando el material en este curso

10 | Ez importante para mi aprender el material dal curso en esta clase

11 | Lo mas importante para mil en ests motsento es mejorar i promadio general: por eso mi

principal preprupacidn en esta clazs ex obtaner tma buena calificacion

1Z [ Eztov zesuro de que predo aprender los conceptos basicos que se ensefan en gsfe Curso




51 puedo, quiere obtener mejores calificaciomes en esta clase que la mayona de los oos
estudizntes

Cnzndo hago examsnes, pienso en las consacuencias de fracasar

Estoy sezuro de que puado entendar al material mas complejo presentado por el mstractor

o exte CUTsD

En umna claze como esta, prefiero el material del corzo que despierte mi curiosidad, incloso
#i ez difcil de aprander

Estoy muy interesado en el area de contemdo de esta curso

51 me esfuerzo lo suficients, entendere el material del ourso

Tango una senzacion de inquistud v malsstar cuando hago 1 exarman

Estoy seguro de que puedo hacer un excelents rabajo en las taress v examenes de este

CUrEo

Ezpero que me vaya bien en esta clase

Lo mas setisfectorio para mi en este curso s ratar de entandar el contenido lo maz a
fondo posible

Creo que &l material del carsa de esta claza es util para m

Cnando tengo I3 oportanidad en esta clase, elijo tareas de las gue puedo aprender, inchiso
2ing garantizan uns buens calificacian

51 no entiendo el material del curso, s porgue no me esforce 1o suficients

e zusta al tema de este curzo

Entender al tema de aste curso ez muy mportante para m

Bianfo que mi corzzon late rapide cusnde hago w examen

Estoy 2eguro de que puado dominar lz: habilidades que se anseflan en esta clase

(uieTo que me vaya bien en esta clase porgque es importante mostrar mi czpacidad a mi

farnilia, amizos, empleador u omas personas

Taniendo en cuenta 3 dificultad de este oo, el meestoo v mis habilidades, creo que lo
hare bisn en esta clase

Valor  Descriptor propuesto Sigmificade practico
1 Nada cierto en mi No me representa en absoluto.
2 Muy poco cierto enmi Mfe representa en um grado minimo.
3 Poco cierto en mi Me representa zolo en ocasiones.

4 Mediansments cierto en mi

Me representa a veces / en 1m grado

mtermedio.
5§ Bastante cierto en mi fe representa con frecuencia,
Muy clerto en mi Me representa casi siempre.

=i] =

Totalmente clerte an mi e representa por completo.
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Anexo 06:

Prueba objetiva de 40 items para medir el Rendimiento en la competencia
“Resuelve problemas de cantidad™

(Curriculo Naciona! de la Educacisn Basica; Minedu, 2023)

Cada premumta tiene cuatro alternativas; marque solo una. Duracion sugerida: 30 min.
Laz 40 prepuntas se agrupan en cuatro dimensiones (10 items cada mna).

L. blmgreso{J ) de una famlia cacaoterd es el producto del precio por Kilogramo |
£ v la cantidad vendida { £ ) menos 40 soles de gastos fijos.
A)T=pk+40 B) I=pk—40)
CyI=pk— 40 DyI=40-pk

Una bolsa contiens “el triple de naranjas que manzanas”. 51 m es el n” de
manzanas, [Qué expresion representa el n® de frutas totales [ 57

[

AVF=3m—m BiF=m=+3m
CyF=m73 MF=3+m
El candal diario del ric Pachachaca aumento 15 Lis cada hora durante § b ;Que
expresion da el aumento total { C)7
A C=D1+d B)C=15+6
CiC=ii=6 MC=6-13
3. Enlaferia un productor aplica un descuento del 8 % 2 un precio base P Precio
final { Pf):
A)Ff=P - 0.06F B) Ff =P+ 0.04F
CyPf=005-F Dy Pf=F0.08

4. “El doble del namero x menos la quinta parte de y ez 127, ; Cudl es la ecuacién?

AyIx—ph=12 By ix—Jy=12

Cyx2—yi=12 D) 2x + 35 = 12



L

Aplicacion de prueba de rendimiento

El gasto semanal en transporte (&) equivale a 7 & viajes de 5/ 3,80 cada unc.

A)G=348/Ts B) G =34(7s)
CiG=7+38 Dy G =387

Un agricultor comprs & sacos: 4 de fertilizante v el resto de abono. W° de saces
deabono=__ .

AE-4 Blk+4
C) 4k D) kid
A)T=a+2 B) T=a+(25a
C)T=a+ (255 D) T'=ar3)

El ingreso total de una cooperativa es la suma de los ingresos de cacao (C) v
café (F ). Expréselo.

A C-F BiICF

CyC+F mEC

“Siete menos el tercio de un mimero es diez”. Ecuaciom:

A7 -x3=10 By7—3x=10

Cix3-7=10 DYy3x—-7=10



Aplicacion de prueba de rendimiento

Li. Ll E,.I.E‘H.LL".J IHuEsUE 2 P.II".'L'J.U ATL CeCaEl (00 F 2 ST 8 i . fod, &L, O, Do
Afirmacion cotTecta:

A Febrero tuvo el menoer precio.
B} Marzo bajé respecto a febrero.
C) Abnil registrd un alza de 0.3 5/ respecto a marzo.
D) Enero y febrero tuvieron el mismo precio.
12. Una tabla indica que &l kg de papa paso de 5/ 1,202 5/ 1,44 ; Que porcentaje
aumento?
A)12% B)20%
Cy24 % D) 44 %

13, ; Que fraccion representa exactamente 0,1257

A)1H B) 15
CyLs Dy 1/3

14. Ordene 2/3, (.66, 5/8 de mayor a menor:

A)253=066> 38 B)066=23=358
C)r23 =38 = 0.66 D)y 58 = 0.66=2/3
15, En un histograma de pesos de sacos, [z moda es 48 kg, Significa que:
A) 48 kg es el peso promedio.
B} 48 kg ocurre con mayor frecusncia.
C) 48 kz ez el peso maximo.

D 48 kg &= el rango intercuartilico.

16. La media de 5 nimeros ez 12, ;Cual 22 13 suma?

A)12 B 17
) al Dy 120

17. 51 30 % de 200 estudiantes aprobaron, ; cusntos reprobaron’|



Aplicacion de prueba de rendimiento

A)30 B)60 C)140 D170

18. E1 0,002 expresado en notacion cientifica es:

A)2x10° B)2 = 10°
C) 2= 10° D)2 = 107

19. En la expresion 3° = 5%, el resultado es:

Ay B) 5
C) 107 Dy 25

20. El valor abzoluto de —7 mas 3 es:

A)-4 B)-10
Cid Dy 10



Aplicacion de prueba de rendimiento

DIMEMSION 3 — Usz estrategias y procedimientos de ectimacidn v calculo

21. Calcule mentalmente 99 = 3:

A)494 B) 493
) 500 D) 505

22, ;Qué mimero aproxima mejor 4,498 al centésima?

A)4.4% B) 430
Crds Dy 448

23. Para estimar 297 = 6, la estrategia mas eficients 23

AY300+6=50 B)300+3=60
C)2M0+6=43 D290 +=35=52

24 Elige la mejor aproximacidn de 14 % de 1200

A) 140 B) 168
C) 180 D) 190

25,45 min equivalen a:

A)045h Bi0&0h
Cr075h 120k

26. Para multiplicar 34 = 25 mentalmente, conviene:

A) 34 = 100 Bl 34 = (100/4)
C) 34 = (50:2) D34 =20

27. ;Cual ez la rafz cuadrada entera mas cercana a 5007

A B)12
C)r23 D) 24|



Aplicacion de prueba de rendimiento

28. Una parcela rectangular mids 48 m por 37 m. Area aproximada:

A) 1800 m* B) 1800 m*
Cy 1776 m* ) 2000 m*

29.E11 % de 8000 es:

A)08 B)i
C) 80 I 800

30. Elige la operacion que da un resultado cercano a 3.14:

Ay22=7 B)25+8§
Cri9+6 Di0=3



Aplicacion de prueba de rendimiento

En los items 31-40 decide 511z afirmacidn es siempre verdadera (A), a veces
verdadera (B), nunca verdadera (C) o no se puede determinar (I).

31. “Para cualquier nimero real x, | —x| = x.7

32, "La suma de dos nimeres impares s par.”

33. “Todo nimere divisible por 6 es divisible por 3.7
34 “Sia= b, entonces lia= 17867

35. “El cuadrade de cuslguier nimere entero terminaen @, 1,4, 3, 60 9.7

34. “Lamedia de un conjunto es siempre mayor que su mediana ™

37. 51 dos fracciones tienen el mismo denominador, la de mayor mmmerador es 1z
ma}:m-‘.'.

38, “Multiplicar un nimero por 0.1 reduce su valer al 10 %67

39 “La division de dos mimeros negativos produce un nimero negative.”™

40, “5i el area de un cuzdrado es un nimero primo, su lade también e: primo.™




Anexo 07:
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CONSTANCIA DE APLICACION DEL PROYECTO DE LA
INVESTIGACION

LA INSTITUCION EDUCATIVA "EMBLEMATICA MIGUEL GRAU" DE ABANCAY
QUIEN SUSCRIBE:

HACE CONSTAR:

Que: &l bachiller, PERCY ANCALLA HUAMANI sgresado de la escusla
nret rrada da ENHICACION FOM MENCION EN GESTION DE | A ENTICACION ds s

instrumentos de recoleccién de datos del provecto de la investigacion intitulado
“APLICACION DE EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE ¥ SU EFECTO EN LA MOTIVACION
ACADEMICA Y EL RENDIMIENTO EN MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE. MIGUEL GRAU, ABANCAY — 2025° Del nivel
secundario

POR LO EXPLIESTO

Se expide la presente constancia, a peticidn del interesado parn fines que crea por
conyeniente

AVENIDA SEONAE N 507 Teléddono: 083 202065
E-mail cimigusigrav@hotmail.com
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L.LE. Miguel Grau, Abancay — 2025



Aulas del Tercero Ay B - L.LE. Miguel Grau, Abancay — 2025



Aplicacion de Instrumentos Aulas del Tercero Ay B - I.LE. Miguel Grau,
Abancay — 2025






