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RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue explicar de qué manera la aplicacion de la estrategia
tertulias literarias influye en el desarrollo de la competencia comprension lectora en los estudiantes
del primer grado de secundaria. Para ello, se formulé como hipétesis que la aplicacion de la
estrategia de las tertulias literarias influye significativamente en el desarrollo de la competencia de
comprension lectora. Ademas, la metodologia se fundamento siguiendo un enfoque cuantitativo,
de tipo aplicado, de nivel explicativo y el disefio fue cuasiexperimental con dos grupos. La
poblacion se constituyd por 138 estudiantes. Se aplico la encuesta como técnica y el cuestionario
como instrumento a una muestra de 70 estudiantes. Los principales resultados demuestran que el
nivel de comprension lectora varia positiva y significativamente en mayor medida porcentual en
el grupo experimental que en el grupo de control al hacer uso de las tertulias literarias. Asimismo,
de acuerdo con la prueba de U de Mann — Whitney con p valor = 0,000, se evidencia
estadisticamente la efectividad de la influencia de las tertulias literarias. Finalmente, se llega a la
conclusion que las tertulias literarias tienen impacto significativo en el desarrollo de la

comprension lectora en los estudiantes del nivel secundario con mayor alcance en el primer grado.

Palabras clave: Comprensién lectora, nivel literal, nivel inferencial, nivel critico, tertulias

literarias.
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ABSTRACT

The objective of the research was to explain how the application of the literary gatherings
strategy influences the development of reading comprehension competence in first grade high
school students. For this purpose, it was hypothesized that the application of the literary discussion
groups strategy significantly influences the development of reading comprehension competence.
In addition, the methodology was based on a quantitative, applied, explanatory approach and the
design was quasi-experimental with two groups. The population consisted of 138 students. The
survey was applied as a technique and the questionnaire as an instrument to a sample of 70
students. The main results show that the level of reading comprehension varies positively and
significantly in a higher percentage in the experimental group than in the control group when
making use of the literary gatherings. Likewise, according to the Mann-Whitney U test with p
value = 0.000, the effectiveness of the influence of the literary gatherings is statistically evidenced.
Finally, it is concluded that literary gatherings have a significant impact on the development of

reading comprehension in secondary school students with greater reach in the first grade.

Key words: Reading comprehension, literal level, inferential level, critical level, literary
gatherings.
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INTRODUCCION

En la situacion educativa actual, el fortalecimiento y avance de las competencias lectoras
en los estudiantes se ha convertido en uno de los pilares medulares para su formacion. Sin embargo,
las estadisticas de los ultimos afios evidencian una falencia y déficit de comprender textos en el
alumnado en los distintos colegios de educacion basica. Ante ello, surgen las tertulias literarias
como una estrategia clave en el impacto directo de su rendimiento académico y habilidades
esenciales para la vida. En particular, se evalud la relacion entre esta estrategia con la comprension
lectora de los estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau

Seminario del afio 2024 enfocandose en producir mejoras en sus habilidades de lectura.

La investigacion estuvo enfocada en explicar de qué manera la aplicacion de la estrategia
tertulias literarias influye en el desarrollo de la competencia comprension lectora en los estudiantes
del primer grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, 2024. Para este fin, se plantearon
objetivos especificos que pretendieron analizar cada una de las dimensiones de la estrategia de las

tertulias literarias y su influencia en los niveles literal, inferencial y critico.

Con la realizaciéon de la presente investigacion se pretendio aportar nuevos enfoques
tedricos sobre como las tertulias literarias influyen en el desarrollo de la comprension lectora. Al
mismo tiempo, poder proporcionar informacién relevante con el fin de ser usada en contextos
educativos reales a través de estrategias enfocadas en la mejora del desempefio académico del

alumnado y su formacion integra.
Este estudio se estructura en seis capitulos detallados a continuacion:

Capitulo I: aborda el planteamiento del problema, donde se analiza y expone la situacién
problematica del fendbmeno bajo investigacion. Ademas, se presentan los problemas generales,

problemas especificos, las justificaciones y los objetivos de la investigacion.

Capitulo Il: se proporciona el marco tedrico, que incluye el respaldo teérico y los

antecedentes internacionales, nacionales y locales de la investigacion.
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Capitulo I11: posee las hipotesis generales, hipotesis especificas, se identifican las variables
e indicadores de estudio.

Capitulo 1V: se detalla la metodologia empleada en la investigacion cifiéndose en el tipo,

area, poblacion, muestra, tipo de muestreo, técnicas e instrumentos del presente estudio.

Capitulo V: se exponen los resultados, el analisis descriptivo y el analisis inferencial
mediante la prueba de hipdtesis.

Capitulo VI: se explica la discusion de resultados con base a estudios de investigacion
previos.

Finalmente, se llegan a las conclusiones y se proponen recomendaciones hacia la
institucion educativa con fines de mejora.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Ambito de estudio: localizacion politica y geografica

La institucion educativa N° 0405167 Miguel Grau Seminario es un colegio escolarizado,
mixto, pablico, de gestion directa y con dependencia del Ministerio de Educacion que brinda el

servicio educativo en el nivel primaria y secundaria en la zona urbana de la ciudad del Cusco.

Politicamente, estd ubicada en la avenida Tomasa Ttito Condemayta S/N, insertada dentro
del &mbito territorial del distrito de Wanchag, perteneciente a la provincia del Cusco y a la region
del Cusco. Asimismo, forma parte de la Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL) del Cusco y
esta misma perteneciente a la Gerencia Regional de Educacion (GEREDU) del Cusco.

Segun su localizacion geografica, el centro educativo se encuentra en el paralelo 13°
31°42.5” latitud sur y en el meridiano 71°57°14.3” longitud oeste conforme a la determinacion de
posicionamiento geogréfico proporcionado por el aplicativo Google Maps. Del mismo modo, la

posicidn georreferencial del plantel corresponde a la zona sureste del centro historico del Cusco.

Figural

Localizacion geogréfica de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario

Nota. Tomado del aplicativo Google Maps



1.2 Descripcion de la realidad problematica

La lectura constituye un proceso de aprendizaje inherente al ser humano. Solé (1992)
sefiala que el proceso de lectura es una interrelacion entre un texto y su lector en el que este segundo
no solo contribuye con sus sentimientos y emociones, sino también afiade su experiencia previa,
sus propositos, su saber del mundo y del tema. De esta contribucién mutua entre la aportacion del
lector y las propiedades intrinsecas del texto como su género, estructura, coherencia y cohesion,
facilitan la comprension de los textos y la construccion del significado. En el campo educativo,
siempre ha sido parte fundamental porque, esta accién ayuda a fomentar e incrementar la
imaginacion y capacidad critica de las personas. Ademas, la lectura se considera un habito y todo
habito debe ser desarrollado y perfeccionado. Por consiguiente, alli nace la relevancia de potenciar
la comprensidn lectora para desarrollar habilidades en el estudiante que le permitan fortalecer su
capacidad de comprension, inferencia y su sentido de criticidad. Como sefiala Dominguez et al.
(2015) la lectura es el proceso elemental en la ensefianza que constituye un eje de la educacion
porque brinda los alcances necesarios para entender distintos aspectos de la naturaleza y ejerce un

papel primordial en el proceso de aprendizaje-ensefianza.

A nivel internacional, los rankings en referencia a la medicion de comprension de lectura,
como la prueba PISA (Programa para la Evaluacién Internacional de los Estudiantes) del 2022 y
publicada por Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) en el afio
2023, evidencian resultados realmente alarmantes; pues, segln esta evaluacion, de un total de 81
paises que fueron participes, solo 6 acrecentaron su medida promedio, 27 la sostienen, 38 paises
disminuyeron su medida promedio y 10 paises participaron por primera vez. De igual modo, la
misma evaluacion sefiala que, en América latina, los paises que obtuvieron medidas promedio altas
fueron Chile (448) y Uruguay (430). Luego, paises como México (415), Costa Rica (415), Brasil
(410), Colombia (409) y Peru (408) llegaron a resultados que no logran mejorar sus indices de

resultados para superar el nivel 2 (nivel base para desarrollar la competencia de lectura).

A nivel nacional, segun la OCDE (2023) la prueba PISA en el Pert demuestra que solo el
49,6 % de los estudiantes participes logro llegar al nivel basico para el desarrollo de la comprension
de textos, se nota una leve mejoria al respecto del afio 2018 de un 3,9 punto porcentual. Frente a
ello, el Ministerio de Educacion (MINEDU), mediante la Resolucién Ministerial N° 062-2021-



MINEDU, aprobo la implementacion del Plan Lector con el objetivo de impulsar el bagaje de la
lectura, apoyar la creatividad, imaginacion, pensamiento critico y afianzar el habito lector en los
estudiantes, con la cual las instituciones educativas trabajan afio tras afio con el proposito de lograr
sus objetivos propuestos. No obstante, los resultados posteriores a la pandemia demuestran un gran
declive del desarrollo competencial de los estudiantes y sobre todo en la competencia “Lee

diversos tipos de textos en su lengua materna”.

Por su parte, a esta problematica se le auna los bajos niveles de adquisicion de libros, pues
esto también es un aliciente que impide la mejora de la comprensidn textual. Segun la Encuesta
Nacional de Programas Presupuestales (2020) del INEI (Instituto Nacional de Estadistica e
Informaética), en los indicadores de resultados de los programas presupuestales, el porcentaje de
adquisicion de libros impresos de personas de 14 afios a mas a inicios del 2019 fue de un 28.1 %
y a finales del mismo afio se redujo a un 27.7 %, mientras que en porcentajes de adquisicion o
descarga de libros digitales en personas de 14 afios a mas en el 2020 solo alcanzd un 23 % de la
poblacién. Asimismo, el porcentaje de asistencia a bibliotecas o salas de lectura en el afio 2016

registré un 7.4 % de concurrencia y en el 2019 se redujo a un 6.1 %.

Otro punto es que, el Congreso de la Republica en el afio 2020 pone en vigencia la ley N°
31053, ley que reconoce e incentiva el derecho por la lectura y fomentar la accesibilidad por los

libros, en provecho de toda la ciudadania.

Con base en todo lo anterior, se evidencia claramente el problema actual de un nivel bajo
de comprension de textos escritos. Por ello, se hace necesario la implementacion de nuevas

estrategias que favorezcan la comprensién de lectura de la comunidad educativa.

El altimo informe previo a la aplicacion de esta investigacién que mide de nivel de logro
realizado en la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario brinda resultados alarmantes, pues
se constato la escasa utilizacion de estrategias para la comprension de textos escritos en su plana
docente. Aunado a ello, las pocas estrategias usadas responden a metodos tradicionales de
ensefianza. En consecuencia, se observd que los estudiantes del nivel secundario presentaban
apatia e indiferencia hacia la lectura. Concretamente, los educandos del primer grado de secundaria

de la institucion han mostrado que su nivel de comprension lectora fue minimo en los niveles



literal, inferencial y critico durante el desarrollo de las primeras experiencias de aprendizaje
realizadas en su salon para el grado en el que se encontraban. Prueba de lo anterior son los
resultados de las evaluaciones finales realizadas por la docente del aula; las mismas que se ven
comprobadas en los registros auxiliares brindados por la profesora del area de Comunicacion,

quien desarrolla sus clases en el salon de clases del grado.

Finalmente, en atencidn la problematica descrita y patente en la entidad educativa, se vio
por conveniente hacer uso de la estrategia de las tertulias literarias en el desarrollo de las sesiones
de clase para mejorar los procesos de lectura comprensiva de los estudiantes del colegio Miguel
Grau Seminario. De este modo, mediante la revision de la literatura y su aplicacion siguiendo los
procesos del método cientifico, se pretendio dar soporte a la solucion de su situacion problematica.
Para este fin, se aplico la tesis intitulada: “Tertulias literarias y comprension lectora en estudiantes

de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, Cusco - 2024”.

1.3 Formulacion del problema

1.3.1 Problema general

¢De gqué manera la aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye en el
desarrollo de la competencia de comprension lectora en los estudiantes del primer grado de la I. E.

Miguel Grau Seminario, Cusco - 2024?

1.3.2 Problemas especificos

a) ¢De qué manera la aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye en el
desarrollo de la comprension lectora del nivel literal en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco - 2024?

b) ¢De qué manera la aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye en el
desarrollo de la comprension lectora del nivel inferencial en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco - 2024?

c) ¢De qué manera la aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye en el
desarrollo de la comprensién lectora del nivel critico en los estudiantes del primer

grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco - 2024?



1.4 Justificacion de la investigacion
La investigacion que delinea este proyecto se justifica por las siguientes razones:
1.4.1 Justificacion teorica

El valor tedrico de este estudio se centro en cubrir los vacios de conocimientos referentes
al impacto de las tertulias literarias en la comprension textual dentro del area de Comunicacion del
curriculo escolar. Del mismo modo, sus hallazgos permitieron ser aplicados a diferentes contextos
y facilitaron la revision, desarrollo y respaldo de teorias educativas. Ademas, sentd las bases para
una comprension mas profunda de las variables examinadas. En ese marco, permitira futuras

investigaciones siguiendo el campo educativo como eje tematico.
1.4.2 Justificacion pedagogica

Desde la perspectiva pedagogica de esta tesis, esta contribuyé al &mbito educativo al
evidenciar el impacto positivo de las tertulias literarias en la comprension lectora en los alumnos
a través del didlogo y la interaccién. Partiendo desde un enfoque pedagogico basado en la
construccién colectiva del conocimiento, el estudio analiz6 el impacto de la dialogicidad en el
desarrollo de habilidades de analisis, interpretacion y criticidad de los estudiantes. Asimismo,
ofrecié herramientas didacticas innovadoras que fomentaron el habito lector y el desempefio
académico en el area de Comunicacion. Los hallazgos sirvieron como una guia para docentes y
especialistas en educacion a traves de la promocién de practicas de ensefianza mas dinamicas y

activas.
1.4.3 Justificacion practica

Desde el punto de vista practico, la presente investigacion se sustenta en que existio la
necesidad de entender, mejorar y optimizar los niveles de comprension textual de los estudiantes
del primer grado de secundaria de la I.E. Miguel Grau Seminario. Para lograrlo, se usé la estrategia
de las tertulias literarias. En consecuencia, este trabajo de investigacion aportd con la

incorporacion de nuevas metodologias del que la docente del area se favorecio con el fin de obtener



resultados beneficiosos en los niveles de comprension de textos y alcanzar resultados que permitan
optimizar los aprendizajes y desempefios del educando.

1.4.4 Justificacion metodologica

Metodoldgicamente, la presente investigacion siguidé los lineamientos del método
cientifico para realizarse. En ese sentido, permiti6 el desarrollo de nuevos instrumentos destinados
a larecoleccion de informacion sobre las tertulias literarias en relacion con la comprension lectora.
Asimismo, proporciond una definicion y operacionalizacion para cada uno de los conceptos y las
variables de estudio. Por otra parte, la metodologia empleada en esta investigacion se convirtio en

una referencia para futuros trabajos en el area de educacién y comprension de textos.

15  Objetivos de la investigacion

1.5.1 Objetivo general

Explicar de qué manera la aplicacion de la estrategia tertulias literarias influye en el
desarrollo de la competencia comprension lectora en los estudiantes del primer grado de secundaria

de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco - 2024.
1.4.2 Objetivos especificos

a) Determinar de qué manera la aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye
en el desarrollo de la comprension lectora del nivel literal en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024,

b) Demostrar de qué manera la aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye
en el desarrollo de la comprension lectora del nivel inferencial en los estudiantes del
primer grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

c) Detallar de qué manera la aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye
en el desarrollo de la comprension lectora del nivel critico en los estudiantes del primer

grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.



CAPITULO II

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1  Antecedentes de investigacion

1.5.2 Antecedentes a nivel internacional

Campafia (2022) realizd la tesis de estudio que tuvo como proposito principal determinar

el nivel de incidencia de implementacion de las tertulias literarias en el desarrollo de las

competencias lectoras de los estudiantes de primero de BGU de la Unidad Educativa Municipal

“Calderon”. Esta investigacion estuvo basada en una metodologia mixta (cualitativo-cuantitativo)

y con un enfoque de investigacion de campo documental. La poblacion de estudio la constituyeron

seis docentes y 101 estudiantes a los que se les aplicd una prueba pretest y postest. Finalmente, en

el trabajo de investigacion se obtuvieron los siguientes resultados:

El uso de las tertulias literarias para la comprension de textos obtuvo una influencia
minima en su desarrollo. Las razones se sustentan en el reducido tiempo dedicado a
la aplicacion en el salon de clase. Ademas, al tratarse de una metodologia reciente, no
se logro aplicar como lo exige la literatura cientifica.

En referencia al nivel literal de comprension de textos, se concreta que el 50 % de la
poblacién estudiantil tiene la capacidad de identificar aspectos formales de los textos
que lee. Ademas, los alumnos estudiados han tenido mejoras significativas en la
identificacion de las caracteristicas y descripciones de los personajes de los textos que
lee. Por otra parte, la poblacién objeto de estudio presenta capacidades positivas, en
un 50 % para la identificacion del contenido de los textos que lee. Finalmente, se
puede concluir que tras el uso de las tertulias literarias los alumnos presentan un logro
alcanzado del 50 % en la mejoria en el nivel literal.

Para el nivel inferencial de comprension de textos en los estudiantes han demostrado
un avance en el 44,55 % de la cantidad totales de la muestra a la que se realizo el
estudio. Sin embargo, el 55,45 % restante de la poblacion estudiada demuestra que si

poseen aptitudes para identificar ideas o inferir informacidn textual. Se concluye que,



la aplicacién de las tertulias literarias dialogicas ha tenido un nivel relativamente
significativo en el nivel inferencial.

Con respecto al avance del nivel critico, los resultados demuestran que solo el 36,27
% de los estudiantes han tenido mejoras significativas en la capacidad de emitir
criterios y la formulacion de hipotesis. Por el contrario, el otro 63,27 % no ha logrado
el objetivo que se planteo en la investigacion. En suma, los resultados demuestran que
la aplicacién de las tertulias literarias dialdgicas ha tenido un nivel de significancia

bajo para la capacidad critica de los estudiantes en la comprension textual.

Las investigadoras Ortiz y Aucancela (2022) ejecutaron una tesis cuyo objetivo buscé la

investigacion estuvo centrado en fomentar el habito, comprension y la participacion lectora en los

discentes del area de Lengua y Literatura que cursan el quinto afio de educacion basica mediante

el implemento de las tertulias literarias dialogicas. Para este fin, el enfoque metodolégico que

sustento la investigacion estuvo compuesta por un enfoque cualitativo, una tipologia descriptiva,

un disefio de investigacion-accion, una poblacion compuesta por 30 alumnos y una muestra

constituida por 23 estudiantes con quienes se hizo el estudio. Los resultados del estudio se

describen en los siguientes puntos:

Las tertulias literarias dialégicas son una actuacién educativa de éxito, pues su uso en
las sesiones de clase ha significado un gran cambio en la comprensién lectora, la
participacion y el gusto por la lectura. Se destaca la aplicacion de la estrategia en
contactos presenciales en visperas de mejora de los procesos de captacion y
aprendizaje de los textos. En relacion con los niveles de comprension textual, los
alumnos han demostrado lograr avances significativos en ellos, pues a diferencia de
los niveles literal, inferencial, se ha mejorado mucho en nivel de comprension critica

demostrado cuando dan a conocer su punto de vista y defienden sus criterios.

Paz et al. (2021) presentaron el trabajo de investigacion que se planted siguiendo un

enfoque cualitativo, una metodologia de investigacion accién compuesta de varios procesos

(identificacion de niveles de comprension, implementacion de las tertulias literarias dialdgicas y

el analisis). Ademas, la poblacion y muestra la constituyeron alumnos del quinto grado. Las

conclusiones arribadas del trabajo se presentan a continuacion:



Las evidencias de la investigacion pueden concluir que la aplicacién de las tertulias
literarias dialogicas ha demostrado ser significativas en el aumento de la competencia
lectora de los estudiantes. Ello se ve comprobado en los resultados que evidenciaron
que la poblacion estudiada en un principio se encontraba en un nivel inicial de
comprension de textos, esto es, en los niveles literal, inferencial y critico. Sin
embargo, tras el uso de las tertulias literarias dialogicas, los niveles de comprension
de textos en los educandos han resultado ser significativos, pues demostraron que
pasaron de los niveles iniciales en comprension literal al nivel mas alto (comprension

critica).

Mercado et al. (2021) elaboraron su trabajo de investigacién cuyo estudio pretendi

proponer una secuencia didactica en favor del mejoramiento de la comprension textual a los

estudiantes del undécimo grado de la institucion Miguel Larreynaga a través del uso de las tertulias

literarias como estrategia de aprendizaje. Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacion

se caracterizd por tener un paradigma interpretativo, un enfoque cualitativo, una tipologia

educativa. La poblacion de estudio fue constituida por los 52 estudiantes del colegio Miguel

Larreynaga y la muestra la conformaron los alumnos, 21 estudiantes del undécimo grado. Se

obtuvieron los siguientes datos relevantes de la investigacion:

Los resultados muestran que inicialmente los estudiantes poseian dificultades en los
niveles de comprension lectora. Por un lado, en la competencia literal, los estudiantes
mostraron bajos niveles de desempefios como en la identificacion del tipo de narrador
de los textos narrativos. Por su parte, para el nivel inferencial de comprension lectora,
los alumnos tuvieron barreras para la identificacion implicita de las ideas primarias y
secundarias de los textos que leyeron. Otro punto es que, en el nivel critico, la
poblacién estudiada tuvo dificultades en la interpretacién textual y la valoracion
critica.

Con base a los resultados anteriores, los autores planearon una secuencia didactica
que permitiese dar una propuesta para la mejora de las dificultades descritas. En
consecuencia, se cred una secuencia didactica con el uso de las tertulias literarias

como estrategia de aprendizaje que permitiese mejorar los niveles de comprension
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lectora. Asi, la conclusion a la que lleg6 es que la estrategia de las tertulias literarias
permitié fomentar la interaccion, el interés por la lectura y mejores desempefios en

los niveles de lectura (literal, inferencial y critico).
1.5.3 Antecedentes a nivel nacional

Cuya et al. (2023) realizaron y presentaron el trabajo investigativo que tuvo como objetivo
determinar la relacion que existe entre las tertulias literarias y la comprension de textos en los
estudiantes del segundo grado. Para ello, se vali6 de una investigacion de tipo cuantitativo con un
disefio descriptivo correlacional. Tuvo una poblacion conformada por 136 estudiantes y una
muestra por 26 estudiantes. Finalmente, las conclusiones del proyecto de investigacion arribaron

a lo que se muestra a continuacion:

e El vinculo de las tertulias literarias y la comprension lectora no es directo, con una
correlacion del 24,6 %.

e Segun el primer objetivo especifico de este estudio, se hallé un indice de correlacién
indirecta entre la determinacion relacional de las tertulias literarias y el nivel literal
de la comprensidn lectora dando un resultado de 33,9 %, por lo que se entiende que
no existe precision en una correspondencia entre las variables.

e Segun el segundo objetivo especifico de este estudio, se hall6 un indice de correlacién
indirecta entre la determinacion relacional de las tertulias literarias y el nivel
inferencial de la comprensién lectora dando un resultado de 32,9 %, por lo que se
entiende que no existe precision en una correspondencia entre las variables.

e Segun el segundo objetivo especifico de este estudio, se halld un indice de correlacion
indirecta entre en la determinacion relacional de las tertulias literarias y el nivel critico
de la comprensién lectora dando un resultado de 1,2 %, por lo que se entiende que no

existe precision en una correspondencia entre las variables.

Escalante (2022) llevo a cabo una investigacion cuyo objetivo principal que se pretendid
fue determinar si mediante el uso de la tertulia literarias como estrategia mejoraria la comprensién
de textos de los alumnos del tercer grado “A” y “B” del nivel secundario. Para lograrlo,

metodoldgicamente hizo uso de un estudio cuantitativo con enfoque hipotético deductivo, con
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disefio no experimental y de un nivel descriptivo correlacional. Su muestra la constituyeron 30

estudiantes elegidas por el muestreo no probabilistico. Finalmente, la investigacion llegé a las

conclusiones que se presentan a continuacion:

Los resultados demuestran que la aplicacion de la estrategia influyé de manera
significativa en los estudiantes a quienes fueron objeto de estudio.

En relacion con sus dificultades, se evidencio que los problemas de comprensién de
textos se relacionaron intrinsecamente con las estrategias utilizadas. Para aquella
dificultad, se opta por el uso de las tertulias literarias en funcion al desarrollo

cognoscitivo de los discentes.

Eizaguirre (2020) realizo la tesis que busco determinar el nivel de influencia de las tertulias

literarias en la comprensién de textos escritos en los estudiantes pertenecientes al quinto de

secundaria de la Institucién Educativa 19 de abril de la provincia de Chupaca. Con esa finalidad,

la investigadora sigui6 una linea metodoldgica de tipo aplicada, nivel tecnoldgico y de disefio

cuasiexperimental. Ademas, la poblacién lo conformaron 881 estudiantes y la muestra por 173

estudiantes. Las conclusiones a las que se llegd son descritas a continuacion:

Con base al contraste establecido entre la hipotesis general y la prueba t de Student,
se ha determinado que las tertulias literarias tienen influencia significativa en la
comprension de textos escritos. Asi, lat calculada y t de la tabla son 19.31 > 2,20, con
una significancia o = 0.05; en conclusion, el objetivo general se cumple.

Con base al contraste establecido entre la hipotesis especifica (nivel literal) se
determina diferencia significativa posterior a la aplicacion de las tertulias en el
prestest y postest. Asi, la t calculada fue mayor a la t de tabla, por consecuencia, 7,30
> 2,20; en conclusidn, el objetivo especifico se cumple.

Con base al contraste establecido entre la hipotesis especifica (nivel inferencial) se
determina diferencia significativa posterior a la aplicacién de las tertulias en el
prestest y postest. Asi, la t calculada fue mayor a la t de tabla; por consecuencia, 6,22
> 2.20; en conclusion, el objetivo especifico se cumple.

Con base al contraste establecido entre la hipotesis especifica (nivel critico) se

determina diferencia significativa posterior a la aplicacion de las tertulias en el
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prestest y postest. Asi, la t calculada fue mayor a la t de tabla; por consecuencia, 5,10
> 2.20; en conclusion, el objetivo especifico se cumple.

1.5.4 Antecedentes a nivel local

Condori (2020) realizd la tesis que tuvo como objetivo determinar el efecto de la aplicacion

de las tertulias dialogicas literarias en la comprension lectora de los estudiantes del nivel

secundario. Para ello, se sirvio de una investigacion de tipo aplicada, de nivel explicativo y con un

disefio preexperimental hacia una poblacion y muestra de 60 estudiantes elegida tras el muestreo

no probabilistico por conveniencia. La investigacion Ileg6 a las siguientes conclusiones:

La aplicacion de las tertulias dialogicas literarias mejora el nivel de comprensién
lectora de los estudiantes. El pretest alcanzd un puntaje en promedio de 11,77. En
cambio, en el postest se alcanzé un promedio de 14,77. Como consecuencia, se
demuestra la efectividad de la aplicacion de la estrategia en los niveles literal,
inferencial y critico de comprension.

La aplicacion de las tertulias dialdgicas literarias mejora el nivel literal de la
comprension lectora de los estudiantes. Los resultados muestran que estos alcanzaron
en promedio un puntaje de 13,90 en el pretest. Sin embargo, en el postest alcanz6 un
puntaje en promedio del 16,80 en el nivel excelente. Como consecuencia, los alumnos
son capaces de distinguir informacion relevante, diferenciar sin demasiada dificultad
la informacién complementaria e identificar con mas significancia las causas y efectos
de lo que leyo.

La aplicacién de las tertulias dialogicas literarias mejora el nivel inferencial de la
comprension lectora de los estudiantes. Segun los resultados el nivel inferencial en el
pretest alcanzé en promedio un puntaje de 11,07. Por su parte, en el postest los
puntajes mejoraron en promedio al 14,92. En ese sentido, fue evidente la habilidad
del estudiante para construir una causa y efecto de lo que leyd, inferir secuencias de
caréacter logico, discernir entre supuestos y hechos con mas velocidad.

La aplicacion de las tertulias dialogicas literarias mejora el nivel inferencial de la
comprension lectora de los estudiantes. Segun los resultados en el pretest, el nivel

critico alcanz6 en promedio un puntaje de 9,92. Por otra parte, en el postest se muestra
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una mejora de 12,17 de puntaje. Asi, los alumnos tienen mayor participacion para
emitir una opinion del texto que leyd, analizar el punto de vista del autor del texto y

emitir juicios de valor relacionados al contexto.

Huaman (2022) llevo a cabo una investigacion con el objetivo primordial del estudio de

determinar la medida en el que las tertulias literarias influyen en el desarrollo de las competencias

comunicativas de los estudiantes de educacion basica regular de la Institucion Educativa Luis

Vallejos Santoni. Para ese fin, la investigadora desarrollé una investigacion con enfoque

cuantitativo, de tipologia aplicada, bajo el disefio preexperimental, con una poblacion de méas de

75 estudiantes y una muestra de 25 alumnos elegidos por el muestreo no probabilistico

intencionado. En el siguiente apartado se muestran los resultados del trabajo académico:

La estrategia de las tertulias literarias incide significativamente en la competencia
comunicativa de los estudiantes de la Institucion Educativa Luis Vallejos Santoni. Se
logré evidenciar estadisticamente que el p valor alcanza el 0,000 < 0,05. Ademas, el
valor de t corresponde a 5,507. En consecuencia, la aplicacion de esta estrategia
mejoro de forma significativa los niveles de lectura de los alumnos que se sometieron
a la investigacion.

La estrategia de las tertulias literarias tiene incidencia significativa en la competencia
curricular “Lee diversos tipos de textos en su lengua materna” de los estudiantes
pertenecientes a la Institucién Educativa Luis Vallejos Santoni. Los resultados dan
muestra que, el valor estadistico de p es de 0,000 < 0,05. Aunado a ello, los datos
finales de p corresponden a la equivalencia 3,024. Finalmente, se puede concluir que
existe evidencia suficiente para corroborar que la estrategia mejora significativamente

los niveles de lectura literal, inferencial y critico correspondientes a la competencia.

Aslla y Condo (2023) realizaron la tesis que busco determinar la influencia de las

estrategias metacognitivas en la comprension lectora de los educandos del tercer y cuarto grado de

educacion bésica regular de la I.E.P. Maxwell-Anta- 2021. Para la consecucion del objetivo

mencionado, la investigacion basé su enfoque metodolégico a una tipologia aplicada, con nivel

descriptivo-explicativo de disefio preexperimental. Por otra parte, la poblacion y muestra la

constituyeron 44 estudiantes de los cuales. La investigacion arribé a las siguientes conclusiones:
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e Las estrategias metacognitivas influyen significativamente en la comprension lectora
de estudiantes. Dado que el valor p fue de 0.000 y es menor que 0.05, se puede
rechazar la hipotesis nula.

e Las estrategias metacognitivas influyen significativamente en la dimension literal de
la comprension lectora de estudiantes. Dado que el valor p fue de 0.000 y es menor
que 0.05, se puede rechazar la hipétesis nula.

e Las estrategias metacognitivas influyen significativamente en la dimension del nivel
inferencial de la comprension lectora de los alumnos porque el valor p fue de 0.000 y
es menor que 0.05, se puede rechazar la hipotesis nula.

e Las estrategias metacognitivas influyen significativamente en la dimension critica de
la comprension lectora de estudiantes. Dado que el valor p fue de 0.000 y es menor

que 0.05, se puede rechazar la hip6tesis nula.

1.6 Bases teoricas
1.6.1 Tertulias literarias dialégicas (TLD)
1.6.1.1 Origen

Segun refiere Flecha et al. (2013) el origen de la primera tertulia literaria dialdgica se
remonta a un barrio obrero en una escuela de personas mayores denominada La Verneda-Sant

Marti en la ciudad de Barcelona, Espafia y en el afio 1979.

La estrategia de las TLD se atribuye a Ramon Flecha como su principal creador. Este
autor, quien buscando alfabetizar a un grupo de personas, leyé conjuntamente por primera vez
algunos textos literarios. De este modo, su produccion y praxis significd una creacion social
magnificamente novedosa para las teorias que se desarrollaban en aquella época y cuya practica

limitaba a las personas con escasos recursos socioecondmicos y académicos (Cardini et al., 2021).

Espafia atravesaba una profunda serie de problemas politicos como la crisis por la reciente
salida del poder de la dictadura franquista, las constantes inmigraciones, los barrios olvidados por
sus gobernantes y la deficiente educacion. Estos hechos, sumados a otros, le permitieron a Flecha

tener una conviccion frente a la educacion pablica de sus semejantes. Asi, esta estrategia se
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proyecta al traslado de la interaccion subjetiva del lector y el texto que lee hacia una interaccion
intersubjetiva entre un texto y varios de sus lectores (Valls et al., 2008).

Finalmente, es a partir de este contexto que se originan las TLD como una propuesta
dirigida a brindar un espacio de comprension, socializacion y aprendizaje colectivo. Como refiere
Cardini et al. (2021) su objetivo se encontraba en la posibilidad de otorgar a un grupo de personas

de escasos recursos la experiencia de la lectura y disfrute de las grandes obras de la literatura.
1.6.1.2 Definiciones de tertulias literarias dialdgicas

Las tertulias literarias dialégicas (TLD) tienen varias perspectivas homologas en su
significado. Una primera aproximacion sefiala que “las Tertulias Literarias Dial6gicas consisten
en encuentros que promueven la lectura e interpretacion colectiva de grandes creaciones literarias
de la humanidad” (Flecha, 2015, como se cit6 en Cardini et al., 2021). Mas tarde, Flecha y Alvarez

(2016) sefialarian que:

Las Tertulias Literarias Dialdgicas son una actuacién educativa de éxito dirigidas a poner
al alcance del alumnado algunas de las mejoras obras clasicas de la Humanidad en un
espacio de dialogo e intercambio colectivo, lo que contribuye a mejorar sus habilidades de
lectoescritura y sus competencias comunicativas, elementos centrales para garantizar el

éxito académico en etapas posteriores. (p. 16)

Otro acercamiento es la de Felipe et al. (2024), desde su punto de vista las tertulias
constituyen una actividad cultural y educativa espafiola que consiste en el encuentro de personas
de multiples edades y de distintos grados de formacidn académica quienes realizan un proceso de
lectura conjunta de manera coordinada y haciendo uso del aprendizaje dialdgico en relacién a la
literatura. Esta mirada atiende a las TLD como una herramienta educativa, inclusiva, diversificada

y de promocién de la lectura por medio de la literatura.

Desde la perspectiva de la Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion
(2020) menciona que “la tertulia literaria es un espacio para el didlogo donde sus participantes
comparten las opiniones, reflexiones y emociones que les evoca el texto leido, en un contexto de

colaboracion, respeto e igualdad” (p. 3).
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Por su parte, Valverde (2020) propone que son una interesante propuesta que pueden ser
adaptables a distintos centros educativos porque, parte de la idea de la adaptabilidad de esta a
participantes de toda edad, la posibilidad de transmision de valores humanos como el respeto a
través de sus participantes y también mediante la lectura y comentario de los libros. De lo citado,
se puede concluir que las tertulias literarias dialdgicas encuentran significado en la utilidad de esta
para el aprendizaje colectivo e individual.

Otro aproximamiento sefiala que “la tertulia literaria es una actividad cultural y educativa
donde se retinen las personas para compartir, leer y dialogar sobre un libro de la literatura clésica
universal” (Confederacion de Federaciones y Asociaciones de Personas Participantes en

Educacion y Cultura Democratica de Personas Adultas, 2010, p. 4).

Desde la perspectiva de Palomares y Dominguez (2019) sustentan que son reuniones
coordinadas de personas quienes escogen una obra para leerla de manera simultanea interponiendo
los principios dialdgicos del aprendizaje integrandolo con la literatura. ES una practica que
conlleva la participacion colaborativa, voluntaria y significativa por parte de sus miembros “tienen
como base las reflexiones, los debates y los argumentos, y las experiencias de vida cotidiana de

las personas implicadas” (Palomares y Dominguez, 2019, p 41).

Otros autores manifiestan que “las tertulias dialégicas suponen el dialogo igualitario sobre
un texto para construir colectivamente significado” (Garcia et al., 2016, p. 46). Complementando
lo citado, San Emeterio (2017) senala que “lo fundamental de las tertulias literarias dialogicas es
que es un método que motiva a los alumnos, y por tanto, aumenta su interés y gusto por la lectura”
(p. 16). Asi, se puede entender que las TLD fomentan la convivencia y la comunicacion por iguales
mediante la puesta en préctica de la lectura dialégica y que, en consecuencia, posibilitan la
transformacion y desarrollan la capacidad de criticidad y reflexion (Flecha y Buslon, 2016).

A manera de conclusion, los distintos autores que tratan de darle significado a las tertulias
literarias dialogicas aunan que son una actividad colectiva, colaborativa, de participacion oral, que
fomenta la habilidad critica, potencia la capacidad de comprension lectora y del aprovechamiento

de la literatura con el fin ultimo de aprender.
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1.6.1.3 Caracteristicas de las tertulias literarias dialdgicas

Segun el criterio establecido por Cardini et al. (2021) se pueden distinguir dos

caracteristicas fundamentales que poseen las tertulias literarias dialogicas:

Se leen obras de la literatura: En principio, las TLD se benefician primordialmente de
las grandes obras literarias del mundo. Por un lado, dichos textos no son empleados
de forma correcta en las instituciones educativas y ello representa una zozobra para el
publico lector. Por otra parte, los estudios previos refieren una fuerte creencia que los
textos literarios solo son para un publico selecto capaz de comprenderlos (Cardini et
al., 2021). De este modo, los textos empleados por las TLD representan un medio para
conectar con los referentes literarios de mayor trascendencia, y a partir de la
construccién del conocimiento compartido a través del fomento del debate, cuestiones
y problemas de la actualidad, poder potenciar la reflexion critica acerca de los temas
relacionados con la sociedad (CREA, 2017).

Son dialogados e interpretados entre todos y todas: Bajo esta premisa, las TLD pueden
ser realizadas con un amplio publico, es decir, no existen limitaciones ni
discriminacion en los participantes para su realizacion. Siguiendo esta logica, la
participacion de los integrantes 0 miembros varia en torno a estudiantes, docentes,
familiares y demas miembros de la comunidad escolar (Cardini et al., 2021). Asi, se

postula las TLD como una herramienta holistica que beneficia a un amplio grupo.

La lectura de clasicos entre nifios y nifias pertenecientes a minorias culturales, por ejemplo,

no solo eleva su nivel cultural y de aprendizaje, sino que transforma las expectativas del entorno

hacia sus posibilidades académicas, abriéndoles la puerta hacia el éxito académico. (CREA, 2017,

p.-4)

16.14

Fundamentos de las tertulias literarias dialogicas

Las tertulias literarias dial6gicas encuentran fundamento tedrico en la lectura dialdgica.

Para Valls et al. (2008) este constituye un método intersubjetivo de leer y comprender un texto en

el que los sujetos realizan interpretaciones y reflexiones criticas en torno al mismo y su contexto
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y a su vez mejoran su nivel de comprensién mediante el intercambio colectivo con los demés
participantes abriendo posibilidades de comunicacion con las demas personas. Desde este punto
de vista, mediante la fundamentacion de la lectura dialdgica, las TLD constituyen el proceso de
trasladar la lectura y su comprension de una interaccion individual y subjetiva a una colectiva e

intersubjetiva.

Otro punto es que la lectura dialogica como fundamento de las TLD encuentran como base
los estudios realizados por Soler (2003) quien sostiene que la lectura dialégica favorece la
promocion de espacios grupales en donde los contenidos, opiniones y reflexiones individuales de

un texto pueden optimizarse mediante la influencia colaborativa.

Para el ambito educativo, los fundamentos de las TLD poseen significacion positiva. En
ese marco, la lectura dialdgica es una fuente que favorece el aprendizaje mediante la interaccion
conjunta “la interaccion social en un entorno cultural y educativo tiene una influencia directa en
la forma en que los nifios, y las personas en general, viven el proceso de aprendizaje y el propio
centro educativo” (Valls et al., 2008, p. 77). Ademads, como refiere Flecha et al. (2003), este
enfoque permite el proceso educativo y la formacion de la persona en contenidos que lo haran Gtil
en la sociedad y que establece un marco de referencia para la interrelacion orientado a la
solidaridad, igualdad y transformacion. Asi, estas estrategias implican que el estudiante lector
tenga participacion activa mediante el uso de varias estrategias y conocimientos que conlleven a
interactuar con los significados del texto y que al realizarse de manera conjunta contribuya a la

construccion del aprendizaje més eficaz (Gutiérrez, 2016).

En sintesis, las TLD encuentran su fundamento tedrico en la lectura dialdgica. A través de
ella se promueven estrategias que hacen eficaz su uso en todo espacio educativo y su aplicacién

favorece el aprendizaje mediante la interaccion conjunta y no individual.

1.6.1.5  Principios de las tertulias literarias dialogicas

El desarrollo de las tertulias literarias dialdgicas sigue su funcionamiento con base en siete

principios propuestos por Flecha et al. (2013) que vienen a ser detallados a continuacion:
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a) Diélogo igualitario

Considera que todos los actantes tienen derecho a la libertad de expresion y al respeto de

sus intervenciones por todos los miembros de la tertulia literaria dialdgica.

b) Inteligencia cultural

Al tratarse de una actividad donde cada participante tiene su propio ritmo, estilo y distintas
capacidades para llevar a cabo la tertulia, se establece un entorno donde la experiencia de vida de

cada integrante permite el aprendizaje de los demas de una manera diversa e inclusiva.
c) Solidaridad

Implica el vinculo existente entre los tertuliantes. Este principio busca que las
participaciones generen un ambiente donde se promuevan relaciones méas solidarias. De esta
manera no se generan intervenciones mas valoradas que otras, sino la construccion de significados

y sentidos colectivos mediante la colaboracion y acuerdo mutuo.

d) Creacion de sentido

Los integrantes leen con un fin particular y concreto. De este modo, su principal papel esta

en dar a conocer sus ideas y argumentarlas haciendo notar lo que piensan y sienten.
e) lgualdad de las diferencias

Cada persona representa un mundo por si sola. Por lo tanto, este principio permite que las
diferencias particulares generen nuevos conocimientos y aprendizajes a los demas y estas

diferencias fomenten la igualdad entre todos.
f) Dimension instrumental

Al poner en préactica los procesos de lectura e interpretacion de los textos se fomenta la
obtencion de una variedad de herramientas o contenidos disciplinares utiles en las relaciones con

la sociedad.
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g) Transformacion

La actividad de las tertulias y la lectura como tal propician la transformacion de la realidad
particular y colectiva. Para ello, es necesario partir de la transformacion de las interacciones con

el fin de progresar en el aprendizaje de todos.
1.6.1.6  Aportes de las tertulias literarias

Desde la perspectiva de Mufioz (2016) las contribuciones de las tertulias literarias se

pueden tipificar en:

e Entrada a leer y debatir los grandes clasicos literarios. Metodolégicamente, esta
estrategia aproxima a los participantes al acogimiento del habito lector.

e Construccion del conocimiento a través del didlogo igualitario. Las TLD fomentan
la participacion activa de sus integrantes en maltiples &reas del conocimiento a través
del didlogo entre iguales. Dichas intervenciones se producen sin ningun tipo de
jerarquia o discriminacion entre ellas puesto que toda contribucion favorece la
reflexion y criticidad en torno a lo que se socializa.

e Transmision de valores sociales y éticos. Fundamentalmente, permiten el desarrollo
de valores Utiles para la formacién integral del participante mediante el fomento del
respeto, la solidaridad, la amistad, la tolerancia, la inclusién, entre otros; por medio
de la comunicacion y el dialogo igualitario.

e Mejora de las habilidades lectoescritoras. Esta estrategia destaca por su
fortalecimiento al incremento del vocabulario en sus participantes. Asimismo,
posibilita la capacidad de comprension de textos mediante la rapidez y habilidad de
lectura. De esta manera, significa una gran oportunidad para la educacion integral del
alumnado en la capacidad de expresarse oralmente de manera fluida y coherente ante
un publico cualquiera.

e Los educandos construyen una percepcién critica frente a situaciones
problematicas, opiniones y hechos importantes.

e Desarrollo de una mirada mas profunda y provechosa del mundo mediante los

textos clasicos. Las TLD conceden la oportunidad para que los integrantes accedan a
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una amplia gama de obras de la literatura y permite el enriquecimiento intelectual y
emocional sobre los problemas, sucesos y acontecimientos que ocurrieron y ocurren
en la sociedad.

Incorporacion de repertorio lexical y expresiones linguisticas. La estrategia
incorpora vocabulario nuevo. Ademas, permite incorporar expresiones linglisticas
como frases, modismos o estructuras sintacticas que enriquecen la comunicacion.
Finalmente, es una estrategia significativa en el desarrollo de la capacidad de

criticidad en la adecuacién y perfeccionamiento textual.

1.6.1.7 Fines de las tertulias literarias

Para Loza (2004) se pueden identificar las siguientes finalidades referentes a las tertulias

literarias dialégicas como:

Incrementa la autoestima de los estudiantes a traves del didlogo horizontal. Se
crea un espacio de participacion activa donde todas las intervenciones son validas e
importantes.

Estimula la solidaridad. Los integrantes pueden ayudar y ser ayudados si lo
necesitan.

Promueve la lectura. Se crea la voluntariedad de lectura a traves del analisis
exhaustivo y dialogado de los textos seleccionados por sus participantes.

Crece y optimiza su capacidad de expresion oral. Por medio de la exposiciéon oral
de sus ideas u opiniones del extracto escogido, los estudiantes potencian su
elocuencia.

Optimiza el vocabulario. El vocabulario se incrementa considerablemente a partir
de la lectura de los textos con un tema en especifico.

Promueve valores positivos. La convivencia, el respeto a los derechos de todos, la
solidaridad y otros valores son trabajados en el dialogo de los textos elegidos.
Estimula la participacion. En los consensos como los textos o los nimeros de
paginas a leer, los participantes se convierten en protagonistas de los acuerdos que se

establecen.
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1.6.1.8 Proceso de ejecucion de las tertulias literarias

La aplicacion de las tertulias literarias se cifie en tres momentos propuestos por Cardini et

al. (2021) los cuales se describen a continuacion:
a) Primer momento: antes de la tertulia

e El docente acerca a los estudiantes a las tertulias dandoles a conocer qué son, para qué
sirven y como funcionan.

e Dan eleccion a una obra de la literatura. Se debe establecer un acuerdo sobre la obra
a leer atendiendo a las necesidades y preferencias de los integrantes. Asimismo,
escuchando los argumentos que unos y otros den en favor o contra de alguna de las
obras.

e Realizan un consenso entre todos todas sobre cuantas hojas, caras, versos, estrofas,
capitulos, etc. se leeran en la proxima sesion de clase. Ademas, se pacta la frecuencia
de las sesiones destinadas para la actividad.

e Acuerdan que, durante la llegada de la actividad, los participantes lean en sus ratos
libres, solos o con ayuda, la parte del texto acordado sefialando un extracto o idea que
mas les haya gustado o disgustado.

e Se debe conseguir y enviar, en formato impreso y/o virtual, una copia de la misma

version del texto escogido a cada estudiante.
b) Segundo momento: durante la tertulia

e Aliniciar, los participantes voluntariamente piden la participacion o turno para dar a
conocer el parrafo seleccionado y argumentando por qué la eleccion.

e La persona con el papel moderador anota y da la palabra a las intervenciones de cada
integrante para que lean y describan por qué han destacado el fragmento.

e EIl moderador (a) da inicio al turno de participacion para que los otros integrantes

expresen sus posturas, comentarios o aportes sobre la seleccion leida anteriormente.
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e Cuando las participaciones sobre la primera intervencién hayan culminado, la persona
moderadora abre turno a un nuevo parrafo para comenzar nuevamente con la
metodologia.

e Los aportes contindan hasta finalizar con el texto.

c) Tercer momento: después de la tertulia

e Generalmente el moderador, realiza preguntas en torno a la comprension lectora: nivel
literal, inferencial y critico.
e Se realizan sintesis y resumenes del texto leido

e Seleccionan un nuevo texto de la literatura.

1.6.1.9 Roles de los participantes

a) El moderador (a)

Es la persona generalmente protagonizada por el docente del aula; sin embargo, no existen
limitaciones en cuanto a la direccion del mismo. Su rol principalmente se centra en guiar o
gestionar la tertulia fomentando el involucramiento de todos los integrantes en un ambiente de
respeto y atencion. Para este fin, establece el orden de las intervenciones y su duracion. Ademas,
asume la responsabilidad comunicativa mediante la interaccion con los participantes. Su funcion
lo usa de forma ventajosa para promover actos comunicativos dialdgicos y no el papel autoritario
en la tertulia. En ese marco, el moderador no dirige las participaciones a un espacio de analisis e
interpretacion exhaustiva ni a la imposicion de su interpretacion, sino a la promocién del

aprendizaje dialdgico (Cardini et al., 2021).

b) Los (as) participantes:

Son los actantes principales de las tertulias. Como se ha mencionado, el rol puede ser
asumido por cualquier persona; no obstante, en el &mbito educativo, es ejecutada por los
estudiantes involucrados en la actividad. Antes de la actividad, su funcion es la de leer previamente
el texto elegido y subrayar un extracto de su mayor o menor interés. Durante la actividad, “los y

las participantes deben argumentar en funcion del fragmento seleccionado, escuchar los aportes de
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sus compaiieras/os y respetar sus interpretaciones” (Cardini et al., 2021, p. 65). Finalmente, al
culmino de la actividad, deben establecer conclusiones con base a lo leido y/o coordinar aspectos

para la proxima sesion.
1.6.1.10 TLD en espacios de aprendizaje

Desde el punto de vista educativo, las tertulias literarias dialogicas fomentan un espacio de
didlogo, criticidad y reflexion frente al texto que leen los estudiantes. Se ha demostrado que estas
estrategias favorecen la conducta psicosocial de los alumnos que intervienen en la actividad
(Villardon-Gallego et al., 2018), asumiendo su conducta desde un enfoque de confianza y con
mayor empatia a las formas de pensar. A esto se debe incrementar el contexto social, puesto que
para Malagén y Gonzalez (2018) los participantes (profesor, voluntario o guia) facilitan la
construccion de modelos positivos en los discentes. Asimismo, ello se ve complementado con la
experiencia propia de cada uno de ellos y el contexto social donde se desenvuelven. De este modo,
a través de su interaccion dialogica, los educandos les dan sentido a sus actividades, se
comprometen con la escuela y los aprendizajes se consolidan favoreciendo a su mejora (Aguilera
et al., 2015). Finalmente, al contrastar los efectos de las tertulias con el desempefio académico del
alumnado se observan mejoras significativas cuando se usa el aprendizaje basado en el didlogo

tanto en los participantes de mayor nivel como los de menor nivel (Palomares y Dominguez, 2019).
1.6.2 Comprension lectora

Para Williams y Anderson (2019) es la capacidad de interpretar y analizar textos, entender
el significado y asociarlo con los conocimientos ya adquiridos. Adicionalmente, resaltan la
importancia que tiene esta capacidad para determinar el rendimiento escolar, ya que sin este los
estudiantes afrontan muchas dificultades para adquirir informacion avanzada de manera eficaz;
por lo tanto, detienen el desarrollo del pensamiento critico. Resulta oportuno agregar que la

comprension lectora implica desarrollar habilidades cognitivas como la memoria y atencion plena.

Se conoce como comprension lectora al proceso interactivo de construccién de
interpretaciones de un texto, del propdsito y las partes que lo componen. Ademas, es la operacion
donde el lector extrae informacion explicita del texto, formula hipotesis y emite juicios sobre el

mismo.
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Del mismo modo, es una actividad fundamental para que los estudiantes puedan
desenvolverse de forma eficaz en la sociedad actual. NUfez et al. (2019) manifiestan que la lectura
es mucho mas que una capacidad que se adquiere en la etapa escolar, pues permite formar
estudiantes creativos y con pensamiento critico. Asimismo, la comprensién lectora contribuye al

éxito de las personas, ya que influye en distintos aspectos educativos.
1.6.2.1 Enfoques de la comprension lectora

Se expondrén los enfoques de dos autores considerando sus perspectivas pedagogicas y

didacticas:
a) Daniel Cassany

Cassany (2001) considera que la lectura es fundamental, y un aprendizaje irrefutable que
se adquiere en la escolaridad que implica capacidades superiores. En adicion, manifiesta que la
comprension lectora es algo general que se compone de aspectos particulares; estos ultimos los
conoce como “micro habilidades”. Es alli donde resalta la importancia de desarrollarlas para lograr

una comprension lectora eficaz.
Cassany identifica nueve “micro habilidades”:

e Percepcion. Implica desarrollar el campo visual y disminuir las fijaciones.

e Memoria. Dividida en corto y largo plazo. En el primero se almacena poca
informacion mientras que en la otra la informacién general e importante.

e Anticipacidn. Implica realizar hipotesis respecto a distintas partes de un texto.

e Lectura rapida (skimming) y lectura atenta (sanning). Considera aspectos como
la eficacia y rapidez.

¢ Inferencia. Permite extraer informacion implicita.

e ldeas principales. Informacion con mayor importancia dentro de un texto.

e Estructuray forma. Considera aspectos formales.

e Leer entre lineas. Informacion que se encuentra parcialmente.

e Autoevaluacion. Implica el propio control del proceso de comprensién
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Al desarrollar estas habilidades se pasa de ser un lector “novato” a uno “experto” que podra

resumir, sintetizar y seleccionar informacion.
b) Isabel Solé

Solé (2001) considera que la lectura esta relacionada con el contexto sociocultural, resalta
que es fundamental la claridad de los objetivos que tenemos para leer y no desviarnos de ellos

hasta alcanzarlos. Aunado a ello, considera importante las experiencias y conocimientos previos.

Solé enfatiza que la comprension lectora es una actividad activa y no pasiva porque no solo
se trata de descifrar las palabras sino elaborar y entender el significado de un texto uniéndose con
los conocimientos antes adquiridos. Es asi que considera que las ideas previas son importantes

para realizar interpretaciones y hacer inferencias de un texto.
1.6.2.2 Importancia de la comprensiéon lectora

El Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC) (2017) menciona que la importancia de
esta habilidad se centra en la gran influencia que tiene en el proceso de aprendizaje de todas las
areas curriculares debido a que los textos son un camino a la adquisicién de informacion

trascendental. En suma, la comprension lectora es un objetivo primordial al leer.

Del mismo modo, Garcia (2023) manifiesta que la comprension lectora es fundamental
para los estudiantes ya que es el cimiento que consolida los aprendizajes que se van adquiriendo
en los grados escolares. De esta manera, el desarrollo del mismo debe ser pertinente y constante

en la educacion.
1.6.2.3 Dimensiones de la comprension lectora

Cervantes et al. (2017) considera que los niveles de comprensidn lectora son categorias de
competencias que se alcanzan analizando o procesando informacién. Asimismo, es importante

evaluar y generar juicios sobre el texto. Estos niveles se clasifican en:

a) Literal
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En este nivel se identifican oraciones o palabras importantes de un texto de una forma

global, es decir, informacion explicita. En esa linea, se realizan actividades como:

e Ubicar los elementos del texto.

e Identificar los nombres de los personajes.
e Extraer la idea principal del texto.

e Precisar caracteristicas concretas.

e Extraer ideas secundarias.

e Recordar detalles concretos.

Por otro lado, este nivel le permite al lector distinguir las ideas importantes de las que
tienen poca relevancia. Se pueden utilizar preguntas como: ¢A quién le ocurrié?, ; Donde ocurrig?,

¢Qué ocurrid?, etc., para poder reconocer la informacion.
b) Inferencial

El lector interpreta en este nivel, considerando su experiencia e ideas previas a la lectura.
La principal caracteristica es que se deduce lo que esta implicito en el texto, es decir, se afiade
informacion adicional a la proporcionada generando hipétesis utilizando el pensamiento l6gico.

Se realizan actividades como:

e Inferir detalles.

o Inferir el aprendizaje que deja el texto.

e Inferir caracteristicas no mencionadas en la lectura. Se pueden utilizar preguntas
como: ¢Por qué crees que?, ¢Qué hubiera pasado si?, ¢Cual consideras que es la

ensefianza del texto leido?, etc.
c) Critica

En este nivel se reflexiona sobre el texto, emitiendo juicios criticos sustentados con
argumentos. También, se consideran procesos metacognitivos que permiten al lector cuestionarse
sobre el texto. Se pueden emitir juicios sobre los valores presentes en la lectura que en muchas

ocasiones involucra el aspecto subjetivo del lector. Se realizan actividades como:
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e Reflexionar sobre el tema, contenido o acciones.

e Analizar sobre la estética del texto.

El nivel critico esta influenciado también por la comprension de las personas frente al
mundo, experiencias, valores y el pensamiento. Se pueden utilizar preguntas como: ¢Qué opinas

sobre?, ¢ Qué hubieses hecho si estuvieras en el lugar de?, ;Estas de acuerdo?, etc.

Cabe resaltar que, el lector va generando ideas anticipadas que ira contrastando mientras
se desarrolla la lectura, lo que evidencia la esencia de la comprension lectora, al ser un proceso

activo entre el lector.

1.6.2.4 Componentes de la comprension lectora

Para Valdez (2022) este proceso consta de tres importantes elementos: el lector, el que
realiza la accion; el texto, que es el objeto en el que recae la accion y la actividad, pues se necesita

que el lector realice una accion sobre el texto.

a) El lector. Al ser el sujeto que realiza la accidn este debe contar con distintas
capacidades y habilidades (memoria, concentracion, habilidad critica, etc.) para lograr su
objetivo. Asimismo, es importante la motivacion que posea, que sienta interés por el texto
al leer y tenga seguridad en si mismo. El lector debe tener conocimientos previos y un

vocabulario variado que ird aumentando con la lectura.

Estos aspectos antes mencionados (habilidades, motivacion e ideas previas) estan sujetos
al texto mismo y el contexto en el que se presenta la actividad. También, se iran

modificando a medida que se intensifique la lectura.

Del mismo modo, implica cambios en las capacidades y conocimientos del lector. Se
busca formar lectores independientes por lo que se debe desarrollar la autorregulacion

como una caracteristica importante, ademas de una variedad de estrategias.

b) EIl texto. Existe una gran vinculacion decisiva entre la comprension y las

caracteristicas de la lectura. Sin embargo, las habilidades del lector también juegan un
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papel decisivo, tales como el grado de vocabulario, la estructura sintéctica, el tipo o
género del texto determinan la dificultad. No se trata solo de reconocer los significados
sino de formar interpretaciones que ayuden a la comprension.

c) La actividad. En este componente se resalta que la lectura siempre tiene un
objetivo, ya que no ocurre porque si. Dicho objetivo puede ser externo e impuesto (Por
ejemplo, tareas asignadas, indicaciones o deberes) o ser interno y libre (Como leer un
cuento de fantasia, novela, etc.) y estara influenciado por el interés, motivacion y

conocimientos previos.

Es muy probable que el lector genere interrogantes a medida que realiza la actividad lo
que puede dejar inconclusa la comprension del texto. Este componente también estara
sujeto al tipo de texto. Por ejemplo, existen textos que ayudaran a incrementar el
vocabulario y el conocimiento del lector; en ese sentido, las consecuencias de este proceso

se evidenciardn mas adelante cuando se enfrente a una lectura de mayor complejidad.
1.7 Marco conceptual
a) Tertulia literaria

Las tertulias son encuentros de dialogos reflexivos entre alumnos de distintos grados acerca
de un extracto de la literatura sugerido por el profesor y seleccionado por sus alumnos. Su objetivo
es promover interacciones donde el docente cumple la funcion de moderador para la construccion
social del significado. La metodologia se sustenta en el aprendizaje dialdgico y construye el

pensamiento critico y creativo (MINEDU, 2020).
b) Textos literarios

Son documentos auténticos que pretenden dar a conocer algo y que constituyen un proceso

de interaccion entre el autor, el alumno y el docente quien actia como mediador (Jouini, 2008).
c) Lectura dialogica

Proceso intersubjetivo de lectura y comprension sobre el que individuos ahondan en sus

interpretaciones y reflexion critica de un texto que leen, favoreciendo asi su comprension lectora
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a través de la interaccion con otras personas abriéndose paso a una transformacion como persona

lectora y como seres del mundo (Valls et al., 2008).
d) Actividad colectiva

Conjunto de acciones hechas de manera conjunta por un grupo de seres que comparten un

mismo objetivo, interés o necesidad entre sus integrantes (Zeferino et al., 2023).
e) Comprension lectora

La comprensién lectora es el proceso de elaboracidn del significado a partir del texto. Esto
implica la creacién de conexiones a través de la informacion previa, implicita y explicita para
generar deducciones de la nueva informacién y completando las omisiones del texto. Mediante la
integracion de esta informacién se logra construir el significado global y profundo del texto,

explicando asi el propdsito, intencion y relacion con el entorno social y cultural (MINEDU, 2016).
f) Nivel literal

Denominada también como comprension centrada, hace referencia al proceso de captacion
de la informacién veridica que se dice y realizar un proceso de recapitulacion de la informacion
(Pinzas, 2008).

g) Nivel inferencial

La finalidad de este nivel es enlazar las ideas e informacion del texto para posteriormente

realizar una deduccion de posibles acontecimientos y resultados (Pinzas, 2008).
h) Nivel critico

El nivel critico esta relacionado con la comprension de una variedad de explicaciones, es

decir, contemplar los multiples sentidos que esconde el texto (Baquerizo, 2013).
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CAPITULO III

HIPOTESIS Y VARIABLES

2.1  Hipotesis
2.1.1 Hipotesis general

La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye significativamente en el
desarrollo de la competencia de comprension lectora en los estudiantes del primer grado de la I. E.
Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

2.1.2 Hipotesis especificas

a) La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye significativamente en
el desarrollo de la comprension lectora del nivel literal en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

b) La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye significativamente en
el desarrollo de la comprension lectora del nivel inferencial en los estudiantes del
primer grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

c) La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye significativamente en
el desarrollo de la comprension lectora del nivel critico en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

2.2 Operacionalizacion de variables

En la siguiente clasificacion se muestran las variables de investigacion identificadas para

el presente estudio:

a) Variable independiente: Tertulias literarias.

b) Variable dependiente: Comprension lectora.
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2.2.1 Matriz de operacionalizacion de variables

Tabla 1

Matriz de operacionalizacion de variables tertulias literarias y comprension lectora

DEFINICION DEFINICION .
VARIABLES CONCEPTUAL OPERACIONAL PROCESO DE APLICACION DEL PROGRAMA
VARIABLE Las tertulias son La metodologia Se prepara el plan de aplicacion de un programa para modificar los logros de la variable dependiente mediante la aplicacion de un
INDEPENDIENT  encuentros de dialégica de las proyecto de aprendizaje y sesiones de ensefianza para las horas efectivas con la siguiente estructura:

E:
Tertulias literarias

dialogos reflexivos
entre alumnos de
distintos  grados
acerca de un
extracto de la
literatura sugerido
por el profesor y
seleccionado  por
sus alumnos.
(MINEDU, 2020)

tertulias literarias se
rige en los procesos
de planificacién

(Considera las
acciones previas a la
ejecucion como:
Eleccion del

moderador, de la
lectura y las pautas

de dialogo),
ejecucion

(Considera los
turnos de

participacion,
presentacion del

texto elegido, la
argumentacion,
valoracion y

discrepancias) y
cierre (Implica el
didlogo de las
conclusiones,

reflexiones y
motivaciéon  hacia
lecturas

posteriores).

Datos informativos:
e Institucién educativa: Miguel Grau Seminario
e Grado: Primero “D” de secundaria
e Area: Comunicacion
e Docentes a cargo: Br. Alcca Cjuro Brayan Emerson y Br. Olivera Grandez Jordan Stewart
Fundamentacion: Segun el trabajo exploratorio realizado en la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, se constato la
escasa utilizacion de estrategias para la comprension de textos escritos en su plana docente. En consecuencia, se observa que los
estudiantes del nivel secundario presentan apatia e indiferencia hacia la lectura. Concretamente, los alumnos que cursan el primer
grado de secundaria han mostrado que su nivel de comprensién textual es minimo en los tres niveles durante el desarrollo de las
primeras experiencias de aprendizaje realizadas en su sal6n para el grado en el que se encuentran. Prueba de lo anterior son los
resultados de las evaluaciones finales realizadas por el docente del aula; las mismas que se ven comprobadas en los registros
auxiliares por el profesor del area de Comunicacién que desarrolla sus clases en el saléon en mencién. Empero, para dar una
alternativa de solucion a esta problematica se propone el uso de las tertulias literarias como estrategia de aprendizaje que permita
mejorar los bajos niveles de comprension.
Prop6sito: Lograr mejores niveles de comprension de textos en los alumnos del primer grado de educacion secundaria a través
del uso de las tertulias literarias como estrategia de aprendizaje.
Secuencia de actividades:
La realizacion del proceso de aplicacién del programa constituird de 13 sesiones de aprendizaje detallados a continuacion:
e Sesion de aprendizaje N° 0: Participamos en una evaluacién diagndstica (pretest) para medir nuestra comprension lectora
e Sesidn de aprendizaje N° 1: Presentamos la estrategia “tertulias literarias”
e Sesion de aprendizaje N° 2: Tertulia literaria N° 1: “Warma kuyay” de José Maria Arguedas
e Sesion de aprendizaje N° 3: Tertulia literaria N° 2: “Un amigo fiel” de Oscar Wilde
e Sesion de aprendizaje N° 4: Tertulia literaria N° 3: “La confesion” de Manuel Peyrou
e Sesion de aprendizaje N° 5: Tertulia literaria N° 4: “Exacta dimension” de Juan Gonzalo Rose
e Sesion de aprendizaje N° 6: Tertulia literaria N° 5: “Del mar y de ella” de Carlos Oquendo de Amat
e Sesion de aprendizaje N° 7: Tertulia literaria N° 6: “El mono que no quiso ser escritor satirico” de Augusto Monterroso
e Sesion de aprendizaje N° 8: Tertulia literaria N° 7: “El cuentista” de Saki
e Sesion de aprendizaje N° 9: Tertulia literaria N° 8: “A enredar cuentos” de Gianni Rodari
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e Sesidn de aprendizaje N° 10: Tertulia literaria N° 9: “El gato negro” de Edgar Allan Poe

e Sesidn de aprendizaje N° 11: Tertulia literaria N° 10: “Poesia en forma de pajaro” de Jorge Eduardo Eielson
e Sesion de aprendizaje N° 12: Participamos en una evaluacion final (postest) para medir nuestra comprension lectora
Estrategias: Para el desarrollo de las sesiones de aprendizaje se usara como estrategia las tertulias literarias empleandose en su
estructura el antes, durante y después de la actividad.
Evaluacion: Se empleara la evaluacién formativa poniendo como énfasis el logro de los aprendizajes de los alumnos a través
del monitoreo, observacion y retroalimentacion respectiva.

DEFINICION DEFINICION INSTRUMEN VALORACIO
VARIABLES CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES TO N EINAL
VARIABLE Es el proceso de La comprensién lectora 1. Comprensi e Identifica informacidn explicita seleccionando datos Cuestionario 18 a 20 = AD
DEPENDIENTE: elaboracion del considera la valoracion de on literal especificos y algunos detalles en los textos literarios que  (Prueba pretest (Logro
Comprensién significado a partir del los niveles literal, lee con varios elementos complejos en su estructura. Yy postest) destacado)
lectora texto. Implica la creacién inferencial y critico. Estos e Identifica informacion relevante complementaria
de conexiones a traveés de niveles pueden evaluarse seleccionando datos especificos y algunos detalles en los 13 a 17 = A
la informacién previa, disponiendo de una prueba textos literarios que lee con varios elementos complejos (Logro
implicita y explicita para escrita y asi dandoles un en su estructura. esperado)
generar deduccionesdela  rango de valoracion. En 5 comprensi e Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del
nueva informacién 'y primer Iuga’r, el nivel literal én texto literario escrito  (causa-efecto, semejanza- 11a12=B(En
completando las se  evalia en la inferencial diferencia, entre otras) a partir de informacion relevante proceso)
omisiones del texto. comprens[c’)n y rec,uerdo de y complementaria del texto literario.
(MINEDU, 2016) informacion explicita del e Sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, 0210=C
texto. En segundo lugar, el hechos y lugares en los textos literarios. (En inicio)
nivel inferencial, se : o
contrasta a través de la ° Detern_una el 5|gn|f|<_:ado_ de palabras en conte_xto y de
derivacion de significados expresiones con sentido figurado en los textos literarios.
implicitos 'y deducciones 3. Comprensi e Explica la intencion del autor.
con base a la informacion on critica
del texto. Finalmente, el e Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de los
nivel critico se corrobora al personajes en los textos literarios.
analizar, evaluar y juzgar la e Opina sobre el contenido, la organizacién textual, el
informacion  textual  de sentido de diversos recursos textuales y la intencién del
forma critica y reflexiva. autor.
e Evalla los efectos del texto en los lectores a partir de su

experiencia y de los contextos socioculturales en que se
desenvuelve.




34

CAPITULO IV

METODOLOGIA
3.1  Tipo, nivel y disefio de investigacion

3.1.1 Tipo de investigacion

Esta tesis adopta una tipologia de investigacion aplicada; al respecto, Sdnchez y Reyes
(2015) refieren ser el uso de los conocimientos en un campo de la realidad particular, es decir,

es una puesta en préctica del conocimiento cientifico en una situacién concreta.

La investigacion sigue un enfoque cuantitativo; en esa linea, Hernandez et al. (2014)
sefialan ser el tipo de enfoque que busca recolectar datos para probar hipétesis basandose en la

medicién numérica y la estadistica con el propdsito de establecer pautas de comportamiento.

En tal sentido, esta investigacion tiene como fin darle una alternativa de solucién a los
bajos niveles de comprension de textos de los alumnos mediante el uso de las tertulias literarias

como estrategia en el &rea curricular de Comunicacion.
3.1.2 Nivel de investigacion

Hernandez et al. (2014) postulan la existencia de cuatro niveles de investigacion:
exploratorio, descriptivo, correlacional y explicativo. En ese marco, esta investigacion posee
un nivel explicativo puesto que busca encontrar las causas, asi como los efectos de los hechos

a través de la prueba de las hipotesis (Arias, 2012).
3.1.3 Disefio de investigacion

El disefio que adoptado en la presente investigacion es cuasiexperimental. Ademas, se
opto de un disefio conformado por un grupo de control y un grupo experimental con la finalidad
de lograr los objetivos propuestos y evaluar las hipotesis previamente formuladas. Asimismo,
se aplicd una prueba pretest y postest a los grupos previamente seleccionados; por lo que se
entiende, posee corte longitudinal. Con relacion a lo anterior, Hernandez et al. (2014) sostienen
que el disefio cuasiexperimental consiste en la intervencion deliberada de una variable
independiente, tertulias literarias dialdgicas, con el fin de observar los efectos en la variable

dependiente, comprensidn lectora. Ademas, se afiade la existencia de dos grupos formados
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previamente al experimento, de los cuales uno de ellos recibe el tratamiento experimental
(grupo experimental) y el otro no (grupo de control). El disefio cuasiexperimental se ve

representado por el siguiente esquema:

GE O X 0:

GC Os - O+
Donde:
e GE : Grupo experimental
e GC : Grupo de control
e X : Tratamiento experimental (Tertulias literarias)
e O . Prueba pretest de comprension lectora previo a la aplicacion de tertulias

literarias dialdgicas al grupo experimental.
o 0: : Prueba pretest de comprension lectora al grupo de control.

o Os : Prueba postest de comprension lectora posterior a la aplicacion de tertulias

literarias dialdgicas al grupo experimental.

o Oy : Prueba postest de comprension lectora al grupo de control.
3.2 Unidad de analisis

Se considerd como unidad de analisis a los alumnos que cursaron el primer grado de
secundaria de la Instituciéon Educativa Miguel Grau Seminario del distrito de Wanchag, Cusco
- 2024.

3.3  Criterios de inclusion y exclusion
a) Criterios de inclusion

e Alumnos matriculados en el primer grado de secundaria de las secciones “C” y
“D” del colegio Miguel Grau Seminario Cusco en el periodo académico 2024.

e Estudiantes con asistencia regular en el desarrollo de las sesiones de clase.

e Estudiantes que contaron con la autorizacion del colegio, tutor del aula, docente
del area y/o del padre, madre o tutor de familia para el desarrollo de la

investigacion.

b) Criterios de exclusion
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e Estudiantes no pertenecientes al colegio, grado o seccidn en el desarrollo de la presente
investigacion.

e Estudiantes con asistencia irregular, en proceso de traslado o retiro de la institucion
educativa.

e Estudiantes sin la autorizacidn para participar en la investigacion.
3.4 Poblacion de estudio

La poblacion estuvo conformada por un total de 138 alumnos que cursaron el primer
grado en el nivel secundario del colegio Miguel Grau Seminario del distrito de Wanchaq, Cusco

distribuidos de la siguiente forma:

Tabla 2
Poblacién de estudio segln la seccion

) Sexo
Grado Seccion ) ) Subtotal
Masculino Femenino
A 14 19 33
Primero de secundaria B 19 16 35
o C 18 17 35
(1°)
D 12 23 35
Total 63 75 138

Nota. Adaptado de la némina de matricula de la institucion educativa del afio 2024.

35 Tamario de muestra

3.6 Técnicas de seleccién de muestra

En este estudio se establecio un muestreo no probabilistico intensional por asignacion
directa a interés del investigador de modo que hay designacion deliberada en torno a la eleccion
de la muestra, es decir, la muestra se seleccion6 con base a criterios prestablecidos por los

investigadores (Arias, 2012).
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3.7 Técnicas de recoleccién de informacién

3.7.1 Técnicas

Las técnicas son aquellos enfoques, métodos o procedimientos empleados para la
recoleccion, analisis y evaluacion de datos o informacién. Por ende, esta tesis utilizd como
técnica la encuesta al que Arias (2012) sefiala ser una técnica que tiene como fin la obtencion

de informacion de una muestra en relacion con un tema en especifico.
3.7.2 Instrumentos

Son recursos, dispositivos o formatos que entran en uso con la finalidad de obtener,
registrar o almacenar datos (Arias, 2012). En ese marco, se uso el cuestionario de seleccion
multiple como instrumento de investigacién para evaluar la comprension lectora a través de un
cuestionario pretest y postest aplicado a un grupo de control y un grupo experimental. En

sintesis, la técnica e instrumento de evaluacién gue se consideraron son:

Tabla 4

Técnica e instrumento para recolectar datos

Técnica Instrumento Cuestionario de comprensién lectora

PRETEST: Conformado por 20 preguntas de
alternativa multiple subdivididas en 6 del
nivel literal, 6 del nivel inferencial y 8 del

Prueba de . . . -
. Cuestionario de nivel critico.
seleccién mdltiple o
con base a la seleccién mdltiple con
lectura base a la lectura. POSTEST: Conformado por 20 preguntas de

alternativa multiple subdivididas en 6 del
nivel literal, 6 del nivel inferencial y 8 del
nivel critico.

Nota. Elaboracion propia
3.8  Técnicas de analisis e interpretacion de la informacion

En el anélisis de los datos se empled la estadistica descriptiva e inferencial representado
en frecuencias que a su vez se presentan en tablas y figuras facilitando su interpretacion. Para

lograr ello, se llevd a cabo mediante el programa estadistico SPSS version 27 lo que permitid
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organizar y estructurar la informacion en matrices. Asimismo, posibilito interpretar los valores

estadisticos resultantes como no paramétricos.
3.9  Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipotesis planteadas

A fin de verificar la veracidad o falsedad de las hipotesis, inicialmente se aplicé la
prueba de normalidad a traves de la prueba de Kolmogorov — Smirnov dado que fue una
muestra mayor de 50 (> 50). A partir de los datos obtenidos, se uso de la prueba U de Mann-
Whitney para el cotejo de la prueba de hipotesis en las muestras independientes por tratarse de
dos grupos (de control y experimental). Todo ello fue respaldado con base al programa

estadistico SPSS version 27.
4.9.1 Técnica de experimentacion

El proceso de experimentacion lo consistid el uso de las tertulias literarias a través de
la aplicacion de 13 sesiones. Ademas, en la aplicacion se usé una prueba de pretest para medir
el nivel inicial de los estudiantes. Luego, se aplicé una prueba postest para medir la eficacia de

la variable independiente.

Con el fin de estandarizar las pruebas pretest y postest de este estudio, se us6 como
escala la propuesta de calificacion proporcionada por el MINEDU. Estos datos se sintetizan en

el siguiente cuadro:

Tabla b

Escala de calificacion y valoracion

Escala de calificacion .
Escala de valoracion

Nominal Numeral
AD 18a20 Logro destacado
A 13al7 Logro esperado
B 11a12 En proceso
C 0alo En inicio

Nota. Escala de calificacion del nivel de logro segin el MINEDU.
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CAPITULO V

RESULTADOS DE INVESTIGACION

Los resultados de la investigacion fueron recabados tras aplicar los instrumentos a los
alumnos del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario
con la autorizacién del colegio. Luego, la informacion fue procesada mediante el uso de un
software estadistico en dos fases: analisis de resultados descriptivos y andlisis de datos

inferenciales.

Con relacién a los resultados descriptivos se usé la estadistica descriptiva
proporcionado por el software estadistico para su andlisis y para las figuras se usaron graficos

de datos agrupados mediante el software estadistico.

Los resultados inferenciales se llevaron a cabo con el analisis de normalidad de datos
utilizando la prueba Kolmogorov — Smirnov. Pertinente debido a que el tamafio de la muestra
era mayor a 50 unidades. Finalmente, se optd por usar la prueba denominada U de Mann-
Whitney para muestras independientes en las pruebas de hipdtesis.

4.1  Descripcion de resultados

4.1.1 Resultados descriptivos de la variable comprension lectora

Tabla 6

Frecuencias de la variable comprension lectora del grupo de control

Grupo de control

Pretest Postest
f % f %
En inicio 8 22,9 4 11,4
) En proceso 14 40,0 17 48,6
Valido
Nivel logrado 13 37,1 14 40,0
Nivel destacado 0 0,0 0 0,0
Total 35 100,0 35 100,0

Nota. Resultados hallados por el instrumento de colecta.
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Figura 2
Resultados de la variable comprension lectora del grupo de control
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En inicio En proceso Nivel logrado Nivel destacado
Grupo de control

M Pretest M Postest

Nota. Extraido de la tabla 6.
Interpretacion y analisis

Conforme a los datos correspondientes a la tabla 6 y figura 2, se aprecia que ocho
estudiantes (22,9 %) del grupo de control presentaron un nivel “en inicio”, catorce (40 %) el
nivel “en proceso”, trece (37,10 %) el “nivel logrado” y ningln estudiante logré el “nivel
destacado” en el pretest. Por otra parte, en el postest, cuatro alumnos (11,4 %) se encontraron
en el nivel “en inicio”, diecisiete (48,6 %) en el nivel “en proceso”, catorce (40 %) en el “nivel

logrado” y no existieron estudiantes que hayan tenido un “nivel destacado”.

Los resultados son evidencia que el nivel de comprension textual de los alumnos que
pertenecieron al grupo de control no ha sugerido gran variabilidad. Ello tiene explicacién en
diversos factores. En primer lugar, existieron limitados recursos metodolégicos que hicieran
posible una supuesta mejora. En segundo lugar, el grupo de control no recibid el tratamiento
experimental (tertulias literarias); por ello, no se identifican cambios. En tercer y ultimo punto,
los datos muestran que durante el desarrollo de la investigacion no existieron posibles agentes

externos que hayan alterado la ejecucion del estudio.



Tabla 7

Frecuencias de la variable comprension lectora del grupo experimental

Grupo experimental

Pretest Postest

f % f %
En inicio 5 14,3 0 0,0
En proceso 21 60,0 1 2,9

Valido )

Nivel logrado 9 25,7 27 77,1
Nivel destacado 0 0,0 7 20,0
Total 35 100,0 35 100,0

Nota. Resultados hallados por el instrumento de colecta.

Figura 3

Resultados de la variable comprension lectora del grupo experimental
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Interpretacion y analisis

La tabla 7 y figura 3 coinciden en sefialar que cinco alumnos (14,3 %) del grupo de
control presentaron un nivel “en inicio”, veintitn (60 %) el nivel “en proceso”, nueve (25,7 %)
el “nivel logrado” y ningun estudiante logré el “nivel destacado” en el pretest. En cambio, en
el postest, ningun estudiante se encontrd en el nivel “en inicio”, esto es, uno (2,9 %) estuvo en
el nivel “en proceso”, veintisiete (77,1 %) en el “nivel logrado” y siete (20 %) pertenecieron al

“nivel destacado”.

Los datos numéricos son evidencia que el nivel de comprension textual de los alumnos
que pertenecieron al grupo experimental ha sufrido cambios significativos. Su sustento sugiere
varias razones. Respecto a la primera razon, el grupo experimental recibio el tratamiento
experimental (tertulias literarias); ello podria suponer los cambios en los resultados. En relacion
a una segunda razén, la estrategia de las tertulias literarias promueve el didlogo constante, lo
que obliga a los estudiantes a escuchar, comprender y participar, fortaleciendo asi los niveles
de comprensién. Finalmente, la estrategia didactica usada responde a una metodologia

motivadora que aumenta el interés y disposicion hacia la lectura del alumnado.

Tabla 8

Frecuencias del postest del grupo de control y experimental

Grupo de control  Grupo experimental

Postest Postest

f % f %
En inicio 4 11,4 0 0,0
En proceso 17 48,6 1 2,9

Valido

Nivel logrado 14 40,0 27 77,1
Nivel destacado 0 0,0 7 20,0
Total 35 100,0 35 100,0

Nota. Resultados hallados por el instrumento de colecta.
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Figura 4
Resultados del postest de la variable comprension lectora

90.00%
80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%

77.10%

je

48.60%
40.009

Porcenta

20.00%

20.00% 11.40%
0,
10.00% .).00% 90% 0.00%.
0.00% —
En inicio En proceso  Nivel logrado Nivel destacado

m Postest del grupo de

B postest del grupo de >
experimental

control

Nota. Extraido de la tabla 8.
Interpretacion y analisis

De acuerdo a la tabla 8 y figura 4, se aprecia que en el postest cuatro estudiantes (11.40
%) del grupo de control estuvieron en el nivel de “inicio”, diecisiete (48,60 %) en el nivel “en
proceso”, catorce (40 %) el nivel “logrado” y ningiin alumno en el “nivel destacado”. En
relacion con el grupo experimental en el postest, no hay alumnos en el nivel “en inicio”, un
alumno (2,90 %) se encontré en el nivel “en proceso”, veintisiete (77.10 %) tuvieron el “nivel

logrado™ y siete (20 %) se encontraron en el nivel “destacado”.

Existen claras diferencias entre las pruebas postest de ambos grupos de estudio. Por un
lado, no existe mejoria con relacion al grupo de control. Esto puede explicarse por diversos
factores como deficientes estrategias de lectura adoptadas por los estudiantes, la limitada
exposicion a la diversidad de textos o el poco habito de lectura que poseian. Ello podria
conllevar a la persistencia de las dificultades lectoras, la posible desmotivacion y apatia hacia
el gusto de la lectura. Empero, como se observa en los resultados, hay una mejora significativa
en la comprension lectora del grupo experimental en el que se demuestra que no existieron
alumnos con nivel “en inicio”, el nivel “en proceso” disminuyd y los niveles posteriores
aumentaron sus porcentajes. En consecuencia, se podria sefialar el posible impacto de las

tertulias literarias dialdgicas en la comprension de textos de los alumnos.



4.1.2 Resultados descriptivos de las dimensiones

4.1.2.1 Resultados de la dimension comprension literal

Tabla 9

Frecuencias de la dimension comprension literal del grupo de control

Grupo de control

Pretest Postest

f % f %

En inicio 3 8,6 0 0,0
) En proceso 20 571 16 457
Vélido
Nivel logrado 11 314 11 314
Nivel destacado 1 29 8 229
Total 35 100,0 35 100,0

Nota. Resultados hallados por el instrumento de colecta.

Figura 5

Resultados de la dimension comprension literal del grupo de control
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Interpretacion y analisis

Conforme a la informacion contenida en la tabla 9 y la figura 5, se advierte que, en el
pretest, tres estudiantes (8,6 %) se encontraron en el nivel “en inicio”, veinte (57,1 %) en el
nivel “en proceso”, once (31,4 %) en el nivel “logrado” y uno (2,9 %) en el nivel “destacado”.
Ahorabien, en el postest, dieciséis (45,7 %) alumnos del grupo de control demostraron el nivel

“en proceso”, once (31,4 %) el “nivel logrado” y ocho (22,9 %) el nivel “destacado”.

Al someter al andlisis la informacién, se devela que en el grupo de control no hubo
diferencias significativas a la realizacion de las pruebas pretest y postest. En este resultado, un
gran porcentaje de alumnos pertenecié al nivel literal. Este fendmeno se puede explicar en
posibles debilidades en la capacidad de retencion de informacion al leer, poca o escasa practica
de la lectura, desconocimiento de las estrategias de identificacién de datos explicitos o la baja
exposicion a ejercicios de identificacion de informacion literal. Todo ello puede tener como
resultado la persistencia de las dificultades de comprension literal, posible desmotivacion y
frustracion para realizar actividades de lectura. En conclusion, al no ser la muestra objeto de

estudio, los datos se mantienen con mucha similitud.

Tabla 10

Frecuencias de la dimension comprension literal del grupo experimental

Grupo experimental

Pretest Postest

F % f %

En inicio 2 5,7 0 0,0

En proceso 21 60,0 1 2,9

Valido )

Nivel logrado 10 28,6 8 22,9
Nivel destacado 2 57 26 74,3
Total 35 1000 35 100,0

Nota. Resultados hallados por el instrumento de colecta.
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Figura 6
Resultados de la dimension comprension literal del grupo experimental
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Nota. Extraido de la tabla 10.

Interpretacion y analisis

Los datos que se detallan en la tabla 10 y la figura 6 muestran el desempefio del grupo
experimental en la comprension lectora durante el pretest y postest. Como primer punto, en el
pretest se evidencia que: dos alumnos (5,70 %) estuvieron en el nivel “en inicio”; veintiin (60
%), en el nivel “en proceso”; diez (28,60 %), en el “nivel logrado” y dos (5,70 %), en el “nivel
destacado”. Por el contrario, el postest del mismo grupo evidencié que no existieron alumnos
en el nivel “en inicio”, un alumno (2,90 %) se encontrd en el nivel “en proceso”, ocho (22,90

%) tuvieron el nivel “logrado” y veintiséis (74,30 %) se encontraron en el nivel “destacado”.

Los hallazgos develan que la muestra constituida por el grupo experimental ha tenido
grandes avances en el desempefio del nivel literal. Se puede constatar que, en el pretest, el
grupo experimental presenta niveles similares al grupo de control en el nivel literal de
comprension lectora. No obstante, al someter a analisis los resultados posteriores, se muestra
una mejora significativa en la comprension literal en los estudiantes a los que se les aplico la
estrategia de las tertulias literarias llegando obtener como resultado el nivel “destacado”. Lo
anterior podria evidenciar la importancia de dicha estrategia en la identificacion y comprension

de los datos explicitos de un texto escrito de los alumnos.



4.1.2.2 Resultados de la dimension comprension inferencial

Tabla 11

Frecuencias de la dimension comprension inferencial del grupo de control

Grupo de control

Pretest Postest

F % f %

En inicio 6 17,1 5 14,3

En proceso 22 629 25 714
Valido

Nivel logrado 5 14,3 5 14,3

Nivel destacado 2 5,7 0 0,0

Total 35 100,0 35 100,0

Nota. Resultados hallados por el instrumento de colecta.

Figura7
Resultados de la dimension comprension inferencial del grupo de control
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Interpretacion y analisis

La informacion numérica de la tabla 11 y grafica de la figura 7 representan los
resultados de las pruebas pretest y postest de los alumnos que conforman el grupo de control.
En ese marco, el pretest muestra que seis alumnos (17,1 %) pertenecieron al nivel “en inicio”;
veintidés (62,9 %) se encontraron en el nivel “en proceso”; cinco (14,3 %); en “nivel logrado”
y dos (5,7 %) estudiantes lograron el “nivel destacado”. En comparacion, los resultados del
mismo grupo en el postest demuestran que cinco estudiantes (14,3 %) se encontraron en el
nivel “en inicio”; veinticinco (71,4 %), en el nivel “en proceso”; cinco (14,3 %), el “nivel

logrado” y no hubo estudiantes que hayan llegado al “nivel destacado”.

Los hallazgos dan a entender que en el pretest y postest del grupo de control no existen
diferencias significativas. Lo anterior puede explicarse por posibles faltas de practica en lectura
inferencial, desconocimiento del contexto textual, limitado pensamiento abstracto o poca
exposicion a los textos que inciten la inferencia en los estudiantes. Estas causas podrian
desencadenar la posible dificultad persistente en la identificacion de informacion implicita, el
bajo desempefio en las preguntas inferenciales, riesgo de interpretar los textos de manera
inferencial o la desmotivacion a la lectura en textos complejos. Ademas, el grupo de control,
al no ser parte del grupo que recibi0 el tratamiento experimental de la estrategia de las tertulias

literarias, no tuvieron mejoras significativas en la comprension inferencial del texto.

Tabla 12

Frecuencias de la dimension comprension inferencial del grupo experimental

Grupo experimental

Pretest Postest

F % f %

En inicio 8 229 O 0,0
En proceso 21 60,0 18 514

Valido )
Nivel logrado 5 143 14 400

Nivel destacado 1 29 3 8,6
Total 35 100,0 35 100,0

Nota. Resultados hallados por el instrumento de colecta.
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Figura 8

Resultados de la dimension comprension inferencial del grupo experimental
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Nota. Extraido de la tabla 12.

Interpretacion y analisis

La exposicion tabular y grafica de la tabla 12 y la figura 8 develan el nivel de
comprension inferencial del grupo experimental en el pretest y postest. Inicialmente, el pretest
pone en evidencia que ocho alumnos (22,9 %) obtuvieron el nivel “en inicio”; veintiuno (60
%), el nivel “en proceso”; cinco (14,3 %), el “nivel logrado” y uno (2,9 %) el “nivel destacado”.
Posteriormente, el postest muestra que ningun estudiante se encontr6 en el nivel “en inicio”;
dieciocho (51,4 %), el nivel “en proceso”; catorce (40%), el “nivel logrado” y tres (8,6 %), el

“nivel destacado”.

En relacién a la informacion, se puede mostrar que el grupo experimental ha tenido
avances significativos en el postest en comparacion a los resultados que devela la prueba
pretest. Si bien los datos iniciales se asemejan a los del grupo de control, estos tienen una muy
marcada diferencia en las pruebas del postest. Pues, lo mas significativo se observa en los
resultados del grupo experimental donde hay una disminucion en el nivel “en proceso” y existe
un aumento del nivel “logrado”. En suma, ello podria estar sujeto a la influencia de la estrategia
de las tertulias literarias como herramienta que favorecié el nivel de comprension inferencial

en los estudiantes.



4.1.2.3 Resultados de la dimensién comprension critica

Tabla 13

Frecuencias de la dimension comprension critica del grupo de control

Grupo de control

Pretest Postest
F % f %
Valido En inicio 5 14,3 4 11,4
En proceso 12 34,3 22 62,9
Nivel logrado 18 51,4 7 20,0
Nivel destacado 0 0,0 2 57
Total 35 100,0 35 100,0
Nota. Resultados hallados por el instrumento de colecta.
Figura 9
Resultados de la dimensidon comprension critica del grupo de control
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Interpretacion y analisis

La informacion contenida en tabla 13 y la figura 9 proporcionan el rendimiento
académico del grupo de control en las pruebas pretest y postest. En primer lugar, la evaluacion
del pretest refleja que cinco alumnos (14,3 %) obtuvieron el nivel “en inicio”; doce (34,3 %),
el nivel “en proceso”; dieciocho (51,4 %), el “nivel logrado™ y ningln estudiante logré alcanzar
el “nivel destacado”. En segundo lugar, los resultados de la prueba postest establecen que
cuatro (11,4 %) alumnos reflejaron el nivel “en inicio”; veintidos (62,9 %), el nivel “en
proceso”; siete (20 %), el “nivel logrado” y dos (5,7 %) demostraron el nivel “destacado” en la

comprension critica del texto.

Los resultados manifiestos en el grafico y la tabla reflejan que el alumnado
perteneciente al grupo de control no ha tenido grandes cambios respecto a la realizacién de las
pruebas pretest y postest. Las posibles causas de este hecho pudieron haber sido la falta de
habitos de lectura analitica, la escasa formacion en pensamiento critico, la incapacidad para
analizar informacion o identificar sesgos. Lo mencionado anteriormente puede desencadenar
consecuencias como la desmotivacion ante textos complejos, la dificultad para elaborar una
opinion frente a acontecimientos o la poca capacidad para emitir juicios de opinion.
Finalmente, el grupo de control, al no ser el grupo que recibio el tratamiento experimental de
la estrategia de las tertulias literarias, no tuvieron mejoras significativas en la comprensién

critica del texto.

Tabla 14

Frecuencias de la dimension comprension critica del grupo experimental

Grupo experimental

Pretest Postest
F % f %
Valido  Eninicio 2 57 0 0,0
En proceso 21 60,0 6 17,1
Nivel logrado 10 28,6 18 51,4
Nivel destacado 2 57 11 31,4
Total 35 1000 35 100,0

Nota. Resultados hallados por el instrumento de colecta.
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Figura 10

Resultados de la dimension comprension critica del grupo experimental
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Interpretacion y analisis

Los elementos numéricos de la tabla 14 y visuales de la figura 10 reflejan los resultados
de las pruebas pretest y postest del grupo de experimental. Por un lado, la prueba pretest pone
en evidencia lo siguiente: dos alumnos (5,7 %) alcanzaron el nivel “en inicio”; veintitin (60 %),
el nivel “en proceso”; diez (28,6 %), el nivel “logrado” y dos (5,7 %), el nivel “destacado”. Por
su parte, la prueba postest refleja los siguientes datos: ningun estudiante se encontré en el nivel
“en inicio”; seis (17,1 %) registraron el nivel “en proceso”; dieciocho (51,4 %), el nivel

“logrado” y once (31,4 %), el nivel “destacado”.

Al contrastar los desempefios de ambos grupos de investigacion, el grupo experimental
logré demostrar un desempefio superior en comparacion al registro competencial del grupo de
control en la evaluacion postest. Si bien el nivel de comprension critica del texto demostrd
niveles similares en ambos grupos en la prueba inicial, la evaluacion posterior mostré una alta
mejoria en el desempefio de los alumnos del grupo experimental no registrandose incluso
estudiante en nivel inicial. Lo anterior puede justificarse en que el grupo experimental es el que
recibid el tratamiento de la estrategia de las tertulias literarias en los textos que leyeron; de este
modo, pudo haber tenido significancia positiva en el logro de los aprendizajes de comprension
lectora criterial del estudiante. En conclusion, esta estrategia pudo haber significado un

elemento clave en la comprension critica del alumno.
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4.2 Andlisis inferencial
4.2.1 Prueba de normalidad

Desde el punto de vista de Luzuriaga et al. (2023) la prueba de normalidad es un método
que permite la comprensién y entendimiento de la distribucion de frecuencias y forma de los
datos de investigacién. Con el fin de evaluar la normalidad de una distribucion en los datos
resultantes de una investigacion, comunmente se pueden hacer uso de pruebas conocidas como
la de Shapiro-Wilk y la de Kolmogorov-Smirnov. Empero, la diferencia de estas pruebas radica
en su uso; pues Shapiro-Wilk es el mas optimo para muestras pequefias (< 50); por otro lado,
la prueba de Kolmogorov-Smirnov suele utilizarse cuando las muestras son grandes (> 50). En
suma, dada la naturaleza y el tamafio de muestra (70) del presente estudio, se opto por el uso

de la prueba de Kolmogorov-Smirnov para establecer la distribucion normal de los datos.

Siguiendo la metodologia de analisis inferencial a través del uso de la prueba
Kolmogorov-Smirnov se establecen los criterios para determinar la distribucion normal de la

investigacion:

Hipotesis
e Ho (Hipétesis nula): Los datos no provienen de una distribucién normal.

e H. (Hipdtesis alterna): Los datos provienen de una distribucion normal.
Criterios de decision

e P-valor>a — Aceptamos la H: y rechazamos la Ho

e P-valor <a — Aceptamos la Ho y rechazamos la H:
Tabla 15

Resultados de la prueba de normalidad

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Grupo Prueba Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
Control Pretest ,288 35 ,000 ,800 35 ,000
Postest ,199 35 ,001 ,924 35 ,019
Experimental  Pretest ,203 35 ,001 ,881 35 ,001
Postest ,144 35 ,066 ,940 35 ,057

Nota. Resultados hallados por el programa estadistico.
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Como el P-valor < a, entonces aceptamos la Ho y rechazamos la Hi, es decir, los datos
no poseen una distribucion normal; en consecuencia, se emplea una prueba no paramétrica.
Asi, con base a los resultados de la prueba de normalidad, se decidio hacer uso de la prueba U

de Mann-Whitney para cumplir con el propdsito de la prueba de hipotesis.

4.2.2 Prueba comparativa de promedios en la comprension lectora (pretest y postest) a

través de la prueba U de Mann-Whitney
a) Hipdtesis general

Ho (Hipotesis nula): La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias no influye
significativamente en el desarrollo de la competencia de comprension lectora en los estudiantes
del primer grado de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

H: (Hipotesis alterna): La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye
significativamente en el desarrollo de la competencia de comprension lectora en los estudiantes
del primer grado de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

Tabla 16

Prueba de hipotesis de la variable comprension lectora

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesis nula Prueba Sig.2P Decision
1 La distribucion de Prueba U de Mann- ,652 Conserve la
pretest es la misma entre Whitney para muestras hipétesis nula.
categorias de grupo. independientes
2 La distribucion de Prueba U de Mann- ,000 Rechace la hipotesis
postest es la misma Whitney para muestras nula.
entre categorias de independientes
grupo.

a. El nivel de significacion es de ,050.

b. Se muestra la significancia asintotica.
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Tabla 17
Estadisticos de la prueba de hipotesis de la variable comprension lectora

Postest (Control - experimental)

N total 70
U de Mann-Whitney 1180,500
W de Wilcoxon 1810,500
Estadistico de prueba 1180,500
Error estandar 84,441
Estadistico de prueba 6,727
estandarizado

Sig. asintdtica (prueba ,000
bilateral)

Nota. Resultados hallados por el programa estadistico.

Interpretacion

Las tablas 16 y 17 muestran los resultados de la variable “comprension lectora” en las

comparativas entre el grupo de control y el grupo experimental en las pruebas pretest y postest.

Se presenta el valor estadistico de la prueba U de Mann-Whitney con 1180,500, la
significacion de contraste (Sig. asintotica bilateral) igual a 0,000 y menor al 0,05. De este modo,
se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna (H:). Finalmente, bajo un nivel
de confiabilidad del 95 % y un riesgo aceptable de equivocacion a del 5 %, existe evidencia
estadistica que demuestra que la aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye
significativamente en el desarrollo de la competencia de comprension lectora en los estudiantes
del primer grado de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024. Estos hallazgos se
demuestran que la variable independiente (tertulias literarias) tuvo impacto significativo en la
comprension lectora del grupo experimental puesto que, inicialmente, su nivel en el pretest era
bajo; sin embargo, la prueba postest demuestra la significancia de esta herramienta didactica
en el desarrollo de la variable. Las razones se sustentan en que esta herramienta propicia el
dialogo y reflexion sobre los textos, permitiéndoles asi identificar, analizar y comunicar con
mayor claridad su juicio, fortaleciendo asi su comprension; por este motivo, los aprendizajes

alcanzan niveles 6ptimos.
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b) Hipotesis especificas

Ho (Hipotesis nula): La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias no influye
significativamente en el desarrollo de la comprensidn lectora del nivel literal en los estudiantes

del primer grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

H: (Hipotesis alterna): La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye
significativamente en el desarrollo de la comprension lectora del nivel literal en los estudiantes

del primer grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

Tabla 18
Prueba de hipotesis de la dimension “nivel literal”

Resumen de contrastes de hipétesis

Hipétesis nula Prueba Sig.2P Decision
1 La distribucion de pretest  Prueba U de Mann- ,309 Conserve la hipotesis
es la misma entre Whitney para muestras nula.
categorias de grupo. independientes
2 La distribucion de postest  Prueba U de Mann- ,000 Rechace la hipotesis
es la misma entre Whitney para muestras nula.
categorias de grupo. independientes

a. El nivel de significacién es de ,050.

b. Se muestra la significancia asintética.
Tabla 19

Estadisticos de la prueba de hipotesis de la dimension “nivel literal”

Postest (Control - experimental)

N total 70
U de Mann-Whitney 986,500
W de Wilcoxon 1616,500
Estadistico de prueba 986,500
Error estandar 78,658
Estadistico de prueba 4,755

estandarizado

Sig. asintética (prueba bilateral) ,000

Nota. Resultados hallados por el programa estadistico.
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Interpretacion

Las tablas 18 y 19 muestran los resultados de la dimension “nivel literal” en las

comparativas entre el grupo de control el grupo experimental en las pruebas pretest y postest.

Se presenta el valor estadistico de la prueba U de Mann-Whitney con 986,500 y con la
significacion de contraste (Sig. asintotica bilateral) igual a 0,000; menor al 0,05. De este modo,
la hipdtesis nula (Ho) se rechaza y la hipdtesis alterna (H.) se acepta. En consecuencia, bajo un
nivel de confiabilidad del 95 % y un riesgo aceptable de equivocacion o del 5 %, existe
evidencia estadistica que demuestra que la aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias
influye significativamente en el desarrollo de la comprension lectora del nivel literal en los
estudiantes del primer grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.
Estos hallazgos se demuestran que la variable independiente (tertulias literarias) tuvo impacto
significativo en la comprension literal del grupo experimental puesto que, inicialmente, su nivel
en el pretest era bajo; sin embargo, la prueba postest demuestra la significancia de esta
herramienta didactica en el desarrollo de la dimensidn literal. Las razones se sustentan en que
esta herramienta permite a los estudiantes acceder la informacion explicita del texto previo al
desarrollo de la actividad y consolidar la informacion obtenida en el desarrollo de la misma;

por este motivo, los aprendizajes en comprension literal alcanzan niveles 6ptimos.

Ho (Hipotesis nula): La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias no influye
significativamente en el desarrollo de la comprension lectora del nivel inferencial en los

estudiantes del primer grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024,

H: (Hipotesis alterna): La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye
significativamente en el desarrollo de la comprension lectora del nivel inferencial en los

estudiantes del primer grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024,



Tabla 20

Prueba de hipotesis de la dimension “nivel inferencial”

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesis nula

Prueba
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Sig.2®  Decision

1 Ladistribucién de pretest es la
misma entre categorias de
grupo.

2 Ladistribucion de postest es la

misma entre categorias de

grupo.

Prueba U de Mann-Whitney

para muestras independientes

Prueba U de Mann-Whitney

para muestras independientes

, /71 Conserve la

hipétesis nula.

,001 Rechace la
hipotesis nula.

a. El nivel de significacion es de ,050.

b. Se muestra la significancia asintotica.

Tabla 21

Estadisticos de la prueba de hipotesis de la dimension “nivel inferencial”

Postest (Control - experimental)

N total

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Estadistico de prueba

Error estandar

Estadistico de prueba

estandarizado

Sig. asintdtica

(prueba bilateral)

70

872,000
1502,000
872,000
80,809

3,211

,001

Nota. Resultados hallados por el programa estadistico.

Interpretacion

Las tablas 20 y 21 muestra los resultados de la dimension “nivel inferencial” en las

comparativas entre el grupo de control el grupo experimental en las pruebas pretest y postest.

Se presenta el valor estadistico de la prueba U de Mann-Whitney con 872,000 y con la

significacion de contraste (Sig. asintotica bilateral) igual a 0,001; menor al 0.05. De este modo,
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la hipotesis nula (Ho) se rechaza y la hip6tesis alterna (H.) se acepta. En suma, bajo un nivel
de confiabilidad del 95 % y un riesgo aceptable de equivocacion a del 5 %, existe evidencia
estadistica que demuestra que la aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye
significativamente en el desarrollo de la comprension lectora del nivel inferencial en los
estudiantes del primer grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.
Estos hallazgos se demuestran que la variable independiente (tertulias literarias) tuvo impacto
significativo en la comprension inferencial del grupo experimental puesto que, inicialmente, su
nivel en el pretest era bajo; sin embargo, la prueba postest demuestra la significancia de esta
herramienta didactica en el desarrollo de la dimension inferencial. Las razones se sustentan en
que esta herramienta permite a los estudiantes acceder la informacion implicita del texto previo
al desarrollo de la actividad y consolidar la informacion obtenida en el desarrollo de la misma;

por este motivo, los aprendizajes en comprension inferencial alcanzan niveles éptimos.

Ho (Hipotesis nula): La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias no influye
significativamente en el desarrollo de la comprensidn lectora del nivel critico en los estudiantes

del primer grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024

H: (Hipotesis alterna): La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye
significativamente en el desarrollo de la comprensién lectora del nivel critico en los estudiantes

del primer grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

Tabla 22

Prueba de hipotesis de la dimension “nivel critico”

Resumen de contrastes de hipdtesis

Hipétesis nula Prueba Sig.2P Decision
1 La distribucion de Prueba U de Mann- ,675 Conserve la
pretest es la misma entre Whitney para muestras hipdtesis nula.
categorias de grupo. independientes
2 La distribucion de Prueba U de Mann- ,000 Rechace la hipotesis
postest es la misma entre  Whitney para muestras nula.
categorias de grupo. independientes

a. El nivel de significacion es de ,050.
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b. Se muestra la significancia asintética.

Tabla 23

Estadisticos de la prueba de hipotesis de la dimension “nivel critico”

Postest (Control - experimental)

N total 70
U de Mann-Whitney 1057,500
W de Wilcoxon 1687,500
Estadistico de 1057,500
prueba

Error estandar 83,463
Estadistico de 5,332
prueba estandarizado

Sig. asintdtica ,000

(prueba bilateral)

Nota. Resultados hallados por el programa estadistico.
Interpretacion

En las tablas 22 y 23 se muestran los resultados de la dimension “nivel critico” en las

comparativas entre el grupo de control el grupo experimental en las pruebas pretest y postest.

Se presenta el valor estadistico de la prueba U de Mann-Whitney con 1057,500 y con
la significacion de contraste (Sig. asintética bilateral) igual a 0,000; menor al 0.05. De este
modo, la hip6tesis nula (Ho) se rechaza y la hipétesis alterna (H:) se acepta. Asi, bajo un nivel
de confiabilidad del 95 % y un riesgo aceptable de equivocacién de a del 5 %, existe evidencia
estadistica que demuestra que la aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye
significativamente en el desarrollo de la comprensién lectora del nivel critico en los estudiantes
del primer grado de secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024. Estos
hallazgos se demuestran que la variable independiente (tertulias literarias) tuvo impacto
significativo en la comprension critica del grupo experimental puesto que, inicialmente, su
nivel en el pretest era bajo; sin embargo, la prueba postest demuestra la significancia de esta
herramienta didactica en el desarrollo de la dimension critica. Las razones se sustentan en que
esta herramienta permite a los estudiantes generar reflexion a partir de la lectura previo al
desarrollo de la actividad y consolidar su pensamiento critico en el desarrollo de la misma; por

este motivo, los aprendizajes en comprension criterial alcanzan niveles éptimos.
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CAPITULO VI
DISCUSION DE RESULTADOS

Segun los resultados evidenciados por Campafia (2022) en su investigacion, se puede
afirmar que estas son relativamente distintas a las obtenidas en este estudio. Las razones de sus
hallazgos se sustentan en la minima disponibilidad de tiempo dada a la estrategia en las sesiones
de clase, pero no al uso de las tertulias literarias dentro de la investigacion. En cambio, la
presente investigacion dedica un tiempo considerable a la realizacion de las tertulias literarias
y en distintas sesiones; por lo que se puede entender que favorecieron al desarrollo de la
estrategia y se verificé avances en el desarrollo de la comprension de lectura. En conclusion,
la estrategia de las tertulias literarias debe ser planificado para un periodo de tiempo
determinado de modo que rinda para cumplir con cada uno de los momentos y asi obtener
resultados éptimos.

En correspondencia con los resultados expuestos por Ortiz y Aucancela (2022), se
pueden establecer relaciones de semejanza con el presente estudio. Primero, porque ambas
investigaciones toman como objeto las tertulias literarias para la mejora de la comprension
textual en un contexto educativo presencial. Segundo, porque las competencias de lectura han
tenido mejoras significativas; sobre todo, en la comprension criterial. En definitiva, existe
evidencia que demuestra que la estrategia de las tertulias tiene marcada influencia en la
comprension de textos si se usan en sesiones de clases organizadas y adaptadas al contexto
estudiantil.

En linea con los resultados de la investigacién presentados por Paz et al. (2021) y los
de este estudio, se certifica que existen semejanzas en cuanto a los hallazgos. Ambas pesquisas
constatan el impacto positivo de la estrategia en la comprension textual y en los niveles que
posee (literal, inferencial y critico). Por lo expuesto, se puede confirmar la relacién significativa
entre estas dos variables.

En relacion con los hallazgos de Mercado et al. (2021), el presente estudio ratifica
dichos resultados puesto que guardan relacién al corroborar el impacto significativo de las
tertulias literarias con la comprension textual. La investigacion inicia con niveles de
comprension inferiores similares a este estudio; en cambio, se acreditd avances importantes en
el desemperio de los estudiantes posterior al uso de la estrategia. En suma, se puede probar la
eficacia de las tertulias en contextos educativos donde se desarrolla la comprension de textos.

Por su parte, el trabajo de investigacion realizado por Cuya et al. (2023) certifica que

las tertulias literarias poseen relacion indirecta con la comprension lectora y en los niveles
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literal, inferencial y critico, es decir, las tertulias pueden influir en la comprension lectora y sus
niveles, pero existen otros factores con mas impacto; sin embargo, con los resultados presentes
en esta investigacion, se evidencia que entre la comprension lectora y las tertulias literarias
existen tendencias significativas en el desarrollo de la comprension de textos. De este modo, la
estrategia tiene impacto favorable en el desarrollo de la variable de comprension de textos.

Por otra parte, la tesis presentada por Escalante (2022), quien determing si las tertulias
literarias dialdgicas usadas como estrategia de aprendizaje mejoran la comprension lectora en
estudiantes del tercer grado, lleg6 a concluir la relacion significativa entre las dos variables de
estudio. De esta manera, dichas conclusiones coinciden con los resultados del presente estudio,
puesto que ambos permiten dar fe que usar la estrategia de las tertulias literarias mejoran la
competencia de comprension de textos de los alumnos.

Las conclusiones de investigacion de Eizaguirre (2020) guardan relacion con los de la
presente investigacion. En primer lugar, los efectos de las tertulias literarias en la comprension
lectora influyen de manera significativa de acuerdo con los resultados de ambos estudios; de
esta manera, se demuestra que las tertulias funcionan como herramientas que mejoran la
comprension de textos. Asimismo, se corroboré que los efectos de las tertulias literarias en los
niveles comprension lectora (literal, inferencial y critico) influyen de manera significativa de
acuerdo con las evidencias estadisticas; por lo expuesto, la aplicacion de las tertulias literarias
genera desarrollo positivo para la comprension textual.

Con base a los resultados de la investigacion presentada por Condori (2020) vy el
presente trabajo, se logré determinar semejanzas entre estas. En primer lugar, las evidencias
indican que las tertulias literarias funcionan como una estrategia que tiene mejora significativa
en la comprension lectora de los estudiantes puesto que es una herramienta que focaliza la
necesidad del estudiante de leer textos y entenderlos mediante estrategias dialdgicas. En
segundo lugar y del mismo modo, la correspondencia entre las tertulias y la comprension es
positiva para los niveles literal, inferencial y critico. En suma, se demuestra la eficacia de esta
estrategia en el contraste de los estudios.

Del estudio llevado a cabo por Huaman (2022) se pueden establecer coincidencias entre
sus resultados y de la presente investigacion. Primero, las tertulias literarias toman como base
los textos literarios como método para guiar la lectura; por consiguiente, la aplicacion de la
estrategia de las tertulias tiende a mejorar los resultados de comprension lectora. Luego, las
pruebas en los niveles literal, inferencial y critico mostraron niveles elevados en igualdad a este

estudio. En sintesis, el uso de los textos narrativos mediante la aplicacion de las tertulias
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literarias tiene mejoras significativas para el desarrollo de la competencia de comprension
lectora.

Finalmente, en concordancia con las conclusiones del estudio realizado por los autores
Aslla y Condo (2023) se pueden establecer coincidencias en tanto que, en las estrategias
metacognitivas y las tertulias literarias son instrumentos usados para la promocion de la
reflexion, autorregulacion, interaccion y la construccion del conocimiento. Asi, su uso como
estrategia didactica mejora significativamente la comprension de textos y en los niveles de
lectura literal, inferencial y critico debido a que facilita a los estudiantes a gestionar su

aprendizaje autbnomo y reflexivo.
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CONCLUSIONES

Primera. La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye significativamente en

el desarrollo de la competencia de comprensién lectora, debido a que la diferencia
entre los grupos experimental y de control en las pruebas pretest y postest es de P
valor = 0,000 y este es menor al 0,05; en consecuencia, se rechaza la hipotesis nula 'y
se acepta la alterna, evidenciando el uso favorable de las tertulias literarias en la
mejora de la comprension lectora en los estudiantes del primer grado de secundaria de

la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

Segunda. La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye significativamente en

el desarrollo de la comprension lectora del nivel literal, a razon de que la diferencia
entre los grupos experimental y de control en las pruebas pretest y postest es de P
valor = 0,000 y este es menor al 0,05; en consecuencia, se rechaza la hipétesis nula'y
se acepta la alterna, determinando el uso favorable de las tertulias literarias en la
mejora de la comprensién literal en los estudiantes del primer grado de secundaria de

la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

Tercera. La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye significativamente en

Cuarta.

el desarrollo de la comprension lectora del nivel inferencial, a razon de que la
diferencia entre los grupos experimental y de control en las pruebas pretest y postest
es de P valor = 0,001 y este es menor al 0,05; en consecuencia, se rechaza la hipétesis
nula y se acepta la alterna, determinando el uso favorable de las tertulias literarias en
la mejora de la comprension inferencial en los estudiantes del primer grado de
secundaria de la I. E. Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.

La aplicacion de la estrategia de las tertulias literarias influye significativamente en el
desarrollo de la comprensidn lectora del nivel critico, a razon de que la diferencia entre
los grupos experimental y de control en las pruebas pretest y postest es de P valor =
0,000 y este es menor al 0,05; en consecuencia, se rechaza la hipétesis nula y se acepta
la alterna, determinando el uso favorable de las tertulias literarias en la mejora de la
comprension criterial en los estudiantes del primer grado de secundaria de la I. E.

Miguel Grau Seminario, Cusco — 2024.
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SUGERENCIAS

Primera. A los directivos de las distintas instituciones educativas, se les recomienda promover
e incentivar programas de lectura a través del uso de las tertulias literarias como
estrategia didactica, puesto que se ha evidenciado su efectividad en la mejora de los
niveles de compresion lectora en los estudiantes de la institucion. De esta manera, el
desarrollo de la comprensién lectora tendra un avance significativo en los aprendizajes
de los educandos del primer grado de secundaria.

Segunda. A los docentes del &rea de Comunicacion, se les recomienda adoptar la estrategia de
las tertulias literarias como herramienta didactica como parte de su préctica
pedagdgicay en las sesiones de clase correspondientes a la competencia “Lee diversos
tipos de textos en su lengua materna”. Ello conducira a mejoras significativas en el
desempefio académico de los estudiantes en cuanto a la comprension lectora.

Tercera. A los docentes del area de Comunicacidn, se les recomienda adoptar la estrategia de
las tertulias literarias como herramienta didactica dentro del Plan Lector semanal en
los estudiantes del primer grado de secundaria. Ello conducird a sus mejoras
significativas en el desempefio académico en cuanto a la comprension lectora, el gusto
y el interés por la misma.

Cuarta. A los docentes del area de Comunicacion, se les recomienda adoptar la estrategia de
las tertulias literarias como herramienta didactica a partir de la seleccién de obras
literarias del interés de sus estudiantes o a través de la lectura de los clésicos de la

literatura que se adapten a sus necesidades.
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ANEXOS



Anexo 1. Matriz de consistencia
TITULO: Tertulias literarias y comprension lectora en estudiantes de primer grado secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, Cusco - 2024.

PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

DIMENSIONE

S

METODOLOGIA

Problema General:

¢De qué manera la aplicacion de la
estrategia de las tertulias literarias
influye en el desarrollo de Ia
competencia de comprension lectora
en los estudiantes del primer grado
de la I. E. Miguel Grau Seminario,
Cusco - 2024?

Problemas especificos:

¢ ;De qué manera la aplicacion de la
estrategia de las tertulias literarias
influye en el desarrollo de la
comprension lectora del nivel literal
en los estudiantes del primer grado
de secundaria de la 1. E. Miguel
Grau Seminario, Cusco - 2024?

e ;De qué manera la aplicacion de la
estrategia de las tertulias literarias
influye en el desarrollo de la
comprension lectora del nivel
inferencial en los estudiantes del
primer grado de secundaria de la I.
E. Miguel Grau Seminario, Cusco -
2024?

e ;De qué manera la aplicacion de la
estrategia de las tertulias literarias
influye en el desarrollo de la
comprension lectora del nivel
critico en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la I. E.
Miguel Grau Seminario, Cusco -
2024?

Objetivo general:

Explicar de qué manera la aplicacion de
la estrategia tertulias literarias influye
en el desarrollo de la competencia
comprension lectora en los estudiantes
del primer grado de secundaria de la I.
E. Miguel Grau Seminario, Cusco -
2024.

Objetivos especificos:

e Determinar de qué manera la aplicacion
de la estrategia de las tertulias literarias
influye en el desarrollo de la
comprension lectora del nivel literal en
los estudiantes del primer grado de
secundaria de la I. E. Miguel Grau
Seminario, Cusco — 2024.

e Demostrar de qué manera la aplicacion
de la estrategia de las tertulias literarias
influye en el desarrollo de la
comprension  lectora  del  nivel
inferencial en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la I. E. Miguel
Grau Seminario, Cusco — 2024.

e Detallar de qué manera la aplicacién de
la estrategia de las tertulias literarias
influye en el desarrollo de la
comprension lectora del nivel critico en
los estudiantes del primer grado de
secundaria de la 1. E. Miguel Grau
Seminario, Cusco — 2024.

Hipotesis general:

La aplicacién de la estrategia de las
tertulias literarias influye
significativamente en el desarrollo de la
competencia de comprension lectora en
los estudiantes del primer grado de la .
E. Miguel Grau Seminario, Cusco —
2024,

Hipotesis especificas

e La aplicacion de la estrategia de las
tertulias literarias influye
significativamente en el desarrollo de la
comprension lectora del nivel literal en
los estudiantes del primer grado de
secundaria de la I. E. Miguel Grau
Seminario, Cusco — 2024.

e La aplicacion de la estrategia de las
tertulias literarias influye
significativamente en el desarrollo de la
comprension  lectora  del  nivel
inferencial en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la I. E. Miguel
Grau Seminario, Cusco — 2024.

e La aplicacion de la estrategia de las
tertulias literarias influye
significativamente en el desarrollo de la
comprension lectora del nivel critico en
los estudiantes del primer grado de
secundaria de la 1. E. Miguel Grau
Seminario, Cusco — 2024.

Independiente

Tertulias
literarias

Dependiente:
Comprensién
lectora

Planificacion
Ejecucion
Cierre

Literal
Inferencial
Critico

Tipo de investigacion:
Aplicada

Nivel de investigacion:
Explicativo

Disefio de investigacion:
Cuasiexperimental

Esquema:
GE O X 02
GC Os - Os
Donde:

GE: Grupo experimental
(Primero “D”).

GC: Grupo de control
(Primero “C”).

0.y Os: Pretest al grupo
experimental y de control
0:y O4: Postest al grupo
experimental y de control.

X: Tratamiento experimental.

Poblacion: Los alumnos del
primer grado de secundaria de
lal. E. Miguel Grau
Seminario.

Muestra: Los alumnos de las
secciones “C”y “D” del
primer grado de la I. E.
Miguel Grau Seminario.




Anexo 2. Matriz de operacionalizacion de variables

DEFINICION DEFINICION P
VARIABLES CONCEPTUAL OPERACIONAL PROCESO DE APLICACION DEL PROGRAMA

VARIABLE Las tertulias son La  metodologia Se prevera el plan de aplicacion de un programa para modificar los logros de la variable dependiente mediante la aplicacion de un
INDEPENDIENT  encuentros de dialogica de las proyecto de aprendizaje y sesiones de ensefianza para las horas efectivas con la siguiente estructura:
e dialogos tertulias literarias Datos informativos:
Terwlias literarias  rofleyijvos entre se rige en los e Institucion educativa: Miguel Grau Seminario

alumnos de procesos de e Grado: Primero de secundaria

distintos grados planificacion e Area: Comunicacion

acerca de un (Considera las e Docentes a cargo: Br. Alcca Cjuro Brayan Emerson y Br. Olivera Grandez Jordan Stewart

extracto de la
literatura
sugerido por el
profesor y
seleccionado por
sus alumnos.
(MINEDU,
2020)

acciones previas a
la ejecucion como:
Eleccion del
moderador, de la
lectura y las pautas

de dialogo),
ejecucion

(Considera los
turnos de

participacién,
presentacion  del
texto elegido, la
argumentacion,
valoracién y
discrepancias) vy
cierre (Implica el
didlogo de las
conclusiones,

reflexiones y
motivacion hacia
lecturas

posteriores).

Fundamentacién: Segln el trabajo exploratorio realizado en la Institucién Educativa Miguel Grau Seminario, se constaté la escasa
utilizacion de estrategias para la comprension de textos escritos en su plana docente. En consecuencia, se observa que los estudiantes
del nivel secundario presentan apatia e indiferencia hacia la lectura. En particular, los estudiantes del primer grado de secundaria de
la institucién educativa han mostrado que su nivel de comprension de textos es minimo en el caso del nivel literal, inferencial y el
nivel critico durante el desarrollo de las primeras experiencias de aprendizaje realizadas en su salén para el grado en el que se
encuentran. Prueba de lo anterior son los resultados de las evaluaciones finales realizadas por el docente del aula; las mismas que se
ven comprobadas en los registros auxiliares por el profesor del area de Comunicacién que desarrolla sus clases en el saléon en mencion.
Empero, para dar una alternativa de solucién a esta problemética se propone el uso de las tertulias literarias como estrategia de
aprendizaje que permita mejorar los bajos niveles de comprension.

Propésito: Lograr mejores niveles de comprension lectora en los estudiantes del primer grado de educacion secundaria a través del
uso de las tertulias literarias como estrategia de aprendizaje.

Secuencia de actividades:

La realizacion del proceso de aplicacién del programa constituird de 13 sesiones de aprendizaje detallados a continuacion:
Sesién de aprendizaje N° 0: Participamos en una evaluacidn diagnoéstica (pretest) para medir nuestra comprension lectora
Competencia: Capacidades:

Lee diversos tipos de textos escritos en ° Obtiene informacion del texto escrito.

lengua materna. ° Infiere e interpreta informacion del texto.
° Reflexiona y evalUa la forma, el contenido y contexto del texto.
Tema Estrateg | Recursos Evaluacion Tiempo
ias Indicador Instrumento

Prueba de | Prueba Cuestionar | e Identifica informacion relevante complementaria seleccionando | Cuestionario 45 min.
comprensién | de io de datos especificos y algunos detalles en los poemas que lee con
lectora seleccion | lectura varios elementos complejos en su estructura.

multiple | (pretest) ¢ Determina el significado de palabras en contexto y de expresiones

con sentido figurado.

o Explica la intencién del autor.

e Opina sobre el contenido, la organizacion textual, el sentido de
diversos recursos textuales y la intencion del autor.

e Evalla los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia
y de los contextos socioculturales en que se desenvuelve.




Sesidn de aprendizaje N° 1: Presentamos la estrategia de las “tertulias literarias”

Competencia:

Lee diversos tipos de textos escritos en

lengua materna.

Capacidades:
° Obtiene informacion del texto escrito.
° Infiere e interpreta informacion del texto.
° Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.

Tema Estrateg | Recursos Evaluacién Tiempo
ias Indicador Instrumento
Tertulias Tertulias | Fichas . Identifica informacién explicita del texto escrito. Lista de cotejo 2 horas
literarias literarias | de lectura . Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas
del texto escrito.
. Explica el tema, los subtemas y propdsito
comunicativo del texto.
. Establece conclusiones sobre lo comprendido.
° Opina sobre el contenido del texto escrito.
Sesion de aprendizaje N° 2: Tertulia literaria N° 1: “Warma Kuyay” de José Maria Arguedas
Competencia: Capacidades:
Lee diversos tipos de textos escritos en ° Obtiene informacidn del texto escrito.
lengua materna. ° Infiere e interpreta informacion del texto.
° Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Tema Estrateg | Recursos Evaluacién Tiempo
ias Indicador Instrumento
Cuento: Tertulias | Fichas de o Identifica informacion explicita seleccionando | Registro auxiliar | 2 horas
Warma literarias | lectura datos especificos y algunos detalles en los cuentos que lee
kuyay con varios elementos complejos en su estructura.
. Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas
del cuento escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia,
entre otras) a partir de informacion relevante vy
complementaria del cuento.
. Sefiala las caracteristicas implicitas de seres,
objetos, hechos y lugares
. Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de
los personajes.
. Evalua los efectos del texto en los lectores a partir
de su experiencia y de los contextos socioculturales en que
se desenvuelve.
Sesidn de aprendizaje N° 3: Tertulia literaria N° 2;: “Un amigo fiel” de Oscar Wilde
Competencia: Capacidades:
Lee diversos tipos de textos escritos en ° Obtiene informacion del texto escrito.
lengua materna. ° Infiere e interpreta informacion del texto.
° Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Tema Est_rateg RecUIrsos _ Evaluacion Tiempo
ias Indicador [ Instrumento




Cuento: “Un | Tertulias | Fichas de . Identifica informacion explicita seleccionando | Registro auxiliar | 2 horas
amigo fiel” literarias | lectura datos especificos y algunos detalles en los cuentos que lee
con varios elementos complejos en su estructura.
. Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas
del cuento escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia,
entre otras) a partir de informaciéon relevante y
complementaria del cuento.
. Sefiala las caracteristicas implicitas de seres,
objetos, hechos y lugares
. Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de
los personajes.
. Evalla los efectos del texto en los lectores a partir
de su experiencia y de los contextos socioculturales en que
se desenvuelve.
Sesién de aprendizaje N° 4: Tertulia literaria N° 3: “La confesién” de Manuel Peyrou
Competencia: Capacidades:
Lee diversos tipos de textos escritos en ° Obtiene informacion del texto escrito.
lengua materna. ° Infiere e interpreta informacién del texto.
° Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.
Tema Est_rateg Recursos - Evaluacion Tiempo
ias Indicador Instrumento
Poema: “La | Tertulias | Fichas de . Identifica informacion relevante complementaria | Registro auxiliar | 2 horas
confesion” literarias | lectura seleccionando datos especificos y algunos detalles en los
poemas que lee con varios elementos complejos en su
estructura.
. Determina el significado de palabras en contexto y
de expresiones con sentido figurado.
. Explica la intencion del autor.
. Opina sobre el contenido, la organizacidn textual, el
sentido de diversos recursos textuales y la intencion del
autor.
. Evalla los efectos del texto en los lectores a partir
de su experiencia y de los contextos socioculturales en que
se desenvuelve.
Sesion de aprendizaje N° 5:  Tertulia literaria N° 4: “Exacta dimensién” de Juan Gonzalo Rose
Competencia: Capacidades:
Lee diversos tipos de textos escritos en ° Obtiene informacion del texto escrito.
lengua materna. ° Infiere e interpreta informacion del texto.
° Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Evaluacion
Estrateg .
Tema - Recursos . Tiempo
ias Indicador Instrumento




Poema:
“Exacta
dimension”

Tertulias
literarias

Fichas de
lectura

. Identifica informacion relevante complementaria | Registro auxiliar
seleccionando datos especificos y algunos detalles en los

poemas que lee con varios elementos complejos en su

estructura.

. Determina el significado de palabras en contexto y
de expresiones con sentido figurado.

. Explica la intencion del autor.

. Opina sobre el contenido, la organizacion textual, el
sentido de diversos recursos textuales y la intencion del
autor.

. Evalla los efectos del texto en los lectores a partir

de su experiencia y de los contextos socioculturales en que
se desenvuelve.

2 horas

Sesion de aprendizaje N° 6: Tertulia literaria N° 5: “Del mar y de ella” de Carlos Oquendo de Amat

Competencia: Capacidades:
Lee diversos tipos de textos escritos en ° Obtiene informacion del texto escrito.
lengua materna. ° Infiere e interpreta informacién del texto.
° Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.
Tema Est_rateg Recursos - Evaluacion Tiempo
ias Indicador Instrumento
Poema: “Del | Tertulias | Fichas de e Identifica informacion relevante complementaria | Registro auxiliar | 2 horas
mar y de | literarias | lectura seleccionando datos especificos y algunos detalles en los
ella” poemas que lee con varios elementos complejos en su
estructura.
e Determina el significado de palabras en contexto y
de expresiones con sentido figurado.
e  Explica la intencion del autor.
e  Opinasobre el contenido, la organizacion textual, el
sentido de diversos recursos textuales y la intencion del
autor.
e Evalla los efectos del texto en los lectores a partir
de su experiencia y de los contextos socioculturales en
que se desenvuelve.
Sesion de aprendizaje N° 7: Tertulia literaria N° 6: “El mono que no quiso ser escritor satirico” de Augusto Monterroso
Competencia: Capacidades:
Lee diversos tipos de textos escritos en ° Obtiene informacion del texto escrito.
lengua materna. ° Infiere e interpreta informacion del texto.
° Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Tema Est_rateg Recursos - Evaluacion Tiempo
ias Indicador [ Instrumento




Cuento: “El
mono que no
quiso ser
escritor
satirico”

Tertulias
literarias

Fichas de
lectura

e Identifica informacion explicita seleccionando | Registro auxiliar
datos especificos y algunos detalles en los cuentos que
lee con varios elementos complejos en su estructura.

e  Deduce diversas relaciones l6gicas entre las ideas
del cuento escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia,
entre otras) a partir de informacién relevante y
complementaria del cuento.

e Sefiala las caracteristicas implicitas de seres,
objetos, hechos y lugares

e Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de
los personajes.

e Evalla los efectos del texto en los lectores a partir
de su experiencia y de los contextos socioculturales en
que se desenvuelve.

2 horas

Sesion de aprendizaje N° 8: Tertulia literaria N° 7: “El cuentista” de Saki

Competencia:

Lee diversos tipos de textos escritos en

Capacidades:
° Obtiene informacion del texto escrito.

lengua materna. ° Infiere e interpreta informacién del texto.
° Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.
Tema Est_rateg Recursos - Evaluacion Tiempo
ias Indicador Instrumento
Cuento: “El | Tertulias | Fichas de e Identifica informaciéon explicita seleccionando | Registro auxiliar | 2 horas
cuentista” literarias | lectura datos especificos y algunos detalles en los cuentos que
lee con varios elementos complejos en su estructura.
e  Deduce diversas relaciones l6gicas entre las ideas
del cuento escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia,
entre otras) a partir de informacion relevante y
complementaria del cuento.
e Seflala las caracteristicas implicitas de seres,
objetos, hechos y lugares
e  Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de
los personajes.
e Evalla los efectos del texto en los lectores a partir
de su experiencia y de los contextos socioculturales en
que se desenvuelve.
Sesidn de aprendizaje N° 9: Tertulia literaria N° 8: “A enredar cuentos” de Gianni Rodari
Competencia: Capacidades:
Lee diversos tipos de textos escritos en ° Obtiene informacion del texto escrito.
lengua materna. ° Infiere e interpreta informacion del texto.
° Reflexiona y evalla la forma, el contenido y contexto del texto.
Tema Estrateg | Recursos Evaluacion Tiempo
ias Indicador | Instrumento




Cuento: “A | Tertulias
enredar literarias

cuentos”

Fichas de
lectura

e Identifica informacion explicita seleccionando | Registro auxiliar
datos especificos y algunos detalles en los cuentos que
lee con varios elementos complejos en su estructura.

e  Deduce diversas relaciones l6gicas entre las ideas
del cuento escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia,
entre otras) a partir de informacién relevante y
complementaria del cuento.

e Sefiala las caracteristicas implicitas de seres,
objetos, hechos y lugares

e Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de
los personajes.

e Evalla los efectos del texto en los lectores a partir
de su experiencia y de los contextos socioculturales en
que se desenvuelve.

2 horas

Sesion de aprendizaje N° 10: Tertulia

literaria N° 9: “El gato negro” de Edgar Allan Poe

Competencia:

Lee diversos tipos de textos escritos en

Capacidades:
° Obtiene informacion del texto escrito.

lengua materna. ° Infiere e interpreta informacién del texto.
° Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.
Tema Estrateg | Recursos Evaluacién Tiempo
1as Indicador Instrumento
Cuento: “El | Tertulias | Fichas de e Identifica informacién explicita seleccionando | Registro auxiliar | 2 horas
gato negro” | literarias | lectura datos especificos y algunos detalles en los cuentos que
lee con varios elementos complejos en su estructura.
e  Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas
del cuento escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia,
entre otras) a partir de informacion relevante y
complementaria del cuento.
e Seflala las caracteristicas implicitas de seres,
objetos, hechos y lugares
e  Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de
los personajes.
e FEvalUa los efectos del texto en los lectores a partir
de su experiencia y de los contextos socioculturales en
que se desenvuelve.
Sesion de aprendizaje N° 11: Tertulia literaria N° 10: “Poesia en forma de pajaro” de Jorge Eduardo Eielson
Competencia: Capacidades:
Lee diversos tipos de textos escritos en ° Obtiene informacion del texto escrito.
lengua materna. ° Infiere e interpreta informacion del texto.
° Reflexiona y evalUa la forma, el contenido y contexto del texto.
Tema Estrateg | Recursos Evaluacion Tiempo
ias Indicador | Instrumento




Poema: Tertulias | Fichas de e Identifica informacion relevante complementaria | Registro auxiliar | 2 horas

“Poesia en | literarias | lectura seleccionando datos especificos y algunos detalles en los
forma de poemas que lee con varios elementos complejos en su
pajaro” estructura.

e  Determina el significado de palabras en contexto y
de expresiones con sentido figurado.

e  Explica la intenci6n del autor.

e  Opinasobre el contenido, la organizacion textual, el
sentido de diversos recursos textuales y la intencion del
autor.

e Evalla los efectos del texto en los lectores a partir
de su experiencia y de los contextos socioculturales en
que se desenvuelve.

Sesién de aprendizaje N° 12: Participamos en una evaluacién final (postest) para medir nuestra comprension lectora

Competencia: Capacidades:
Lee diversos tipos de textos escritos en ° Obtiene informacion del texto escrito.
lengua materna. ° Infiere e interpreta informacién del texto.
° Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.
Tema Estrateg | Recursos Evaluacién Tiempo
ias Indicador Instrumento

Prueba de | Prueba Cuestionar | e Identifica informacion relevante complementaria seleccionando | Cuestionario 45 min.
comprension | de io de datos especificos y algunos detalles en los poemas que lee con
lectora seleccion | lectura varios elementos complejos en su estructura.

multiple (postest) o Determina el significado de palabras en contexto y de expresiones

con sentido figurado.

e Explica la intencion del autor.

e Opina sobre el contenido, la organizacion textual, el sentido de
diversos recursos textuales y la intencion del autor.

o Evalla los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia
y de los contextos socioculturales en que se desenvuelve.

Estrategias: Para el desarrollo de las sesiones de aprendizaje se usara como estrategia las tertulias literarias empleandose en su estructura el antes,

durante y después de la actividad.
Evaluacion: Se empleara la evaluacion formativa poniendo como énfasis el logro de los aprendizajes de los alumnos a través del monitoreo,

observacion y retroalimentacion respectiva.




DEFINICION DEFINICION INSTRU VALORACI
VARIABLES CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES MENTO  ON FINAL
VARIABLE Es el proceso de La comprension lectora 4. Comprension Identifica informacion explicita seleccionando datos Cuestiona 18 a20=AD
DEPENDIENTE elaboracion del considera la valoracion de literal especificos y algunos detalles en los textos literarios rio (Logro
: significado a partir del los niveles literal, que lee con varios elementos complejos en su (Prueba destacado)
Comprension texto. Implica la creacién inferencial y critico. Estos estructura. pretest vy
lectora de conexiones atravésde niveles pueden evaluarse Identifica informacion relevante complementaria postest) 13a17=A
la informacién previa, disponiendo de una prueba seleccionando datos especificos y algunos detalles en (Logro
implicita y explicita para escrita y asi dandoles un los textos literarios que lee con varios elementos esperado)
generar deducciones de rango de valoracion. En complejos en su estructura.
la nueva informacion y primer lugar, el nivel 11al12=B
completando las literal se evalta en la » . . . ] (En proceso)
omisiones del texto. comprensiony recuerdode O _Comprepswn Deduce.dlver.sas relac_lones I6gicas entre las |de.as del
(MINEDU, 2016) informacion explicita del inferencial texto Il.terarlo escrito (causa—gfecto, _semejanza- 0al0=C
texto. En segundo lugar, el diferencia, entre otras) a partir de informacion (En inicio)

nivel inferencial, se
contrasta a través de la
derivacion de significados
implicitos y deducciones
con base a la informacién
del texto. Finalmente, el
nivel critico se corrobora al
analizar, evaluar y juzgar
la informacién textual de
forma critica y reflexiva.

6. Comprension
critica

relevante y complementaria del texto literario.

Sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares en los textos literarios.

Determina el significado de palabras en contexto y de
expresiones con sentido figurado en los textos
literarios.

Explica la intencion del autor.

Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de los
personajes en los textos literarios.

Opina sobre el contenido, la organizacion textual, el
sentido de diversos recursos textuales y la intencion
del autor.

Evalla los efectos del texto en los lectores a partir de
su experiencia y de los contextos socioculturales en
que se desenvuelve.




Anexo 3. Instrumentos de evaluacién

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA
CUESTIONARIO DE LECTURA

(PRETEST)
Numero de cuestionario: ......... Fecha: ..cceeveeeinenenn.
PN o121 | [To [0S Y 110] 18] 0] =T R
Grado: ..cceeeeeeininnnns SECCION: ceveiverneenennn. Edad: ............ afios.
Género: Masculino Femenino

Instrucciones: Estimado (a) estudiante, el presente cuestionario tiene por finalidad recabar informacion
con respecto a nivel de comprension de lectura. Para ello, antes de comenzar con la prueba, considera las
siguientes instrucciones:

° Lee con atencidn el texto.

° Luego, responde a las veinte preguntas asignadas después de cada texto.

. Seguidamente, revisa tus respuestas para asegurar que estén completas.

° Finalmente, espera la indicacidn de los profesores para entregar tu cuestionario.

TEXTO 3
RESUMEN DE LA AGONIA DEL RASU NITI
Estaba tendido en el suelo, sobre una cama de pellejos. Era el danzak Rasu-Niti (que aplasta nieve) quien

empezo a vestirse, se levanto y pudo llegar hasta la petaca de cuero en que guardaba su traje de danzak
(bailarin) y sus tijeras de acero. Se puso: el guante, la chaqueta ornada de espejos, el pantalon de terciopelo,
se calz6 las zapatillas, el tapabala, la montera y agarr6 las tijeras. Llamen al “Lurucha” y a don Pascual
ordend a su mujer. Pedro Huancayre era el gran danzak” “Rasu Niti”. ¢Estas viendo el Wamani (montafia)
sobre mi cabeza? Pregunto el bailarin a su esposa. Esta tranquilo respondio ella. Asi es, voy a despedirme
dijo “Rasu Niti”, y mandé traer los tipis de maiz. Empez6 a tocar las tijeras de acero. Bajo la sombra de
la habitacion la fina voz del acero era profunda.

Los danzak’s bailaban solos o en competencia. Las proezas que realizan y el hervor de su sangre dependen
de quién esta asentado en su cabeza y su corazon, mientras él baila o levanta barretas con los dientes, se
atraviesa las carnes con lesnas, o caminan por el aire por una cuerda tendida desde la cima de un arbol a
la torre del pueblo. El genio de un danzak’, depende de quien vive en él. “Rasu Niti” era hijo de un Wamani
grande de una montafia con nieve eterna.

Lleg6 “Lurucha”, el arpista del dansak’, tocando; le seguia don Pascual, el violinista. Tras de los musicos
marchaba un joven: “Atok Sayku” (que cansa al zorro), el discipulo de “Rasu Niti”. También se habia

vestido.



“Lurucha” tocé el jaykuy (entrada) y cambio6 enseguida al sisi nina (fuego hormiga) otro paso de la danza.
“Rasu Niti” bailé tambaleandose un poco, entonces se paralizé una pierna. El arpista (“Lurucha”) cambi6
la danza al tono de wagqtay (la lucha). “Rasu Niti” hizo sonar mas alto las tijeras, y cay0 al suelo. Sentado,
la otra pierna se le habia paralizado.
“Lurucha” que no parecia mirar al bailarin, empez6 a tocar el yawar
mayu (rio de sangre), paso que en todas las danzas de los indios
existe. “Rasu Niti” seguia con la cabeza y las tijeras este ritmo
denso. Pero el brazo con que batia el pafiuelo empez6 a doblarse;
muri6. Cayd sin control hasta tocar la tierra. Entonces se echd de
espaldas y dejé caer las tijeras. Pero siguié moviendo la cabeza 'y
los ojos.
El arpista cambi6 de ritmo, tocd el illapa vivon (el borde del rayo).
“Rasu Niti” movié los ojos, la cornea, la parte blanca, parecia ser la mas viva, la mas llcida. Entonces
cerr6 los ojos. “Atok” Sayku” saltd junto al cadaver. Se elevo ahi mismo, danzando tocd las tijeras que
brillaban, sus pies volaban. Todos estaban mirando. Era él, el padre “Rasu Niti”, renacido con tendones
de bestia tierna y el fuego del wamani.

NIVEL LITERAL

1. ¢Quién es el personaje principal?

a) El Rasu Niti

b) La mujer del bailarin

¢) Las hijas del bailarin

d) El wamani

2. ¢Cémo se llamaba el Rasu Niti?
a)  Wamani

b) Lurucha
¢) Pascual

d) Pedro Huancayre

3. ¢Qué simboliza el Wamani?

a) Una danza autéctona del lado de Ayacucho
b) El mismo padre Untu

c) Elespiritu de una montafia

d) Uncéndor

4. ¢Qué forma tomo el espiritu de Rasu Niti?
a) Condor

b) Serpiente
c) Montafa
d) Atok

5. ¢Coémo denominan la entrada cuando toca el Lurucha?
a) Atok



b)
c)
d)
6.
a)
b)
c)
d)

Jaykuy

Sisi nina

Ninguno

¢ Qué significa Sisi Nina?
Nevado

Fuego

Hormiga

Fuego hormiga

NIVEL INFERENCIAL

7.

a)
b)
c)
d)
8.
a)
b)
c)
d)
9.
a)
b)
c)
d)

10.

a)
b)
c)
d)

11.

a)
b)
c)
d)

12.

a)
b)
c)
d)

¢Cual consideras que es la causa para que vean distintos cambios de musica o melodias
conforme pasa el tiempo?

Para hacerlo mas ameno el baile del Rasu Niti

Para darle mas trama al baile del Rasu Niti

Para darle una digna despedida del Rasu Niti

Ninguna

¢ Consideras que existe semejanzas entre la danza de tijeras con otras danzas? ¢ por qué?
Si, porque también se brinda tributo y muestras de respeto

No, porque solo es una danza

Si, porque expresan su arte mediante la danza

Todos

¢ Qué adjetivo usarias para calificar el traje del Rasu Niti?

Tétrico

Llamativo

Opaco

Muerto

La ropa que se describe y la misma que va poniéndose el personaje corresponde a una danza
autoéctona propia de la zona andina del Peru. { Como crees que se denomina esta danza?
El Huaylas

El baile de las tijeras

Festejo

Carnaval

Cuando se menciona en el texto: “Rasu Niti bail6 tambaleandose un poco”. Se puede inferir
que:

Se tropez0 al intentar bailar

Era una persona de edad y estaba débil

Era parte de su coreografia

Quiso llamar la atencion de los demas

Qué entiendes por la siguiente frase: “;Estas viendo el Wamani (montafia) sobre mi cabeza?
Pregunto el bailarin a su esposa. Esta tranquilo respondié ella”.

La mujer en si no pudo ver la montafia

La montafia simplemente estaba quieta como todas

Representa el signo de despedida

Ninguno



NIVEL CRITICO

13. ¢Qué mensaje transmite el autor del texto sobre la muerte en la cultura andina a través del
cuento?

a) La muerte es el Unico camino

b) Un evento solitario

¢) La muerte es una transicion espiritual y cultural

d) Algo aterrador

14. ¢Qué mensaje transmite el autor José Maria Arguedas sobre la tradicion y la modernidad en
"Rasu Niti*'?

a) Que latradicion debe ser abandonada para aceptar la modernidad

b) Que es posible mantener viva la tradicion incluso en tiempos de cambio

€) Que la modernidad es mas importante que la tradicion

d) Que latradicion es irrelevante en el mundo moderno

15. ¢Qué funcion crees que cumple la danza del Rasu Niti en la comunidad Quechua?

a) El entretenimiento para los turistas

b) Laceremonia de agradecimiento a la naturaleza

¢) Larepresentacion historica de una batalla

d) La manifestacion de protesta

16. ¢Agregarias alguna escena al cuento? ¢cuél?

a) Si, en donde un antagonista se oponga a los hechos

b) Si, donde la representacion de la muerte del Rasu Niti tome otra forma

¢) Si, en la parte final para darle un mayor énfasis a la revalorizacion de la cultura andina

d) Ninguna

17. ¢Qué opinas sobre la representacion de la muerte? ¢ Como se diferencia de otras
representaciones que viste o te contaron?

a) Esaterradoray violenta

b) Es serenay respetuosa

c) Esindiferente y sin importancia

d) Todas

18. ¢Crees que el papel de la musica y la danza en Rasu Ni son elementos esenciales para el
desarrollo de la trama?

a) No, porque son elementos decorativos

b) Si, porque son fundamentales para entender la cultura y los sentimientos del protagonista

¢) Tal vez, pero no son tan importantes

d) Si, porque le dan vida

19. ¢Cuél es el aprendizaje que extraes del cuento?

a) Lo importante es mantener y respetar las tradiciones culturales

b) Las tradiciones no son de gran importancia

¢) Ladanza tiene la finalidad de entretenimiento

d) Que la familia no cumple ningun rol en las tradiciones

20. ¢Qué emociones despiertan en ti la descripcion del baile final?

a) Alegriay entusiasmo

b) Tristeza y admiracion

c) Miedoy confusion

d) Indiferenciay aburrimiento



UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA
CUESTIONARIO DE LECTURA

(POSTEST)
Numero de cuestionario: ......... Fecha: ......... [eeesaanns [eveeannes
WAV o 1=] | [To [0SR VA 1] 18] o] =
Grado: .....ccevevvennnn Seccion: ....cceeeennnnnn Edad: ............ aios.
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Instrucciones: Estimado (a) estudiante, el presente cuestionario tiene por finalidad recabar informacion
con respecto a nivel de comprension de lectura. Para ello, antes de comenzar con la prueba, considera las
siguientes instrucciones:

° Lee con atencidn el texto.

° Luego, responde a las veinte preguntas asignadas después de cada texto.

. Seguidamente, revisa tus respuestas para asegurar que estén completas.

° Finalmente, espera la indicacién de los profesores para entregar tu cuestionario.

TEXTO

EL TORITO DE LA PIEL BRILLANTE
Este era un matrimonio joven. Vivian en una comunidad. EI hombre tenia una vaquita, una sola vaquita.
La alimentaban dandole toda clase de comidas, gachas de harina o restos de jora. La criaban en la puerta
de la cocina. Nunca la llevaron fuera de casa y no se cruz6 con macho alguno.
Sin embargo, de repente aparecio prefiada. Y parié un becerrito color marfil, de piel brillante.
Apenas cay0 al suelo mugid enérgicamente.
El becerrito aprendié a seguir a su duefio, como un perro iba tras €l por todas partes. Y ninguno solia
caminar solo, ambos estaban juntos siempre.
El becerro olvidaba a su madre; solo iba donde ella para mamar. Apenas el hombre salia de casa el becerro
lo sequia.
Cierto dia el hombre fue a la orilla de un lago a cortar lefia. El becerro lo acompafid. EI hombre se puso a
recoger lefia en una ladera proxima al lago, hizo su carga, se la ech6 al hombro y luego se dirigi6 a su
casa. No se acord6 de llamar al torito. Este se quedd en la orilla del lago comiendo la totora que crecia en
la playa.
Cuando estaba arrancando la totora, salié un toro negro, viejo y alto, del fondo del agua. Estaba encantado;
era el Demonio que tomaba esta figura. Entre ambos concertaron una pelea. El toro negro dijo al becerro:
—Ahora mismo tienes que luchar conmigo. Tenemos que saber cual de los dos tiene méas poder. Si ti me
vences, te salvaras; si te venzo yo, te arrastraré al fondo del lago.
—Hoy no —contesto el torito—. Espera que pida licencia a mi duefio; que me despida de él. Mafiana
lucharemos.
—Bien —dijo el toro viejo—. Saldré al medio dia. Si no te encuentro a esa hora, iré a buscarte en una
litera de fuego, y te arrastraré a ti y a tu duefio.
—Estéa bien. A la salida del sol apareceré por estos montes — contesto el torito— Asi fue como se concerto
la apuesta, solemnemente.
Cuando el hombre llegé a su casa, su mujer le pregunto:
—¢D0onde esta nuestro becerrito?
So6lo entonces el duefio se dio cuenta de que el torito no habia vuelto con él. Y dijo:



—¢Donde estara?

Sali6 de la casa a buscarlo por el camino del lago. Lo encontrd en la montafia. Venia mugiendo de
instante en instante.

—¢Qué fue lo que hiciste? j Tu duefia me ha reprendido por tu culpa! Debiste regresar inmediatamente
—Ie dijo el hombre muy enojado.

El torio contesto:

—ijAy! ¢Por qué me llevaste, duefio mio? jNo sé qué ha de sucederme!

—¢Qué es lo que ha ocurrido? ¢ Qué puede sucederte? —preguntd el hombre.

—Hasta hoy noméas hemos caminado juntos, duefio mio. Nuestro camino comun se ha de acabar.
—¢Por qué? ¢Por qué causa? —volvié a preguntarle.

—Me he encontrado con el poderoso, con mi gran sefior. Mafiana tengo que ir a luchar con él. Mis
fuerzas no pueden alcanzar sus fuerzas.

i Ya no volveré! Me ha de hundir en el lago —dijo el torito.

Al oir esto, el hombre llord. Y cuando llegaron a la casa, lloraron ambos el hombre y la mujer.
—iAy, mi torito! jAy, mi criatura!, ;con qué vida, con qué alma nos has a dejar? Y de tanto llorar se
quedaron dormidos.

Y asi, muy al amanecer ain quedaban sombras, muchas sombras, cuando ain no habia luz de aurora,
se levantd el torito y se dirigio a la puerta de la casa de sus duefios y les hablo asi:

—Ya me voy, quédense, pues, juntos.

—iNo, no! jNo te vayas —Ile contestaron llorando— aunque venga tu sefior, tu encanto, nosotros le
destrozaremos los cuernos!

—No podréis —contesto el torito.

El duefio subid al cerro y llegd a la cumbre. Alli se tendio; oculto en la paja miré al lago. El torito llego
a la ribera; empez6 a mugir poderosamente; escarbaba el suelo y echaba el polvo al aire. Asi estuvo
largo rato, mugiendo y aventando tierra; solo, muy blanco, en la gran playa.

Y el agua del lago empez6 a moverse; se agitaba de un extremo a otro; hasta que salié de su fondo un
toro negro, grande y alto como las rocas.

Escarbando la tierra, aventando polvo, se acerco hacia el torito blanco. Se encontraron y empezo la
lucha.

Era el medio dia y seguian peleando. Ya arriba, ya abajo, ya hacia el cerro, ya hacia el agua, el torito
luchaba; su cuerno blanco se agitaba en la playa. Pero el toro negro lo empujaba, poco a poco, hacia
el agua. Y, al fin le hizo llegar hasta el

borde del lago, y de un gran astazo lo

arrojo al fondo, entonces el toro negro,

el Poderoso, dio un salto y se hundi6

tras su adversario. Ambos se perdieron

en el agua. EI hombre llor6 a gritos;

bramando como un toro descendié la

montafia; entro en su casa y cayo

desvanecido.

La mujer lloraba sin consuelo.

Hombre y mujer criaron a la vaca, a la

madre del becerrito blanco, con

grandes cuidados, amandola mucho,

con la esperanza de que pariera un

torito igual al que perdieron. Pero

transcurrieron los afios y la vaca

permanecio estéril. Y asi, los duefios

pasaron el resto de vida en la tristeza 'y

el llanto.



NIVEL LITERAL

1.
a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

¢Quién es el personaje principal del cuento?

El toro negro

El duefio

El torito

La vaquita

2. ¢Con qué alimentaba la pareja a la vaquita?

Con migas de pan o cascaras de fruta

Con harina de pescado o paja de trigo

Con gachas de harina o restos de jora

Con heno de alfalfa o residuos de cafa

3. ¢En dénde se puso a recoger lefia el hombre?

En la orilla del lago

En la ribera del rio

En los alrededores del campo

En el litoral del pantano

4, ¢Dbénde encontro el hombre al torito luego de perderlo?
En la montafia

En el rio

En el lago

En el campo

5. ¢Desde qué lugar el duefio vio la batalla entre el torito y el toro negro?
Desde lo alto de un nevado

Desde la cumbre de un cerro

Desde el pico de un arbol

Desde lo alto de su casa

6. ¢Como termina la batalla entre el toro negro y el torito?
El toro negro gand al duefio

Ambos se perdieron en el agua

Ambos murieron ahogados

El torito resulté vencedor

NIVEL INFERENCIAL

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

7. ¢Por qué crees el toro negro eligié al torito para la batalla?

Porque buscaba una victima como ofrenda

Porque queria demostrar su poder

Porque detestaba al duefio del torito

Porque el toro negro era el cuidador del lago

8. ¢ Qué deduces que motivo al torito a enfrentarse con el toro negro?
El profundo amor que le tenia a sus duefios y su padre

El valor de su vida por encima de la del toro negro

El sentimiento de odio a su contrincante

El gran carifio que tenia a su duefio y no verlo triste

9. ¢ Como infieres que reacciono el torito al enterarse del desafio del enemigo?
Entusiasmado

Furioso

Triste

Contento

10. ¢ Qué representa el torito para sus duefios?

Representa un integrante mas en la familia
Representa la fortuna de sus duefios
Representa una mascota de gran valor
Representa una parte mas de su ganado



11. . Qué deduces de la siguiente expresion: “El hombre tenia una vaquita, una sola vaquita”?
a) Implica que el hombre tenia una vaquita, pero no estaba contento con ello
b) Sugiere que el hombre poseia una vaquita, pero le gustaria haber tenido mas
c) Indica que el hombre tenia una vaquita, pero preferiria tener otro tipo de animal
d) Muestra que el hombre poseia una Gnica vaquita debido a limitaciones econémicas
12. ¢ Qué sugiere la respuesta del torito cuando sus duefios le piden que no se vaya a luchar?
a) Su resignacion hacia un destino inevitable
b)  Su deseo de proteger a sus duefios
c) Suvalentiay determinacion con los malos
d) Su extremo miedo al toro negro

NIVEL CRITICO

13. Segun tu opinidn, ;qué mensaje transmite el autor sobre la lucha con lo desconocido?
a) Que siempre debemos evitarlo pese a todo lo que pase
b) Que debemos enfrentarlo con valentia pese a las dificultades
¢) Que es mejor ignorarlo porque no nos es de incumbencia
d) Que debemos solicitar ayuda antes de enfrentarlo
14, ¢ Cual es el mensaje principal del autor?
b) Nos ensefia a valorar lo que tenemos porque luego lo perdemos
c) Nos ensefia a ser invencibles ante los mas fuertes
d) Nos ensefia a cuidar a los animales y respetar los lagos
e) Nos ensefia el valor de la solidaridad y la justicia
15. ¢ Coémo calificas la actitud de los duefios al querer que la vaquita dé a luz a un torito similar al que
perdieron?
a) Buena porque es un intento de rememorar la valentia del torito
b) Mala porque solo buscaban reemplazar algo que habian perdido
¢) Buena porque solo buscaban hacerse millonarios con el animal
d) Mala porque todos sabian que la madre del becerrito era estéril
16. Si estuvieses en la posicién del torito, ;cémo reaccionarias a la amenaza del toro negro?
a) Aceptaria el desafio por velar por el bien de mis seres queridos
b) No aceptaria el desafio por tratarse de una desventaja para el rival
c) Aceptaria porque vencerlo me traeria mucho reconocimiento
d) No aceptaria porque primero tendria que evaluar las causas del enfrentamiento
17. ¢ Qué piensas de la decision del torito al enfrentarse al toro negro?, ¢por qué?
a) Una decision buena porque no considerd las consecuencias del enfrentamiento
b) Una decisién acertada porque el torito le tenia gran afecto a su duefio y por salvarlo
¢) Una decisién muy buena porque no permitiria que su madre muriese
d) Una decisién errdénea porque jamas supo a qué se enfrentaria
18. ¢De qué manera consideras que puede ayudar el cuento a los demas lectores?
a) Les ensefiara a evitar los problemas diarios que tenemos
b) Les ofrecera una reflexion sobre el sacrificio y la aceptacion
¢) Les sugerira mejor no formar vinculos emocionales con los animales
d) Les mostrara que el sufrimiento no tiene propésito y es mejor rendirse
19. ¢ Qué cambios harias en el cuento para mejorar su claridad y efectividad?
a)  Aumentaria la descripcion de los personajes y los escenarios para que los lectores puedan visualizarlos menos
b)  Aumentaria las partes del cuento que son confusas o innecesariamente complicadas
c)  Afadiria mas didlogos entre los personajes para mostrar sus emociones y relaciones de una manera mas dindmica
d)  Afadiria méas escenarios para cada uno de los personajes para hacer del cuento mas atractivo
20. En el imaginario andino se cree en encantos y otras supersticiones, ;por qué?
a) Porque en la regién andina nunca ha habido influencia de otras culturas o religiones
b) Porque estas creencias forman parte de la cosmovision andina, donde se integran aspectos espirituales y naturales
c) Porque en la region andina las festividades y rituales son limitados, por lo que idean supersticiones para tener algo en
qué creer
d) Porque los mitos y leyendas andinos son ficticios y no poseen ninguna base en la cultura local
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Anexo 6. Constancia de aplicacién de tesis



Anexo 7. Evidencia fotografica
Realizacion del cuestionario de lectura (pretest) en el primer grado “D” de secundaria.

Realizacion del cuestionario de lectura (pretest) en el primer grado “C” de secundaria.

Desarrollo de la sesion N° 1: Presentamos la estrategia de las “tertulias literarias”.



Desarrollo de las sesiones de aprendizaje aplicando la estrategia de las tertulias literarias.

Realizacion del cuestionario de lectura (postest) en el primer grado “D” de secundaria.

Realizacion del cuestionario de lectura (postest) en el primer grado “C” de secundaria.



Anexo 8. Sesiones de clase



Institucion Educativa “Miguel Grau Seminario”

Prof. Bmyan E merson Alcca Cjuro

Prof. Jordan Stewart QOlivera
Grandez

“Afio del bicentenario, de la consolidacién de nuestra independencia, y de la conmemoracion de las heroicas batallas de

Junin y Ayacucho”

SESION DE APRENDIZAJE N° 1

Titulo

Presentamos la estrategia de las “tertulias literarias”

UGEL

Cusco

Institucion Educativa

Miguel Grau Seminario

Area curricular

Comunicacion | Ciclo, grado y seccion | VI - PRIMERO -D

Docentes Br. Brayan Emerson Alcca Cjuro
Br. Olivera Grandez Jordan Stewart
Propdsito Reconocemos el concepto, caracteristicas, fundamentos y como realizar las tertulias literarias
dialdgicas como estrategia de lectura colaborativa, valorando el dialogo respetuoso y la
interpretacion colectiva de textos literarios.
Duracién 90 minutos | Fecha | 06/09/2024
Competencia Capacidades Desempefios

Identifica informacion explicita del texto escrito.

Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del texto escrito.
Explica el tema, los subtemas y propésito comunicativo del texto.
Establece conclusiones sobre lo comprendido.

Opina sobre el contenido del texto escrito.

e Obtiene informacion
del texto escrito.
Infiere e interpreta
informacion del texto.

Lee diversos tipos de
textos escritosensu | o
lengua materna.

SECUENCIA DIDACTICA RECURSOS | TIEMPO
INICIO 15 min
e Se da inicio a la sesion brindandoles una calida bienvenida a todos los estudiantes. e Proyector
o Los docentes indican las normas de convivencia necesarias para lograr el propdsito de esta sesion. multimedia
e MOTIVACION: Como motivacion, se presenta el siguiente video en torno a la lectura y textos literarios:
https://youtu.be/30fX90xCpGO?si=icj9008t8aXWsy-m
¢ ACTIVACION DE SABERES PREVIOS: Los docentes escriben en la pizarra la palabra “tertulia”.
Luego, plantean las siguientes preguntas: ¢Qué entiendes por tertulia? ¢Has participado alguna vez en
una? ¢ Cual crees que es el proceso para realizar una? Los docentes recogen las participaciones.
¢ CONFLICTO COGNITIVO: Los docentes, frente al tema suscitado, plantean el siguiente reto a
responder durante el desarrollo de la sesién: ;De qué manera consideras que las tertulias literarias
favorecen en la comprension de textos?
¢ PROPOSITO DE LA SESION: Los docentes dan a conocer de manera oral el propésito planteado en la
parte superior de la sesidn de aprendizaje.
DESARROLLO 45 min
o ANTES DE LA LECTURA e Proyector
o Los docentes brindan la ficha de aprendizaje (Anexo 1) a los estudiantes y les solicitan realizar multimedia
predicciones sobre su contenido a través de las siguientes preguntas: ;De qué crees que tratara este texto | o Ficha
solo con leer el titulo?, ;qué sabes tU sobre este tema?, ;qué te gustaria aprender? y ;qué tipo de impresa del
informacién crees que presentara el texto: datos, explicaciones, instrucciones o comparaciones? texto

o Mediante la lluvia de ideas, los docentes recogen todos los aportes de los estudiantes.

e DURANTE LA LECTURA

o Los docentes brindan las pautas para la lectura del texto. Primeramente, realizaran una lectura silenciosa
individual. Luego, de manera grupal, volveran a leer el texto. Finalmente, es indispensable que, durante
la lectura, los estudiantes realicen la estrategia del subrayado y/o el sumillado.

o Los estudiantes realizan la primera lectura del texto. Luego, con orientacion de los docentes, leen la
ficha en grupo. Asimismo, a la indicacion de los docentes, se realizaran pausas en la lectura, para
realizar identificar conceptos o caracteristicas e ir contrastando estas con las que ellos formularon al
inicio de la sesion.

e DESPUES DE LA LECTURA

o Los docentes solicitan a los estudiantes portar su cuaderno del area y les brindan las siguientes preguntas
a responder:

1. Preguntas literales
e ;Qué tipo de obras se leen en una tertulia literaria dial6gica segun Flecha (2015)?
e (Qué debe hacer cada participante durante la tertulia literaria?
e ;Qué rol cumple el moderador en una tertulia literaria?
2. Preguntas inferenciales
e  ;Por qué crees que se valora la participacion de personas sin experiencia lectora en las tertulias
literarias?
e ;Qué sentido tiene que el moderador no explique ni contextualice la obra?
e  ;Qué busca lograr el didlogo igualitario en una tertulia?
3. Preguntas criticas
e ;Crees que todos los estudiantes deberian participar en una tertulia literaria? ¢Por qué?
e  (Qué ventajas y posibles desventajas consideras que tienen la tertulias frente a otras?
e  ;Como te parece que esta estrategia contribuye al desarrollo del pensamiento critico?



https://youtu.be/3OfX9oxCpG0?si=icj9Oo8t8aXWsy-m

Prof. Blayan E merson Alcca Cjuro

Institucién Educativa “Miguel Grau Seminarig” [ o=t

4. ;Consideras que esta forma de leer y dialogar puede aplicarse a otros tipos de textos (no solo literarios)?

Fundamenta tu respuesta.

o Los docentes realizan la revision de las preguntadas contestadas de los estudiantes y realizan la
retroalimentacion correspondiente en caso el estudiante presenta dificultades.

o El docente pide que comenten sobre qué temas u obras les gustaria dialogar en las sesiones de tertulias

literarias.
CIERRE 15 min
o EVALUACION: Los estudiantes realizan la autoevaluacion a través de la siguiente lista de cotejo: e Listade
Lee los criterios de evaluacion. Luego, marca con una (X) si lo lograste o atin estas en cotejo

proceso de lograrlo y finalmente responde a la pregunta

¢ Qué puedo hacer
para mejorar mis
aprendizajes?

Estoy en proceso de
lograrlo

Criterios de

s Lo logré
evaluacion

Identifiqué informacion
explicita del texto leido.
Deduje diversas
relaciones ldgicas entre
las ideas del texto leido.
Expliqué el tema, los
subtemas o propdsito
comunicativo del texto
leido.

Estableci  conclusiones
sobre lo comprendido de
las tertulias del texto
leido.

Opiné activamente sobre
el contenido del texto
leido.

e METACOGNICION: Los docentes preguntan a los estudiantes: ;Como se sintieron al realizar las
actividades? ;Para qué les sirve lo que aprendieron hoy? ; En qué momento de cada dia pueden practicarlo?
¢Por qué serd importante esto? Los estudiantes responden oralmente a las preguntas y reflexionan sobre
las actividades realizadas.

o Finalmente, los docentes brindan las orientaciones finales y recuerdan la importancia de realizar un trabajo
armonico con sus compafieros para un objetivo comdn y dan por finalizado la sesion.

Firma del docente Firma del docente

ANEeX0 1: Ficha de lectura “Tertulias literarias”
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TERTULIAS LITERARIAN ]

J

Las Tertulias Literarias Dialdgicas (TLD) es una praxis
educativa donde se busca la lectura y opinion de sus participes:
“Son una practica educativa sociocultural que promueve un
encuentro donde las personas participantes leen y releen,
opinan y comentan las grandes creaciones literarias de la
humanidad. Textos de literatura cldsica universal” (Flecha,

José Ramon Flecha Garcia 2015)

> Seleccionar libros que sean obras clasicas de la literatura

(RITERIOS universal y que contribuyan a la reflexion critica sobre
aspectos centrales de nuestra vida y nuestra sociedad.

FUNDAMENTALES 7~ °° Soues e .

Favorecer la participacion de personas sin titulacion

académica 0 con muy poca experiencia lectora.

---------------------- :RECUERDA! B

I
I
Todas las personas tienen la capacidad de accidn y reflexiony poseenuna |
I
I
I

inteligencia cultural asociada a su contexto particular, que abarca no solo el
saber académico, sino fambién el prdctico y comunicativo

e

Moderador: Guia la tertulia, asigna roles y controla las
participaciones de los tertuliantes.

Generalmente es el profesor o se puede designar
convencionalmente quién asumird ese rol.

¢ QUIENES
PARTI(IPAN?

| |
| Tertuliantes: Son los participantes quienes leen !
| ) . |
| previamente el texto y llegan a la actividad a resaltar |
| sus aportes o citas de mayor interés dando motivos del |
! 14 / I
| por qué les gusto. |
! . . |
' Es asumido por los estudiantes en una clase. :
| |

- i Horario: Horario regular o fuera de la clase, con i
(‘,CUAND“? ' la periodicidad establecida por la escuela |
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_________________________________________________________________________________________

. | ACCIONES ANTES:
(COMO SE
REALIIA?

> Eleccion del moderador para designar cual sera el
rol que cumplird, este explica, presenta o

| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
| |
! . Vs s !
! contextualiza la obra leida. Su funcién es |
: mantener y dirigir la tertulia literaria en un |
' . . !
| ambiente de respeto por las opiniones. ;
|

I » Seleccidn del texto literario o libro de lectura :
i segln las necesidades o intereses de los i
| |
! tertuliantes :
| > Lectura del libro. Cada participante elije un i
| Ve Vs . . 7, !
| pdrrafo, verso, linea o citay explica el por qué le
| gusto o le llamo la atencidn. :

| ACCIONES DURANTE:

|
i
i > El moderador pregunta: "¢Quién quiere compartir algo sobre el libro?"

: » El moderador hace una lista de quién quiere hablar y empieza con la primera
i persona.

| > Cada persona tiene un turno para hablar y el moderador asegura que todos

E puedan expresarse sin interrupciones.

| » La primera persona lee en voz alta un pdrrafo del libro y explica por qué lo

| eligio.

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

A\

Los demds escuchan y aprenden a ubicar la fuente original.

A\

Luego, los demds pueden hacer comentarios o preguntas sobre lo que se
leyé. Ademds, los demds participantes valoran o dan puntos de discrepancia
a las opiniones o textos.

» El moderador puede abrir otros furnos para que todos participen.

_____________________________________________________________________________________ a

ACCIONES DESPUES:

.
|
> Seguir leyendo el libro las veces que puedan para i
completar o aclarar las dudas de vacios que |
podrian surgido. i

> Realizar un comentario final de la lectura de :
manera oral u escrita en el texto. i

» Prepararse para la siguiente tertulia literaria. !
i
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“Afio del bicentenario, de la consolidacion de nuestra independencia, y de la conmemoracién de las heroicas batallas de

Junin y Ayacucho”

SESION DE APRENDIZAJE N° 2

Titulo

Tertulia literaria N° 1: “Warma kuyay” de José Maria Arguedas

UGEL Cusco

Institucion Educativa Miguel Grau Seminario

Area curricular Comunicacion | Ciclo, grado y seccién

| VI-PRIMERO -D

Docentes Br. Brayan Emerson Alcca Cjuro
Br. Olivera Grandez Jordan Stewart
Proposito Participamos en una tertulia literaria dialdgica a partir de la lectura del texto “Warma kuyay”,
para interpretar colectivamente su contenido y reflexionar criticamente sobre su contenido.
Duracién 90 minutos | Fecha | 13/09/2024
Competencia Capacidades Desempefios

e Obtiene informacion
Lee diversos tipos de del texto escrito.
textos escritosensu | e Infiere e interpreta

. ., [ ]
lengua materna. informacion del texto.

cuento.

socioculturales en que se desenvuelve.

Sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares.
o Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de los personajes.

® Evalla los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los contextos

 |dentifica informacidn explicita seleccionando datos especificos y algunos detalles en los
cuentos que lee con varios elementos complejos en su estructura.
e Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del cuento escrito (causa-efecto,
semejanza-diferencia, entre otras) a partir de informacién relevante y complementaria del

SECUENCIA DIDACTICA RECURSOS | TIEMPO
INICIO 15 min
Planificacion: Acciones antes ¢ Proyector
e Se da inicio a la sesion brindandoles una célida bienvenida a todos los estudiantes. multimedia
e Los docentes indican las normas de convivencia necesarias para lograr el propésito de esta sesion.
o Se escribe en la pizarra el titulo del texto de la tertulia literaria: “Warma kuyay”.
e Luego, a manera de motivacion, se proyecta un corto video sobre el autor destacando su historia, su
produccién literaria ylo el texto de la tertulia:
https://youtube.com/shorts/OJ0aJCMa_847si=_Gyw67b38Jf-L-Bh
o El docente que asume el rol de moderador, da a conocer el propoésito y recuerda las normas de la tertulia:
Todas las opiniones valen lo mismo, promovemos el respeto a las opiniones, escuchamos activamente,
compartimos citas manteniendo el orden y enriquecemos nuestras ideas a través del didlogo.
DESARROLLO 45 min
Ejecucion: Acciones durante ¢ Proyector
o Se forma el espacio correspondiente para la realizacion de la tertulia literaria. multimedia
o Se solicita a los estudiantes portar su texto de lectura, brindado previamente a la sesion de clase, y realizar | o Ficha
una lectura rdpida para recordar los aspectos importantes y las citas resaltadas con las que participaran. impresa del
o El moderador enlista a los participantes, establece el orden y el tiempo de participacion de los tertuliantes. texto
Luego, anima a los participantes a leer su cita, explicar por qué lo eligio y explicar qué significa para€lo | ¢ [ jsta de
ella y qué reflexion obtiene de su extracto en un tiempo no mayor a 2 minutos. Posteriormente, el cotejo para
moderador invita a los demas tertuliantes a comentar o preguntar sobre la intervencion del tertuliante. el docente
o Durante la socializacion de opiniones, el moderador asegura el respeto de turnos, el didlogo horizontal y
estimula el pensamiento critico con preguntas sin imponer interpretaciones sobre otras. Asimismo,
introduce preguntas en los niveles literal, inferencial o critico segln las intervenciones de los tertuliantes.
o El moderador anima, con invitaciones amables, a participar a aquellos tertuliantes que no han intervenido.
Ademads, reconoce las intervenciones valiosas para reforzar la confianza individual y grupal en su
instrumento de evaluacion.
CIERRE 15 min
Acciones después e Listade
e El moderador recuerda a los participantes que la evaluacion se realiza de manera formativa a través de las cotejo para
intervenciones mediante el uso de su instrumento de evaluacion. el docente

e Los tertuliantes realizan preguntas dirigidas al moderador para poder aclarar las brechas que hubiesen
quedado durante la comprension del texto leido en la tertulia literaria

e Con los vacios aclarados, el moderador pregunta a los estudiantes: ;Como se sintieron al realizar la actividad?
¢Para qué les sirve lo que aprendieron hoy? ;Por qué sera importante esto? Los estudiantes responden de manera
oral a las preguntas y reflexionan sobre las actividades realizadas.

e Finalmente, el moderador agradece por la participacion activa de los estudiantes, da por finalizado la
tertulia literaria y recuerda el texto que se leera en la siguiente sesion.

Firma del docente Firma del docente



https://youtube.com/shorts/OJ0aJCMa_84?si=_Gyw67b38Jf-L-Bh
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WARMA KUYAY
JOSE MARIA ARGUEDAS

Noche de luna en la quebrada de Viseca.
Pobre palomita, por donde has venido,
buscando la arena por Dios, por los cielos.

—ijJustina! jAy, Justinita!

En un terso lago canta la gaviota,
memoria me deja de gratos recuerdos.

—iJustinay, te pareces a las torcazas de Sausiyok’!

—iDéjame, nifio, anda donde tus sefioritas! f

—¢Y el Kutu? jAl Kutu le quieres, su cara de sapo te gusta! |« \

—iDéjame, nifio Ernesto! Feo, pero soy buen laceador de “.\
vaquillas y hago temblar a los novillos de cada zurriago. Por eso Justina me quiere.

La cholita se rid, mirando al Kutu; sus ojos chispeaban como dos luceros.

—ijAy, Justinacha!

—iSonso, nifio, sonso! —habld Gregoria, la cocinera.

Celedonia, Pedrucha, Manuela, Anitacha... soltaron la risa; gritaron a carcajadas.

—iSonso, nifio!

Se agarraron de las manos y empezaron a bailar en ronda, con la musiquita de Julio el charanguero. Se volteaban a
ratos, para mirarme, y reian. Yo me quedé fuera del circulo, avergonzado, vencido para siempre.

Me fui hacia el molino viejo; el blanqueo de la pared parecia moverse, como las nubes que correteaban en las laderas
del Chawala. Los eucaliptos de la huerta sonaban con ruido largo e intenso; sus sombras se tendian hasta el otro lado
del rio. Llegué al pie del molino, subi a la pared més alta y miré desde alli la cabeza del Chawala: el cerro medio negro,
recto, amenazaba caerse sobre los alfalfares de la hacienda. Daba miedo por las noches; los indios nunca lo miraban a
esas horas y en las noches claras conversaban siempre dando las espaldas al cerro.

—Si te cayeras de pecho, tayta Chawala, nos moririamos todos!

En medio del witron [patio grande], Justina empez6 otro canto:

Flor de mayo, flor de mayo,
flor de mayo primavera,
por qué no te liberaste

de esa tu falsa prisionera.

Los cholos se habian parado en circulo y Justina cantaba al medio. En el patio inmenso, inmdviles sobre el
empedrado, los indios se veian como estacas de tender cueros.

—Ese puntito negro que esta al medio es Justina. Y yo la quiero, mi corazén tiembla cuando ella se rie, llora cuando
sus ojos miran al Kutu. ¢Por qué, pues, me muero por ese puntito negro?

Los indios volvieron a zapatear en ronda. El charanguero daba voces alrededor del circulo, dando animos, gritando
como potro enamorado. Una paca-paca empezé a silbar desde un sauce que cabeceaba a la orilla del rio; la voz del
pajaro maldecido daba miedo. El charanguero corri6 hasta el cerco del patio y lanz6 pedradas al sauce; todos los cholos
le siguieron. Al poco rato el pajaro volé y fue a posarse sobre los duraznales de la huerta; los cholos iban a perseguirle,
pero don Froilan aparecié en la puerta del witron.

—ijlLargo! jA dormir!

Los cholos se fueron en tropa hacia la tranca del corral; el Kutu se qued6 solo en el patio.

—iA ése le quiere!

Los indios de don Froil&n se perdieron en la puerta del caserio de la hacienda, y don Froilan entré al patio tras de
ellos.

—iNifio Ernesto! —llamo el Kutu.

Me bajé al suelo de un salto y corri hacia él.

—\Vamos, nifio.

Subimos al callejon por el lavadero de metal que iba desmoronandose en un angulo del witron; sobre el lavadero
habia un tubo inmenso de fierro y varias ruedas enmohecidas, que fueron de las minas del padre de don Froilan.

Kutu no hablé nada hasta llegar a la casa de arriba.

La hacienda era de don Froilan y de mi tio; tenia dos casas. Kutu y yo estabamos solos en el caserio de arriba; mi
tio y el resto de la gente fueron al escarbe de papas y dormian en la chacra, a dos leguas de la hacienda.

Subimos las gradas, sin mirarnos siquiera; entramos al corredor, y tendimos alli nuestras camas para dormir
alumbrados por la luna. El Kutu se eché callado; estaba triste y molesto. Yo me senté al lado del cholo.

—iKutu! ¢ Te ha despachado Justina?

—iDon Froilan la ha abusado, nifio Ernesto!

—iMentira, Kutu, mentira!

—iAyer no més la ha forzado; en la toma de agua, cuando fue a bafiarse con los nifios!
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—iMentira, Kutullay, mentira!

Me abracé al cuello del cholo. Senti miedo; mi corazén parecia rajarse, me golpeaba. Empecé a llorar. Como si
hubiera estado solo, abandonado en esa gran quebrada oscura.

—iD¢jate, nifio! Yo, pues, soy “endio”, no puedo con el patron. Otra vez, cuando seas “abugau”, vas a fregar a don
Froilan.

Me levant6 como a un becerro tierno y me echd sobre mi catre.

—iDuérmete, nifio! Ahora le voy a hablar a Justina para que te quiera. Te vas a dormir otro dia con ella, ;quieres,
nifio? ¢Acaso? Justina tiene corazon para ti, pero eres muchacho todavia, tiene miedo porque eres nifio.

Me arrodillé sobre la cama, miré al Chawala que parecia terrible y fanebre en el silencio de la noche.

—iKutu: cuando sea grande voy a matar a don Froilan!

—iEso si, nifio Ernesto! jEso si! jMak’tasu!

La voz gruesa del cholo son6 en el corredor como el maullido del le6n que entra hasta el caserio en busca de
chanchos. Kutu se paro; estaba alegre, como si hubiera tumbado al puma ladron.

—Mafiana llega el patron. Mejor esta noche vamos a Justina. El patrén seguro te hace dormir en su cuarto. Que se
entre la luna para ir.

Su alegria me dio rabia.

—¢Y por qué no matas a don Froilan? Matale con tu honda, Kutu, desde el frente del rio, como si fuera puma
ladron.

—iSus hijitos, nifio! jSon nueve! Pero cuando seas “abugau” ya estaran grandes.

—iMentira, Kutu, mentira! jTienes miedo, como mujer!

—No sabes nada, nifio. ¢Acaso no he visto? Tienes pena de los becerritos, pero a los hombres no los quieres.

—iDon Froilan! jEs malo! Los que tienen hacienda son malos; hacen llorar a los indios como tu; se llevan las
vaquitas de los otros, o las matan de hambre en su corral. jKutu, don Froilan es peor que toro bravo! Matale no mas,
Kutucha, aunque sea con galga, en el barranco de Capitana.

—i“Endio” no puede, nifio! ;“Endio” no puede!

jEra cobarde! Tumbaba a los padrillos cerriles,
hacia temblar a los potros, rajaba a latigos el lomo de los
aradores, hondeaba desde lejos a las vaquitas de los
otros cholos cuando entraban a los potreros de mi tio,
pero era cobarde. jIndio perdido!

Le miré de cerca: su nariz aplastada, sus 0jos casi
oblicuos, sus labios delgados, ennegrecidos por la coca.
iA éste le quiere! Y ella era bonita: su cara rosada estaba
siempre limpia, sus 0jos negros quemaban; no era como
las otras cholas, sus pestafias eran largas, su boca
Ilamaba al amor y no me dejaba dormir. A los catorce
afios yo la queria; sus pechitos parecian limones
grandes, y me desesperaban. Pero ella era de Kutu,
desde tiempo; de este cholo con cara de sapo. Pensaba
en eso y mi pena se parecia mucho a la muerte. ¢Y
ahora? Don Froil&n la habia forzado.

—iMentira, Kutu! jElla misma, seguro, ella mismal

Un chorro de lagrimas salto de mis ojos. Otra vez el
corazén se sacudia, como si tuviera mas fuerza que todo mi cuerpo.

—iKutu! Mejor la mataremos los dos a ella, ¢quieres?

El indio se asustd. Me agarrd la frente: estaba himeda de sudor.

—iVerdad! Asi quieren los mistis.

—iLlévame donde Justina, Kutu! Eres mujer, no sirves para ella. jDéjalal

—iCdmo no, nifio, para ti voy a dejar, para ti solito! Mira, en Wayrala se esta apagando la luna.

Los cerros ennegrecieron rapidamente, las estrellitas saltaron de todas partes del cielo; el viento silbaba en la
oscuridad, golpeandose sobre los duraznales y eucaliptos de la huerta; mas abajo, en el fondo de la quebrada, el rio
grande cantaba con su voz aspera.

Despreciaba al Kutu; sus ojos amarillos, chiquitos, cobardes, me hacian temblar de rabia.

—ilndio, muérete mejor, o largate a Nazca! jAlli te acabar la terciana, te enterraran como a perro! —Ile decia.

Pero el novillero se agachaba no més, humilde, y se iba al witron, a los alfalfares, a la huerta de los becerros, y se
vengaba en el cuerpo de los animales de don Froilan. Al principio yo lo acompafiaba. En las noches entrabamos,
ocultdndonos, al corral; escogiamos los becerros mas finos, los méas delicados; Kutu se escupia en las manos, empufiaba
duro el zurriago, y les rajaba el lomo a los torillitos. Uno, dos, tres..., cien zurriagazos; las crias se retorcian en el suelo,
se tumbaban de espaldas, lloraban; y el indio seguia, encorvado, feroz. ;Y yo? Me sentaba en un rincén y gozaba. Yo
gozaba.
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—iDe don Froilan es, no importa! jEs de mi enemigo!

Hablaba en voz alta para engafiarme, para tapar el dolor que encogia mis labios e inundaba mi corazon.

Pero ya en la cama, a solas, una pena negra, invencible, se apoderaba de mi alma y lloraba dos, tres horas. Hasta
gue una noche mi corazon se hizo grande, se hinchd. El llorar no bastaba; me vencian la desesperacion y el
arrepentimiento. Salté de la cama, descalzo, corri hasta la puerta; despacio abri el cerrojo y pasé al corredor. La luna ya
habia salido; su luz blanca bafiaba la quebrada; los arboles rectos, silenciosos, estiraban sus brazos al cielo. De dos saltos
bajé al corredor y atravesé corriendo el callejon empedrado, salté la pared del corral y llegué junto a los becerritos. Ahi
estaba Zarinacha, la victima de esa noche; echadita sobre la bosta seca, con el hocico en el suelo; parecia desmayada.
Me abracé a su cuello; la besé mil veces en su boca con olor a leche fresca, en sus 0jos negros y grandes.

—iNifacha, perdoname! jPerdéname, mamaya!

Junté mis manos y, de rodillas, me humillé ante ella.

—iEse perdido ha sido, hermanita, yo no! jEse Kutu canalla, indio perro!

La sal de las lagrimas sigui6 amargandome durante largo rato.

Zarinacha me miraba seria, con su mirada humilde, dulce.

—iYo te quiero, nifiacha, yo te quiero!

Y una ternura sin igual, pura, dulce, como la luz en esa quebrada madre, alumbré mi vida.

A la mafiana siguiente encontré al indio en el alfalfar de Capitana. El cielo estaba limpio y alegre, los campos
verdes, llenos de frescura. El Kutu ya se iba tempranito, a buscar “dafios” en los potreros de mi tio, para ensafiarse contra
ellos.

—Kutu, vete de aqui —le dije—. En Viseca ya no sirves. jLos comuneros se rien de ti, porque eres maulal

Sus 0jos opacos me miraron con cierto miedo.

—ijAsesino también eres, Kutu! Un becerrito es como una criatura. jYa en Viseca no sirves, indio!

—¢ Y0 no mas, acaso? Tu también. Pero mirale al tayta Chawala: diez dias més atrds me voy a ir.

Resentido, penoso como nunca, se largd al galope en el bayo de mi tio.

Dos semanas después, Kutu pidié licencia y se fue. Mi tia llor6 por él, como si hubiera perdido a su hijo.

Kutu tenia sangre de mujer: le temblaba a don Froilan, casi a todos los hombres les temia. Le quitaron su mujer y
se fue a ocultar después en los pueblos del interior, mezclandose con las comunidades de Sondondo, Chacralla... jEra
cobarde!

Yo, solo, me quedé junto a don Froilan, pero cerca de Justina, de mi Justinacha ingrata. Yo no fui desgraciado. A
la orilla de ese rio espumoso, oyendo el canto de las torcazas y de las tuyas, yo vivia sin esperanzas; pero ella estaba
bajo el mismo cielo que yo, en esa misma quebrada que fue mi nido. Contemplando sus 0jos negros, oyendo su risa,
mirandola desde lejitos, era casi feliz, porque mi amor por Justina fue un “warma kuyay” y no creia tener derecho
todavia sobre ella; sabia que tendria que ser de otro, de un hombre grande, que manejara ya zurriago, que echara ajos
roncos y peleara a latigos en los carnavales. Y como amaba a los animales, las fiestas indias, las cosechas, las siembras
con musicay jarawi, vivi alegre en esa quebrada verde y llena del calor amoroso del sol. Hasta que un dia me arrancaron
de mi querencia, para traerme a este bullicio, donde gentes que no quiero, que no comprendo.

El Kutu en un extremo y yo en otro. El quiza habra olvidado: esta en su elemento; en un pueblecito tranquilo,
aunque maula, serd el mejor novillero, el mejor amansador de potrancas, y le respetaran los comuneros. Mientras yo,
aqui, vivo amargado y palido, como un animal de los llanos frios, llevado a la orilla del mar, sobre los arenales
candentes y extrafios.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3

Titulo Tertulia literaria N° 2: “Un amigo fiel” de Oscar Wilde

UGEL Cusco

Institucion Educativa Miguel Grau Seminario

Area curricular Comunicacion | Ciclo, grado y seccién

| VI-PRIMERO -D

Docentes Br. Brayan Emerson Alcca Cjuro
Br. Olivera Grandez Jordan Stewart
Proposito Participamos en una tertulia literaria dial6gica a partir de la lectura del texto “Un amigo fiel”,
para interpretar colectivamente su contenido y reflexionar criticamente sobre su contenido.
Duracién 90 minutos | Fecha | 20/09/2024
Competencia Capacidades Desempefios

e Obtiene informacion .
del texto escrito.
Infiere e interpreta
informacion del texto.

Lee diversos tipos de
textos escritosensu | o
lengua materna.

del cuento.

e Identifica informacién explicita seleccionando datos especificos y algunos detalles en
los cuentos que lee con varios elementos complejos en su estructura.
Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del cuento escrito (causa-efecto,
semejanza-diferencia, entre otras) a partir de informacion relevante y complementaria

e  Sefala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares.
Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de los personajes.
Evalla los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los
contextos socioculturales en que se desenvuelve.

SECUENCIA DIDACTICA RECURSOS | TIEMPO
INICIO 15 min
Planificacion: Acciones antes e Proyector
e Se da inicio a la sesion brindandoles una calida bienvenida a todos los estudiantes. multimedia
¢ Los docentes indican las normas de convivencia necesarias para lograr el proposito de esta sesion.
e Se escribe en la pizarra el titulo del texto de la tertulia literaria: “Un amigo fiel”.
e Luego, a manera de motivacidn, se proyecta un corto video sobre el autor destacando su historia, su
produccién literaria ylo el texto de la tertulia:
https://youtu.be/L XSeT6e8RZg?si=CwITFmLWvGBaSWuF
e El docente que asume el rol de moderador, da a conocer el propdsito y recuerda las normas de la tertulia:
Todas las opiniones valen lo mismo, promovemos el respeto a las opiniones, escuchamos activamente,
compartimos citas manteniendo el orden y enriquecemos nuestras ideas a través del dialogo.
DESARROLLO 45 min
Ejecucion: Acciones durante e Proyector
o Se forma el espacio correspondiente para la realizacion de la tertulia literaria. multimedia
o Se solicita a los estudiantes portar su texto de lectura, brindado previamente a la sesion de clase, y realizar | o Ficha
una lectura rdpida para recordar los aspectos importantes y las citas resaltadas con las que participaran. impresa del
o El moderador enlista a los participantes, establece el orden y el tiempo de participacion de los tertuliantes. texto
Luego, anima a los participantes a leer su cita, explicar por qué lo eligié y explicar que significa paraél o | o [ jsta de
ella y qué reflexion obtiene de su extracto en un tiempo no mayor a 2 minutos. Posteriormente, el cotejo para
moderador invita a los demas tertuliantes a comentar o preguntar sobre la intervencion del tertuliante. el docente
o Durante la socializacion de opiniones, el moderador asegura el respeto de turnos, el didlogo horizontal y
estimula el pensamiento critico con preguntas sin imponer interpretaciones sobre otras. Asimismo,
introduce preguntas en los niveles literal, inferencial o critico segun las intervenciones de los tertuliantes.
o El moderador anima, con invitaciones amables, a participar a aquellos tertuliantes que no han intervenido.
Ademas, reconoce las intervenciones valiosas para reforzar la confianza individual y grupal en su
instrumento de evaluacion.
CIERRE 15 min
Acciones después e Lista de
¢ El moderador recuerda a los participantes que la evaluacion se realiza de manera formativa a través de las cotejo para
intervenciones mediante el uso de su instrumento de evaluacion. el docente

¢ Los tertuliantes realizan preguntas dirigidas al moderador para poder aclarar las brechas que hubiesen
quedado durante la comprension del texto leido en la tertulia literaria

e Con los vacios aclarados, el moderador pregunta a los estudiantes: ;Como se sintieron al realizar la actividad?
¢Para qué les sirve lo que aprendieron hoy? ;Por qué serd importante esto? Los estudiantes responden de manera
oral a las preguntas y reflexionan sobre las actividades realizadas.

e Finalmente, el moderador agradece por la participacion activa de los estudiantes, da por finalizado la
tertulia literaria y recuerda el texto que se leera en la siguiente sesion.

Firma del docente Firma del docente
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UN AMIGO FIEL
1988

Oscar Wilde
Una mafiana, la vieja Rata de agua saca la cabeza de su madriguera y ve a una Pata intentando ensefiarle
a sus patitos a hundir la cabeza en el agua. La Rata de agua se disgusta por la desobediencia de los patitos,
y dice no interesarse en tener familia. Agrega que mucho méas noble que el amor o la familia es una amistad
fiel.

Un Pardillo se mete en la conversacion,
preguntandole a la Rata de agua cudl es su idea sobre
lo que es ser un amigo fiel. La Rata de agua responde
que un amigo fiel es un amigo que le sea fiel. El
pajarito le pregunta entonces qué haria él a cambio
de eso, y la Rata de agua no comprende la pregunta.
El Pardillo decide contarle entonces la historia de “El
amigo fiel”:

Un honrado hombrecillo llamado Hans, que se

distingue por su buen corazon, vive solo en una

diminuta casa campestre y todos los dias cultiva su

jardin, donde crecen hermosas y variadas flores.

Hans tiene muchos amigos, pero el mas fiel de todos
es el Molinero Hugo. EI Molinero es tan fiel que nunca pasa por el jardin de Hans sin asomarse por la
pared y arrancar un gran ramo de flores o llenar sus bolsillos de ciruelas. “Los verdaderos amigos deben
compartir absolutamente todo” (p. 206), dice el Molinero y Hans siempre sonrie, orgulloso de tener un
amigo con ideas tan nobles. Algunos vecinos piensan que es raro que el rico Molinero no le dé nada a
cambio al pequefio Hans, sobre todo teniendo muchas riquezas. Pero Hans no se preocupa por eso y
disfruta de oir a su amigo hablar sobre la amistad.

Durante el invierno, Hans padece frio y hambre, porque no tiene flores ni frutas para vender en el mercado.
A menudo debe irse a dormir sin cenar. Ademas, en el invierno se siente muy solo, porque el Molinero
nunca lo visita. EI Molinero le dice a su mujer que seria inutil visitar a Hans en invierno, porque a la gente
con problemas no hay que fastidiarla. La mujer, al oirlo, piensa que su marido es muy considerado. El
hijo menor del Molinero le pregunta a su padre si no estaria bien entonces invitar a Hans a la casa, y se
ofrece a darle una parte de su avena. Pero Hugo reta a su hijo y lo acusa de ignorante: dice que, si Hans
viera su casa, su abundante comida y bebida y su calido fuego, no sentiria mas que envidia, y eso es capaz
de arruinar la naturaleza de una persona. Y él, como su mejor amigo, debe cuidar que Hans no se arruine.
Agrega que tampoco pueden darle una parte de su avena, porque una cosa es la avena y otra la amistad, y
no hay que confundir las cosas. EI Molinero concluye que hablar bien es mas dificil que actuar bien. El
hijo, avergonzado, se pone a llorar.

Una vez terminado el invierno, el Molinero toma una gran canasta y va a visitar a Hans. Este le cuenta a
su amigo que pasd momentos duros pero que ahora, llegada la primavera, esta feliz: llevara sus flores al
mercado y con ese dinero volvera a comprar su carretilla, aquella que se vio obligado a vender en invierno,
junto con sus botones y su pipa, para poder comprar pan.

El Molinero le dice a Hans que él le dara su carretilla, aunque no estd en muy buen estado. Dice que lo
hara porque es generoso y la generosidad es la base de la amistad. Hans le agradece y dice que puede
arreglarla, porque tiene una tabla de madera. Pero el Molinero responde que una tabla de madera es justo
lo que necesita para arreglar el techo de su granero, asi que le dara la carretilla a cambio de la tabla de
madera. Y le dice también que, puesto que le dara su carretilla, a él no le molestara darle unas cuantas
flores, como para llenar a tope su canasta. Hans se pone triste, porque si llena a tope la canasta del
Molinero se queda sin flores para llevar al mercado, pero su amigo insiste diciendo que la verdadera
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amistad esta exenta de egoismo. Hans recapacita y llena de flores la canasta de su amigo. EI Molinero se
vuelve a su casa con la canasta y la tabla de madera.

Al dia siguiente, vuelve a aparecer el Molinero y le pide a Hans que le lleve una bolsa de harina al mercado.
Hans se disculpa diciendo que debe seguir trabajando en su jardin, y entonces el Molinero le recuerda que
él le dara su carretilla y que, por lo tanto, rehusarse a ayudarlo es muy ingrato. Hans no quiere ser ingrato,
asi que parte hacia el mercado con la gran bolsa sobre los hombros en un dia de extremo calor.

La mafana siguiente, el Molinero aparece temprano para cobrar por la bolsa de harina, pero Hans esté tan
cansado que aun sigue en la cama. Entonces el Molinero le dice que es muy perezoso y que, teniendo en
cuenta que le dara su carretilla, deberia trabajar més duro. Le pide luego a Hans que suba hasta el molino
y arregle el techo de su granero. Hans esta ansioso por trabajar en su jardin, al que descuid6 ya durante
dos dias, pero no quiere negarse al pedido de un gran amigo. Sube al granero y trabaja alli hasta el
anochecer. EI Molinero aparece entonces y le dice que descanse, puesto que necesita que al dia siguiente
lleve sus ovejas a la montafia. Hans teme negarse, y a la mafiana emprende la marcha hacia la montafia.
Le lleva todo el dia ir y volver y termina muy cansado, pero cuando se despierta se prepara con alegria
para trabajar finalmente en su jardin. Sin embargo, por un motivo u otro el Molinero siempre viene a verlo
y le pide que haga cosas, asi que Hans nunca logra ocuparse de sus flores. Sin embargo, intenta consolarse
pensando que el Molinero es su mejor amigo, y ademas es tan generoso que va a darle su carretilla.

Una noche de tormenta, el Molinero aparece en la puerta de Hans. Le dice que su hijo se lastimé y que
precisa que Hans vaya en busca del médico, ya que él le dara su carretilla. Hans acepta, pero le pide la
linterna, porgue la noche esta muy oscura y teme caer en una zanja. Pero el Molinero le dice que no puede
prestarsela, porque es nueva y no quiere perderla. Hans le dice que no se preocupe y sale.

La noche es tan negra que Hans casi no puede ver, y el viento es tan fuerte que apenas puede mantenerse
en pie. Tres horas después llega a la casa del médico, que, al oirlo, sale cabalgando hacia la casa del
Molinero, con Hans caminando dificultosamente detras. Pero la tormenta empeora y Hans se pierde en un
paramo lleno de pozos. En un momento, lamentablemente se ahoga. Al dia siguiente, unos pastores
encuentran su cuerpo flotando en un charco.

Todos asisten al funeral de Hans, y alli el Molinero es quien mas llora. Ademas, marcha al lado de mi de
frente del cortejo envuelto en una gran capa, alegando que el lugar le corresponde por haber sido el mejor
amigo del difunto. Dice también que no sabe qué hara con la carretilla, que en el mercado no vale nada, y
que se sufre mucho siendo generoso.

“.Y bien?” pregunta la Rata de agua. El Pardillo dice que el cuento terming, y entonces la Rata pregunta
qué pasé con el Molinero. El Pardillo dice no saber, y agrega que en realidad no importa. Finalmente
afirma que teme que la Rata no esté viendo la moraleja de la historia. La Rata de agua se ofende porque
el Pardillo no haya avisado que el cuento tenia moraleja antes de empezar a contarlo, ya que, de haberlo
sabido, no lo habria escuchado. Luego da un coletazo y se mete en su madriguera.
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“Afio del bicentenario, de la consolidacion de nuestra independencia, y de la conmemoracién de las heroicas batallas de
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SESION DE APRENDIZAJE N° 4

Titulo Tertulia literaria N° 3: “La confesion” de Manuel Peyrou

UGEL Cusco

Institucion Educativa Miguel Grau Seminario

Area curricular Comunicacion | Ciclo, grado y seccién

| VI-PRIMERO -D

Docentes Br. Brayan Emerson Alcca Cjuro
Br. Olivera Grandez Jordan Stewart
Proposito Participamos en una tertulia literaria dialogica a partir de la lectura del texto “La confesién”,
para interpretar colectivamente su contenido y reflexionar criticamente sobre su contenido.
Duracién 90 minutos | Fecha | 27/09/2024
Competencia Capacidades Desempefios

e Obtiene informacion
del texto escrito. .
Infiere e interpreta ®
informacion del texto.

Lee diversos tipos de
textos escritosensu | o
lengua materna.

Explica la intencion del autor.

textuales y la intencién del autor.

e Identifica informacién relevante complementaria seleccionando datos especificos y
algunos detalles en los poemas que lee con varios elementos complejos en su estructura.
e  Determina el significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido figurado.

Opina sobre el contenido, la organizacion textual, el sentido de diversos recursos

®  Evalta los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los
contextos socioculturales en que se desenvuelve.

SECUENCIA DIDACTICA RECURSOS | TIEMPO
INICIO 15 min
Planificacion: Acciones antes e Proyector
e Se da inicio a la sesion brindandoles una calida bienvenida a todos los estudiantes. multimedia
e Los docentes indican las normas de convivencia necesarias para lograr el propésito de esta sesion.
o Se escribe en la pizarra el titulo del texto de la tertulia literaria: “La confesion”.
e Luego, a manera de motivacion, se proyecta un corto video sobre el autor destacando su historia, su
produccidn literaria y/o el texto de la tertulia: https://youtu.be/aEVVoxVRnzHs?si=hHiuCwSeS7kzj7jb
e El docente que asume el rol de moderador, da a conocer el propdsito y recuerda las normas de la tertulia:
Todas las opiniones valen lo mismo, promovemos el respeto a las opiniones, escuchamos activamente,
compartimos citas manteniendo el orden y enriquecemos nuestras ideas a través del dialogo.
DESARROLLO 45 min
Ejecucidn: Acciones durante e Proyector
o Se forma el espacio correspondiente para la realizacion de la tertulia literaria. multimedia
o Se solicita a los estudiantes portar su texto de lectura, brindado previamente a la sesion de clase, y realizar | o Ficha
una lectura rdpida para recordar los aspectos importantes y las citas resaltadas con las que participaran. impresa del
o El moderador enlista a los participantes, establece el orden y el tiempo de participacion de los tertuliantes. texto
Luego, anima a los participantes a leer su cita, explicar por qué lo eligio y explicar que significa paraél o | o [ jsta de
ella y qué reflexion obtiene de su extracto en un tiempo no mayor a 2 minutos. Posteriormente, el cotejo para
moderador invita a los demas tertuliantes a comentar o preguntar sobre la intervencion del tertuliante. el docente
o Durante la socializacion de opiniones, el moderador asegura el respeto de turnos, el didlogo horizontal y
estimula el pensamiento critico con preguntas sin imponer interpretaciones sobre otras. Asimismo,
introduce preguntas en los niveles literal, inferencial o critico segln las intervenciones de los tertuliantes.
o El moderador anima, con invitaciones amables, a participar a aquellos tertuliantes que no han intervenido.
Ademas, reconoce las intervenciones valiosas para reforzar la confianza individual y grupal en su
instrumento de evaluacion.
CIERRE 15 min
Acciones después e Listade
o El moderador recuerda a los participantes que la evaluacion se realiza de manera formativa a través de las cotejo para
intervenciones mediante el uso de su instrumento de evaluacion. el docente

¢ Los tertuliantes realizan preguntas dirigidas al moderador para poder aclarar las brechas que hubiesen
quedado durante la comprension del texto leido en la tertulia literaria

e Con los vacios aclarados, el moderador pregunta a los estudiantes: ;Como se sintieron al realizar la actividad?
¢Para qué les sirve lo que aprendieron hoy? ;Por qué serd importante esto? Los estudiantes responden de manera
oral a las preguntas y reflexionan sobre las actividades realizadas.

e Finalmente, el moderador agradece por la participacion activa de los estudiantes, da por finalizado la
tertulia literaria y recuerda el texto que se leera en la siguiente sesion.

Firma del docente Firma del docente
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SESION DE APRENDIZAJE N° 5

Titulo

Tertulia literaria N° 4: “Exacta dimension” de Juan Gonzalo Rose

UGEL Cusco

Institucion Educativa Miguel Grau Seminario

Area curricular Comunicacion | Ciclo, grado y seccién

| VI-PRIMERO -D

Docentes Br. Brayan Emerson Alcca Cjuro
Br. Olivera Grandez Jordan Stewart
Proposito Participamos en una tertulia literaria dialégica a partir de la lectura del texto “Exacta
dimension”, para interpretar colectivamente su contenido y reflexionar criticamente sobre su
contenido.
Duracién 90 minutos | Fecha | 04/10/2024
Competencia Capacidades Desempefios

e  Obtiene informacion R
Lee diversos tipos de del texto escrito. e  Explica la intencién del autor.
textos escritosensu | e Infiere e interpreta .

lengua materna. informacion del texto. textuales y la intencién del autor.

contextos socioculturales en que se desenvuelve.

Identifica informacién relevante complementaria seleccionando datos especificos y
algunos detalles en los poemas que lee con varios elementos complejos en su estructura.
Determina el significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido figurado.

Opina sobre el contenido, la organizacion textual, el sentido de diversos recursos

Evalla los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los

SECUENCIA DIDACTICA RECURSOS | TIEMPO
INICIO 15 min
Planificacion: Acciones antes e Proyector
e Se da inicio a la sesion brindandoles una calida bienvenida a todos los estudiantes. multimedia
e Los docentes indican las normas de convivencia necesarias para lograr el proposito de esta sesion.
e Se escribe en la pizarra el titulo del texto de la tertulia literaria: “Exacta dimensién”.
e Luego, a manera de motivacion, se proyecta un corto video sobre el autor destacando su historia, su
produccidn literaria y/o el texto de la tertulia: https://youtu.be/TiSS_KsoRaM?si=nvNRaZyPrnDZaWfw
o El docente que asume el rol de moderador, da a conocer el propdsito y recuerda las normas de la tertulia:
Todas las opiniones valen lo mismo, promovemos el respeto a las opiniones, escuchamos activamente,
compartimos citas manteniendo el orden y enriquecemos nuestras ideas a través del dialogo.
DESARROLLO 45 min
Ejecucion: Acciones durante e Proyector
o Se forma el espacio correspondiente para la realizacion de la tertulia literaria. multimedia
o Se solicita a los estudiantes portar su texto de lectura, brindado previamente a la sesion de clase, y realizar | o Ficha
una lectura répida para recordar los aspectos importantes y las citas resaltadas con las que participaran. impresa del
o El moderador enlista a los participantes, establece el orden y el tiempo de participacion de los tertuliantes. texto
Luego, anima a los participantes a leer su cita, explicar por qué lo eligio y explicar qué significa paraélo | o [ jsta de
ella y qué reflexion obtiene de su extracto en un tiempo no mayor a 2 minutos. Posteriormente, el cotejo para
moderador invita a los demas tertuliantes a comentar o preguntar sobre la intervencion del tertuliante. el docente
o Durante la socializacion de opiniones, el moderador asegura el respeto de turnos, el didlogo horizontal y
estimula el pensamiento critico con preguntas sin imponer interpretaciones sobre otras. Asimismo,
introduce preguntas en los niveles literal, inferencial o critico segun las intervenciones de los tertuliantes.
o El moderador anima, con invitaciones amables, a participar a aquellos tertuliantes que no han intervenido.
Ademas, reconoce las intervenciones valiosas para reforzar la confianza individual y grupal en su
instrumento de evaluacion.
CIERRE 15 min
Acciones después e Lista de
o El moderador recuerda a los participantes que la evaluacion se realiza de manera formativa a través de las cotejo para
intervenciones mediante el uso de su instrumento de evaluacion. el docente

o Los tertuliantes realizan preguntas dirigidas al moderador para poder aclarar las brechas que hubiesen
quedado durante la comprension del texto leido en la tertulia literaria

e Con los vacios aclarados, el moderador pregunta a los estudiantes: ;Como se sintieron al realizar la actividad?
¢Para qué les sirve lo que aprendieron hoy? ;Por qué serd importante esto? Los estudiantes responden de manera
oral a las preguntas y reflexionan sobre las actividades realizadas.

e Finalmente, el moderador agradece por la participacion activa de los estudiantes, da por finalizado la
tertulia literaria y recuerda el texto que se leera en la siguiente sesion.

Firma del docente Firma del docente
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Institucion Educativa “Miguel Grau Seminario”

Prof. Bmyan E merson Alcca Cjuro

Prof. Jordan Stewart QOlivera

Grandez

“Afio del bicentenario, de la consolidacion de nuestra independencia, y de la conmemoracién de las heroicas batallas de

Junin y Ayacucho”

SESION DE APRENDIZAJE N° 6

Titulo

Tertulia literaria N° 5: “Del mar y de ella” de Carlos Oquendo de Amat

UGEL

Cusco

Institucion Educativa

Miguel Grau Seminario

Area curricular

Comunicacion

| Ciclo, grado y seccion

| VI-PRIMERO -D

Docentes Br. Brayan Emerson Alcca Cjuro
Br. Olivera Grandez Jordan Stewart
Proposito Participamos en una tertulia literaria dialdgica a partir de la lectura del texto “Del mar y de
ella”, para interpretar colectivamente su contenido y reflexionar criticamente sobre su
contenido.
Duracién 90 minutos | Fecha | 11/10/2024
Competencia Capacidades Desempefios

e Obtiene informacion
del texto escrito. .
Infiere e interpreta ®
informacion del texto.

Lee diversos tipos de
textos escritosensu | o
lengua materna.

Explica la intencién del autor.

textuales y la intencién del autor.

contextos socioculturales en que se desenvuelve.

e Identifica informacién relevante complementaria seleccionando datos especificos y
algunos detalles en los poemas que lee con varios elementos complejos en su estructura.
e  Determina el significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido figurado.

Opina sobre el contenido, la organizacion textual, el sentido de diversos recursos

®  Evalla los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los

SECUENCIA DIDACTICA

RECURSOS

TIEMPO

INICIO

15m

in

Planificacion: Acciones antes

e Se da inicio a la sesion brindandoles una calida bienvenida a todos los estudiantes.

e Los docentes indican las normas de convivencia necesarias para lograr el proposito de esta sesion.

e Se escribe en la pizarra el titulo del texto de la tertulia literaria: “Del mar y de ella”.

e Luego, a manera de motivacion, se proyecta un corto video sobre el autor destacando su historia, su
produccidn literaria y/o el texto de la tertulia: https://youtu.be/6ZQhNACJONO?feature=shared

o El docente que asume el rol de moderador, da a conocer el propdsito y recuerda las normas de la tertulia:
Todas las opiniones valen lo mismo, promovemos el respeto a las opiniones, escuchamos activamente,
compartimos citas manteniendo el orden y enriquecemos nuestras ideas a través del dialogo.

e Proyector
multimedia

DESARROLLO

45m

in

Ejecucion: Acciones durante

o Se forma el espacio correspondiente para la realizacion de la tertulia literaria.

o Se solicita a los estudiantes portar su texto de lectura, brindado previamente a la sesion de clase, y realizar
una lectura rapida para recordar los aspectos importantes y las citas resaltadas con las que participaran.

o El moderador enlista a los participantes, establece el orden y el tiempo de participacion de los tertuliantes.
Luego, anima a los participantes a leer su cita, explicar por qué lo eligi6 y explicar qué significa para él o
ella y qué reflexion obtiene de su extracto en un tiempo no mayor a 2 minutos. Posteriormente, el
moderador invita a los demas tertuliantes a comentar o preguntar sobre la intervencion del tertuliante.

o Durante la socializacion de opiniones, el moderador asegura el respeto de turnos, el didlogo horizontal y
estimula el pensamiento critico con preguntas sin imponer interpretaciones sobre otras. Asimismo,
introduce preguntas en los niveles literal, inferencial o critico segln las intervenciones de los tertuliantes.

o El moderador anima, con invitaciones amables, a participar a aquellos tertuliantes que no han intervenido.
Ademas, reconoce las intervenciones valiosas para reforzar la confianza individual y grupal en su
instrumento de evaluacion.

e Proyector
multimedia

¢ Ficha
impresa del
texto

e Listade
cotejo para
el docente

CIERRE

15

min

Acciones después

o El moderador recuerda a los participantes que la evaluacion se realiza de manera formativa a través de las
intervenciones mediante el uso de su instrumento de evaluacion.

o Los tertuliantes realizan preguntas dirigidas al moderador para poder aclarar las brechas que hubiesen
quedado durante la comprension del texto leido en la tertulia literaria

e Con los vacios aclarados, el moderador pregunta a los estudiantes: ;Como se sintieron al realizar la actividad?
¢Para qué les sirve lo que aprendieron hoy? ;Por qué serd importante esto? Los estudiantes responden de manera
oral a las preguntas y reflexionan sobre las actividades realizadas.

e Finalmente, el moderador agradece por la participacion activa de los estudiantes, da por finalizado la
tertulia literaria y recuerda el texto que se leera en la siguiente sesion.

Firma del docente Firma del docente

e Listade
cotejo para
el docente
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SESION DE APRENDIZAJE N° 7

Titulo

Tertulia literaria N° 6: “El mono que quiso ser escritor satirico” de Augusto Monterroso

UGEL Cusco

Institucion Educativa Miguel Grau Seminario

Area curricular Comunicacion

| Ciclo, grado y seccion

| VI-PRIMERO -D

Docentes Br. Brayan Emerson Alcca Cjuro
Br. Olivera Grandez Jordan Stewart
Proposito Participamos en una tertulia literaria dialogica a partir de la lectura del texto “El mono que
No quiso ser escritor satirico”, para interpretar colectivamente su contenido y reflexionar
criticamente sobre su contenido.
Duracién 90 minutos | Fecha | 18/10/2024
Competencia Capacidades Desempefios

e Obtiene informacion .
del texto escrito.

Infiere e interpreta
informacion del texto. | o

Lee diversos tipos de
textos escritosensu | o
lengua materna.

cuento.

socioculturales en que se desenvuelve.

e Sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares
Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de los personajes.

® EvalUa los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los contextos

o Identifica informacion explicita seleccionando datos especificos y algunos detalles en los
cuentos que lee con varios elementos complejos en su estructura.
Deduce diversas relaciones ldgicas entre las ideas del cuento escrito (causa-efecto,
semejanza-diferencia, entre otras) a partir de informacion relevante y complementaria del

SECUENCIA DIDACTICA

RECURSOS

TIEMPO

INICIO

15 min

Planificacion: Acciones antes

e Se da inicio a la sesion brindandoles una calida bienvenida a todos los estudiantes.

e Los docentes indican las normas de convivencia necesarias para lograr el propésito de esta sesion.

e Se escribe en la pizarra el titulo del texto de la tertulia literaria: “El mono que quiso ser escritor satirico”.

e Luego, a manera de motivacion, se proyecta un corto video sobre el autor destacando su historia, su
produccion literaria y/o el texto de la tertulia: https://youtu.be/J76 GoxExIRk?si=X0yCCQ844HB7WZPF

e El docente que asume el rol de moderador, da a conocer el propdsito y recuerda las normas de la tertulia:
Todas las opiniones valen lo mismo, promovemos el respeto a las opiniones, escuchamos activamente,
compartimos citas manteniendo el orden y enriquecemos nuestras ideas a través del dialogo.

e Proyector
multimedia

DESARROLLO

45 min

Ejecucion: Acciones durante

o Se forma el espacio correspondiente para la realizacion de la tertulia literaria.

o Se solicita a los estudiantes portar su texto de lectura, brindado previamente a la sesion de clase, y realizar
una lectura rdpida para recordar los aspectos importantes y las citas resaltadas con las que participaran.

o El moderador enlista a los participantes, establece el orden y el tiempo de participacion de los tertuliantes.
Luego, anima a los participantes a leer su cita, explicar por qué lo eligio y explicar qué significa para él o
ella y qué reflexion obtiene de su extracto en un tiempo no mayor a 2 minutos. Posteriormente, el
moderador invita a los demas tertuliantes a comentar o preguntar sobre la intervencion del tertuliante.

o Durante la socializacion de opiniones, el moderador asegura el respeto de turnos, el didlogo horizontal y
estimula el pensamiento critico con preguntas sin imponer interpretaciones sobre otras. Asimismo,
introduce preguntas en los niveles literal, inferencial o critico segln las intervenciones de los tertuliantes.

o El moderador anima, con invitaciones amables, a participar a aquellos tertuliantes que no han intervenido.
Ademas, reconoce las intervenciones valiosas para reforzar la confianza individual y grupal en su
instrumento de evaluacion.

e Proyector
multimedia

¢ Ficha
impresa del
texto

e Listade
cotejo para
el docente

CIERRE

15

min

Acciones después

¢ El moderador recuerda a los participantes que la evaluacion se realiza de manera formativa a través de las
intervenciones mediante el uso de su instrumento de evaluacion.

¢ Los tertuliantes realizan preguntas dirigidas al moderador para poder aclarar las brechas que hubiesen
quedado durante la comprension del texto leido en la tertulia literaria

e Con los vacios aclarados, el moderador pregunta a los estudiantes: ;Como se sintieron al realizar la actividad?
¢Para qué les sirve lo que aprendieron hoy? ;Por qué serd importante esto? Los estudiantes responden de manera
oral a las preguntas y reflexionan sobre las actividades realizadas.

¢ Finalmente, el moderador agradece por la participacion activa de los estudiantes, da por finalizado la
tertulia literaria y recuerda el texto que se leera en la siguiente sesion.

Firma del docente Firma del docente

e Listade
cotejo para
el docente
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EL MONO QUE QUISO SER ESCRITOR SATIRICO
AUGUSTO MONTERROSO

En la selva vivia una vez un Mono que quiso ser
escritor satirico.

Estudié mucho, pero pronto se dio cuenta de que para
ser escritor satirico le faltaba conocer a la gente y se
aplico a visitar a todos y a ir a los cocteles y a
observarlos por el rabo del ojo mientras estaban
distraidos con la copa en la mano.

Como era de veras gracioso y sus agiles piruetas
entretenian a los otros animales, en cualquier parte era
bien recibido y él perfecciono6 el arte de ser mejor
recibido adn.

No habia quien no se encantara con su conversacion y cuando llegaba era agasajado con jubilo tanto por las
Monas como por los esposos de las Monas y por los demés habitantes de la Selva, ante los cuales, por
contrarios que fueran a €l en politica internacional, nacional o doméstica, se mostraba invariablemente
comprensivo; siempre, claro, con el &nimo de investigar a fondo la naturaleza humana y poder retratarla en
sus satiras.

Asi llegd el momento en que entre los animales era el mas experto conocedor de la naturaleza humana, sin
que se le escapara nada.

Entonces, un dia dijo voy a escribir en contra de los ladrones, y se fijo en la Urraca, y principié a hacerlo con
entusiasmo y gozaba y se reia y se encaramaba de placer a los arboles por las cosas que se le ocurrian acerca
de la Urraca; pero de repente reflexion6 que entre los animales de sociedad que lo agasajaban habia muchas
Urracas y especialmente una, y que se iban a ver retratadas en su satira, por suave que la escribiera, y desistio
de hacerlo.

Después quiso escribir sobre los oportunistas, y puso el ojo en la Serpiente, quien por diferentes medios -
auxiliares en realidad de su arte adulatorio- lograba siempre conservar, o sustituir, mejorandolos, sus cargos;
pero varias Serpientes amigas suyas, y especialmente una, se sentirian aludidas, y desistié de hacerlo.

Después dese0 satirizar a los laboriosos compulsivos y se detuvo en la Abeja, que trabajaba estipidamente sin
saber para qué ni para quién; pero por miedo de que sus amigos de este género, y especialmente uno, se
ofendieran, terminé comparandola favorablemente con la Cigarra, que egoista no hacia mas que cantar y cantar
dandoselas de poeta, y desistio de hacerlo.

Después se le ocurrio escribir contra la promiscuidad sexual y enfilo su satira contra las Gallinas addlteras que
andaban todo el dia inquietas en busca de Gallitos; pero tantas de éstas lo habian recibido que temio
lastimarlas, y desistio de hacerlo.

Finalmente elabord una lista completa de las debilidades y los defectos humanos y no encontrd contra quién
dirigir sus baterias, pues todos estaban en los amigos que compartian su mesa y en él mismo.

En ese momento renuncio a ser escritor satirico y le empezo a dar por la Mistica y el Amor y esas cosas; pero
araiz de eso, ya se sabe como es la gente, todos dijeron que se habia vuelto loco y ya no lo recibieron tan bien
ni con tanto gusto.

FIN
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SESION DE APRENDIZAJE N° 8

Titulo Tertulia literaria N° 7: “El cuentista” de Saki

UGEL Cusco

Institucion Educativa Miguel Grau Seminario

Area curricular Comunicacién | Ciclo, grado y seccion | VI-PRIMERO -D

Docentes Br. Brayan Emerson Alcca Cjuro
Br. Olivera Grandez Jordan Stewart

Proposito Participamos en una tertulia literaria dialdgica a partir de la lectura del texto “El cuentista”,
para interpretar colectivamente su contenido y reflexionar criticamente sobre su contenido.

Duracién 90 minutos | Fecha | 25/10/2024

Competencia Capacidades Desempefios

e Obtiene informacion .
del texto escrito.
Infiere e interpreta .
informacion del texto.

Lee diversos tipos de
textos escritosensu | o
lengua materna.

del cuento.

e Identifica informacién explicita seleccionando datos especificos y algunos detalles en
los cuentos que lee con varios elementos complejos en su estructura.
Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del cuento escrito (causa-efecto,

semejanza-diferencia, entre otras) a partir de informacion relevante y complementaria

Sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares
Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de los personajes.
Evalla los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los
contextos socioculturales en que se desenvuelve.

SECUENCIA DIDACTICA

RECURSQOS

TIEMPO

INICIO

15 min

Planificacion: Acciones antes

e Se da inicio a la sesion brindandoles una célida bienvenida a todos los estudiantes.

e Los docentes indican las normas de convivencia necesarias para lograr el prop6sito de esta sesion.

o Se escribe en la pizarra el titulo del texto de la tertulia literaria: “El cuentista”.

e Luego, a manera de motivacidn, se proyecta un corto video sobre el autor destacando su historia, su
produccion literaria y/o el texto de la tertulia: https://youtu.be/Y75-siXgZ0og?si=sZSN22ckL fgKgT1G

o El docente que asume el rol de moderador, da a conocer el propoésito y recuerda las normas de la tertulia:
Todas las opiniones valen lo mismo, promovemos el respeto a las opiniones, escuchamos activamente,
compartimos citas manteniendo el orden y enriquecemos nuestras ideas a través del dialogo.

¢ Proyector
multimedia

DESARROLLO

45 min

Ejecucion: Acciones durante

o Se forma el espacio correspondiente para la realizacion de la tertulia literaria.

o Se solicita a los estudiantes portar su texto de lectura, brindado previamente a la sesion de clase, y realizar
una lectura réapida para recordar los aspectos importantes y las citas resaltadas con las que participaran.

o El moderador enlista a los participantes, establece el orden y el tiempo de participacion de los tertuliantes.
Luego, anima a los participantes a leer su cita, explicar por qué lo eligié y explicar qué significa para él o
ella y qué reflexion obtiene de su extracto en un tiempo no mayor a 2 minutos. Posteriormente, el
moderador invita a los demas tertuliantes a comentar o preguntar sobre la intervencion del tertuliante.

o Durante la socializacion de opiniones, el moderador asegura el respeto de turnos, el dialogo horizontal y
estimula el pensamiento critico con preguntas sin imponer interpretaciones sobre otras. Asimismo,
introduce preguntas en los niveles literal, inferencial o critico segln las intervenciones de los tertuliantes.

o El moderador anima, con invitaciones amables, a participar a aquellos tertuliantes que no han intervenido.
Ademés, reconoce las intervenciones valiosas para reforzar la confianza individual y grupal en su
instrumento de evaluacion.

e Proyector
multimedia

e Ficha
impresa del
texto

o Lista de
cotejo para
el docente

CIERRE

15

min

Acciones después

e El moderador recuerda a los participantes que la evaluacion se realiza de manera formativa a través de las
intervenciones mediante el uso de su instrumento de evaluacion.

e Los tertuliantes realizan preguntas dirigidas al moderador para poder aclarar las brechas que hubiesen
quedado durante la comprension del texto leido en la tertulia literaria

e Con los vacios aclarados, el moderador pregunta a los estudiantes: ;Como se sintieron al realizar la actividad?
¢Para qué les sirve lo que aprendieron hoy? ;Por qué sera importante esto? Los estudiantes responden de manera
oral a las preguntas y reflexionan sobre las actividades realizadas.

e Finalmente, el moderador agradece por la participacion activa de los estudiantes, da por finalizado la
tertulia literaria y recuerda el texto que se leera en la siguiente sesion.

Firma del docente Firma del docente

e Lista de
cotejo para
el docente
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EL CUENTISTA
1904

SAKI
Era una tarde calurosa y el vagon del tren también estaba caliente; la siguiente parada, Templecombe, estaba
casi a una hora de distancia. Los ocupantes del vagon eran una nifia pequefia, otra nifia aln méas pequefia y
un nifio también pequefo. Una tia, que pertenecia a los nifios, ocupaba un asiento de la esquina; el otro
asiento de la esquina, del lado opuesto, estaba ocupado por un hombre soltero que era un extrafio ante
aquella fiesta, pero las nifias pequefias y el nifio pequefio ocupaban, enfaticamente, el compartimiento. Tanto
la tia como los nifios conversaban de manera limitada pero persistente, recordando las atenciones de una
mosca que se niega a ser rechazada. La mayoria de los comentarios de la tia empezaban por «No», y casi
todos los de los nifios por «¢;Por qué?». El hombre soltero no decia nada en voz alta.
—No, Cyril, no —exclamo la tia cuando el nifio empez6 a golpear los cojines del asiento, provocando una
nube de polvo con cada golpe—. Ven a mirar por la ventanilla —afiadio.
El nifio se desplazo hacia la ventilla con desgana.
—¢Por qué sacan a esas ovejas fuera de ese campo? —pregunto.
—Supongo que las llevan a otro campo en el que hay mas hierba —respondid la tia débilmente.
—Pero en ese campo hay montones de hierba —protesto el nifio—; no hay otra cosa que no sea hierba. Tia,
en ese campo hay montones de hierba.
—Quizé la hierba del otro campo es mejor —sugiri6 la tia neciamente.
—c¢Por qué es mejor? —fue la inevitable y rapida pregunta.
—iOh, mira esas vacas! —exclamo la tia.
Casi todos los campos por los que pasaba la linea de tren tenian vacas o toros, pero ella lo dijo como si
estuviera llamando la atencién ante una novedad.
—¢Por qué es mejor la hierba del otro campo? —persistié Cyril. El cefio fruncido del soltero se iba acentuando
hasta estar cefiudo. La tia decidid, mentalmente, que era un hombre duro y hostil. Ella era incapaz por completo
de tomar una decision satisfactoria sobre la hierba del otro campo.

La nifia més pequefia cred una forma de distraccion al empezar a recitar «De camino hacia Mandalay». Solo
sabia la primera linea, pero utilizé al maximo su limitado conocimiento. Repetia la linea una y otra vez con
una voz sofiadora, pero decidida y muy audible; al soltero le parecié como si alguien hubiera hecho una apuesta
con ella a que no era capaz de repetir la linea en voz alta dos mil veces seguidas y sin detenerse. Quienquiera
que fuera que hubiera hecho la apuesta probablemente la perderia.

—Acérquense aqui y escuchen mi historia —dijo la tia cuando el soltero la habia mirado dos veces a ella 'y
una al timbre de alarma.

Los nifios se desplazaron apaticamente hacia el final del compartimiento donde estaba la tia. Evidentemente,
su reputacién como contadora de historias no ocupaba una alta posicion, segun la estimacién de los nifios.
Con voz baja y confidencial, interrumpida a intervalos frecuentes por preguntas malhumoradas y en voz alta
de los oyentes, comenzd una historia poco animada y con una deplorable carencia de interés sobre una nifia
que era buena, que se hacia amiga de todos a causa de su bondad y que, al final, fue salvada de un toro
enloquecido por numerosos rescatadores que admiraban su caracter moral.
—¢No la habrian salvado si no hubiera sido buena? —pregunt6 la mayor de las nifias.

Esa era exactamente la pregunta que habia querido hacer el soltero.
—Bueno, si —admitid la tia sin conviccion—. Pero no creo que la hubieran socorrido muy deprisa si ella no
les hubiera gustado mucho.

—Es la historia mas tonta que he oido nunca —dijo la mayor de las nifias con una inmensa conviccion.
—Después de la segunda parte no he escuchado, era demasiado tonta —dijo Cyril.

La nifia mas pequefia no hizo ningin comentario, pero hacia rato que habia vuelto a comenzar a murmurar la
repeticion de su verso favorito.

—No parece que tenga éxito como contadora de historias —dijo de repente el soltero desde su esquina.

La tia se ofendidé como defensa instantanea ante aquel ataque inesperado.

—Es muy dificil contar historias que los nifios puedan entender y apreciar —dijo friamente.

—No estoy de acuerdo con usted —dijo el soltero.

—Quiza le gustaria a usted explicarles una historia —contesto la tia.
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—Cuéntenos un cuento —pidid la mayor de las nifias.

—Erase una vez —comenz6 el soltero— una nifia pequefia llamada Berta que era extremadamente buena.

El interés suscitado en los nifios momentaneamente comenzo6 a vacilar en seguida; todas las historias se
parecian terriblemente, no importaba quién las explicara.

—Hacia todo lo que le mandaban, siempre decia la verdad, mantenia la ropa limpia, comia budin de leche
como si fuera tarta de mermelada, aprendia sus lecciones perfectamente y tenia buenos modales.

—¢Era bonita? —pregunto la mayor de las nifias.

—No tanto como cualquiera de ustedes —respondié el soltero—, pero era terriblemente buena.

Se produjo una ola de reaccion en favor de la historia; la palabra terrible unida a bondad fue una novedad que
la favorecia. Parecia introducir un circulo de verdad que faltaba en los cuentos sobre la vida infantil que
narraba la tia.

—Era tan buena —continué el soltero— que gand varias medallas por su bondad, que siempre llevaba puestas
en su vestido. Tenia una medalla por obediencia, otra por puntualidad y una tercera por buen comportamiento.
Eran medallas grandes de metal y chocaban las unas con las otras cuando caminaba. Ningun otro nifio de la
ciudad en la que vivia tenia esas tres medallas, asi que todos sabian que debia de ser una nifia
extraordinariamente buena.

—Terriblemente buena —citd Cyril.

—Todos hablaban de su bondad y el principe de aquel pais se enteré de aquello y dijo que, ya que era tan
buena, deberia tener permiso para pasear, una vez a la semana, por su parque, que estaba justo afuera de la
ciudad. Era un parque muy bonito y nunca se habia permitido la entrada a nifios, por eso fue un gran honor
para Berta tener permiso para poder entrar.

—¢Habia alguna oveja en el parque? —preguntd Cyril.

—No —dijo el soltero—, no habia ovejas. —¢Por qué no habia ovejas?

—Ilego la inevitable pregunta que surgio de la respuesta anterior.

La tia se permitié una sonrisa que casi podria haber sido descrita como una mueca.

—En el parque no habia ovejas —dijo el soltero— porque, una vez, la madre del principe tuvo un suefio en el
que su hijo era asesinado tanto por una oveja como por un reloj de pared que le caia encima. Por esa razon, el
principe no tenia ovejas en el parque ni relojes de pared en su palacio.

La tia contuvo un grito de admiracion.

—¢El principe fue asesinado por una oveja o por un reloj? —preguntd Cyril.

—Todavia esta vivo, asi que no podemos decir si el suefio se hara realidad —dijo el soltero
despreocupadamente—. De todos modos, aunque no habia ovejas en el parque, si habia muchos cerditos
corriendo por todas partes.

—¢De qué color eran?

—Negros con la cara blanca, blancos con manchas negras, totalmente negros, grises con manchas blancas y
algunos eran totalmente blancos.

El contador de historias se detuvo para que los nifios crearan en su imaginacion una idea completa de los
tesoros del parque; despues prosiguio:

—Berta sintié mucho que no hubiera flores en el parque. Habia prometido a sus tias, con lagrimas en los ojos,
que no arrancaria ninguna de las flores del principe y tenia intencion de mantener su promesa por lo que,
naturalmente, se sintié tonta al ver que no habia flores para coger.

—¢Por qué no habia flores?

—Porque los cerdos se las habian comido todas —contesto el soltero rapidamente—. Los jardineros le habian
dicho al principe que no podia tener cerdos y flores, asi que decidio tener cerdos y no tener flores.

Hubo un murmullo de aprobacién por la excelente decisiéon del principe; mucha gente habria decidido lo
contrario.

—En el parque habia muchas otras cosas deliciosas. Habia estanques con peces dorados, azules y verdes, y
arboles con hermosos loros que decian cosas inteligentes sin previo aviso, y colibries que cantaban todas las
melodias populares del dia. Berta camind arriba y abajo, disfrutando inmensamente, y penso: «Si no fuera tan
extraordinariamente buena no me habrian permitido venir a este maravilloso parque y disfrutar de todo lo que
hay en él para ver», y sus tres medallas chocaban unas contra las otras al caminar y la ayudaban a recordar lo
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buenisima que era realmente. Justo en aquel momento, iba merodeando por alli un enorme lobo para ver si
podia atrapar algun cerdito gordo para su cena.
—¢De qué color era? —preguntaron los nifios, con un inmediato aumento de intereés.

—Era completamente del color del barro, con una lengua negra y unos ojos de un gris palido que brillaban
con inexplicable ferocidad. Lo primero que vio en el parque fue a Berta; su delantal estaba tan
inmaculadamente blanco y limpio que podia ser visto desde una gran distancia. Berta vio al lobo, vio que se
dirigia hacia ella y empez0 a desear que nunca le hubieran permitido entrar en el parque. Corrié todo lo que
pudo y el lobo la siguié dando enormes saltos y brincos. Ella consigui6 llegar a unos matorrales de mirto y se
escondid en uno de los arbustos més espesos. El lobo se acerco olfateando entre las ramas, su negra lengua le
colgaba de la boca y sus ojos gris palido brillaban de rabia. Berta estaba terriblemente asustada y penso: «Si
no hubiera sido tan extraordinariamente buena ahora estaria segura en la ciudad». Sin embargo, el olor del
mirto era tan fuerte que el lobo no pudo olfatear donde estaba escondida Berta, y los arbustos eran tan espesos
que podria haber estado buscandola entre ellos durante mucho rato, sin verla, asi que penso que era mejor salir
de alli y cazar un cerdito. Berta temblaba tanto al tener al lobo merodeando y olfateando tan cerca de ella que
la medalla de obediencia chocaba contra las de buena conducta y puntualidad. El lobo acababa de irse cuando
oy6 el sonido que producian las medallas y se detuvo para escuchar; volvieron a sonar en un arbusto que
estaba cerca de él. Se lanz6 dentro de él, con los ojos gris palido brillando de ferocidad y triunfo, sacé a Berta
de alli y la devor6 hasta el Gltimo bocado. Todo lo que qued6 de ella fueron sus zapatos, algunos pedazos de
ropay las tres medallas de la bondad.

—¢Maté a alguno de los cerditos?

—No, todos escaparon.

—L a historia empez6 mal —dijo la mas pequefia de las nifias—, pero ha tenido un final bonito.

—Es la historia mas bonita que he escuchado nunca —dijo la mayor de las nifias, muy decidida.

—Es la Unica historia bonita que he oido nunca —dijo Cyril. La tia expres6 su desacuerdo.

—iUna historia de lo menos apropiada para explicar a nifios pequefios! Ha socavado el efecto de afios de
cuidadosa ensefianza.

—De todos modos —dijo el soltero cogiendo sus pertenencias y dispuesto a abandonar el tren—, los he
mantenido tranquilos durante diez minutos, mucho mas de lo que usted pudo.

«jInfeliz! —se dijo mientras bajaba al andén de la estacion de Templecombe—. jDurante los proximos seis
meses esos nifios la asaltaran en publico pidiéndole una historia impropial»
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“Afio del bicentenario, de la consolidacion de nuestra independencia, y de la conmemoracién de las heroicas batallas de

Junin y Ayacucho”

SESION DE APRENDIZAJE N° 9

Titulo

Tertulia literaria N° 8: “A enredar cuentos” de Gianni Rodari

UGEL Cusco

Institucion Educativa Miguel Grau Seminario

Area curricular Comunicacion | Ciclo, grado y seccién

| VI-PRIMERO -D

Docentes Br. Brayan Emerson Alcca Cjuro
Br. Olivera Grandez Jordan Stewart
Proposito Participamos en una tertulia literaria dialdgica a partir de la lectura del texto “A enredar
cuentos”, para interpretar colectivamente su contenido y reflexionar criticamente sobre su
contenido.
Duracién 90 minutos | Fecha | 08/11/2024
Competencia Capacidades Desempefios

e Obtiene informacion .
del texto escrito.
Infiere e interpreta
informacion del texto.

Lee diversos tipos de
textos escritosensu | o
lengua materna.

del cuento.

e Identifica informacién explicita seleccionando datos especificos y algunos detalles en
los cuentos que lee con varios elementos complejos en su estructura.
Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del cuento escrito (causa-efecto,

semejanza-diferencia, entre otras) a partir de informacion relevante y complementaria

e  Sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares
Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de los personajes.
Evalla los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los
contextos socioculturales en que se desenvuelve.

SECUENCIA DIDACTICA RECURSOS | TIEMPO
INICIO 15 min
Planificacion: Acciones antes e Proyector
e Se da inicio a la sesion brindandoles una calida bienvenida a todos los estudiantes. multimedia
e Los docentes indican las normas de convivencia necesarias para lograr el propésito de esta sesion.
e Se escribe en la pizarra el titulo del texto de la tertulia literaria: “A enredar cuentos”.
e Luego, a manera de motivacion, se proyecta un corto video sobre el autor destacando su historia, su
produccion literaria y/o el texto de la tertulia: https://youtu.be/91Syuk6ZkaQ?si=v-m48BE6I2AXPp4X
e El docente que asume el rol de moderador, da a conocer el propdsito y recuerda las normas de la tertulia:
Todas las opiniones valen lo mismo, promovemos el respeto a las opiniones, escuchamos activamente,
compartimos citas manteniendo el orden y enriquecemos nuestras ideas a través del dialogo.
DESARROLLO 45 min
Ejecucion: Acciones durante e Proyector
o Se forma el espacio correspondiente para la realizacion de la tertulia literaria. multimedia
o Se solicita a los estudiantes portar su texto de lectura, brindado previamente a la sesion de clase, y realizar | o Ficha
una lectura répida para recordar los aspectos importantes y las citas resaltadas con las que participaran. impresa del
o El moderador enlista a los participantes, establece el orden y el tiempo de participacion de los tertuliantes. texto
Luego, anima a los participantes a leer su cita, explicar por qué lo eligio y explicar que significa paraél o | o [ jsta de
ella y qué reflexion obtiene de su extracto en un tiempo no mayor a 2 minutos. Posteriormente, el cotejo para
moderador invita a los demas tertuliantes a comentar o preguntar sobre la intervencion del tertuliante. el docente
o Durante la socializacion de opiniones, el moderador asegura el respeto de turnos, el didlogo horizontal y
estimula el pensamiento critico con preguntas sin imponer interpretaciones sobre otras. Asimismo,
introduce preguntas en los niveles literal, inferencial o critico segln las intervenciones de los tertuliantes.
o El moderador anima, con invitaciones amables, a participar a aquellos tertuliantes que no han intervenido.
Ademas, reconoce las intervenciones valiosas para reforzar la confianza individual y grupal en su
instrumento de evaluacion.
CIERRE 15 min
Acciones después e Lista de
o El moderador recuerda a los participantes que la evaluacion se realiza de manera formativa a través de las cotejo para
intervenciones mediante el uso de su instrumento de evaluacion. el docente

o Los tertuliantes realizan preguntas dirigidas al moderador para poder aclarar las brechas que hubiesen
quedado durante la comprension del texto leido en la tertulia literaria

e Con los vacios aclarados, el moderador pregunta a los estudiantes: ;Como se sintieron al realizar la actividad?
¢Para qué les sirve lo que aprendieron hoy? ;Por qué serd importante esto? Los estudiantes responden de manera
oral a las preguntas y reflexionan sobre las actividades realizadas.

e Finalmente, el moderador agradece por la participacion activa de los estudiantes, da por finalizado la
tertulia literaria y recuerda el texto que se leera en la siguiente sesion.

Firma del docente Firma del docente
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A ENREDAR CUENTOS
1962
GIANNI RODARI
(italiano)

—Erase una vez una nifia que se llamaba Caperucita Amarilla.

—iNo, Roja! —jAh!, si, Caperucita Roja. Sumama la llamé y le dijo: «Escucha, Caperucita
Verde...».

—iQue no, Roja!

—ijAh!, si, Roja. «Ve a casa de tia Diomira a llevarle esta cascara de papa».

—No: «Ve a casa de la abuelita a llevarle este pastel».

—Bien. La nifia se fue al bosque y se encontro una jirafa.

—iQué lio! Se encontro al lobo, no una jirafa.

—Y el lobo le pregunto: «;Cuantas son seis por ocho?».

—iQué va! El lobo le pregunto: «;Addnde vas?».

—Tienes razén. Y Caperucita Negra respondio...

—ijEra Caperucita Roja, Roja, Roja!

—Si. Y respondid: «\Voy al mercado a comprar salsa de tomate».

—iQué val: «Voy a casa de la abuelita, que esta enferma, pero no recuerdo el camino.
—Exacto. Y el caballo dijo...

—¢Qué caballo? Era un lobo.

—Seguro. Y dijo: «Toma el tranvia nimero setenta y cinco, baja en la plaza de la Catedral,
tuerce a la derecha, y encontraras tres peldafios y una moneda en el suelo; deja los tres
peldafios, recoge la moneda y comprate un chicle».

—TUu no sabes contar cuentos en absoluto, abuelo. Los enredas todos. Pero no importa, ¢ me
compras un chicle?

—Bueno, toma la moneda.

Y el abuelo siguid leyendo el periddico.
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“Afio del bicentenario, de la consolidacion de nuestra independencia, y de la conmemoracién de las heroicas batallas de
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10

Titulo

Tertulia literaria N° 9: “El gato negro” de Edgar Allan Poe

UGEL Cusco

Institucion Educativa Miguel Grau Seminario

Area curricular Comunicacion | Ciclo, grado y seccién

| VI-PRIMERO -D

Docentes Br. Brayan Emerson Alcca Cjuro
Br. Olivera Grandez Jordan Stewart
Proposito Participamos en una tertulia literaria dial6gica a partir de la lectura del texto “El gato negro”,
para interpretar colectivamente su contenido y reflexionar criticamente sobre su contenido.
Duracién 90 minutos | Fecha | 15/11/2024
Competencia Capacidades Desempefios

e Obtiene informacion .
del texto escrito.
Infiere e interpreta .
informacion del texto.

Lee diversos tipos de
textos escritosensu | o
lengua materna.

del cuento.

e Identifica informacién explicita seleccionando datos especificos y algunos detalles en
los cuentos que lee con varios elementos complejos en su estructura.
Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del cuento escrito (causa-efecto,

semejanza-diferencia, entre otras) a partir de informacion relevante y complementaria

Sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares
Explica la trama, caracteristicas y motivaciones de los personajes.
Evalla los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los
contextos socioculturales en que se desenvuelve.

SECUENCIA DIDACTICA

RECURSQOS

TIEMPO

INICIO

15 min

Planificacion: Acciones antes

¢ Se da inicio a la sesion brindandoles una calida bienvenida a todos los estudiantes.

e Los docentes indican las normas de convivencia necesarias para lograr el propésito de esta sesion.

o Se escribe en la pizarra el titulo del texto de la tertulia literaria: “El gato negro”.

e Luego, a manera de motivacion, se proyecta un corto video sobre el autor destacando su historia, su
produccidn literaria y/o el texto de la tertulia: https://youtu.be/jBO-m3UYwKs?si=8p5AG5lin-eF8jgl

o El docente que asume el rol de moderador, da a conocer el propoésito y recuerda las normas de la tertulia:
Todas las opiniones valen lo mismo, promovemos el respeto a las opiniones, escuchamos activamente,
compartimos citas manteniendo el orden y enriquecemos nuestras ideas a través del dialogo.

¢ Proyector
multimedia

DESARROLLO

45 m

in

Ejecucion: Acciones durante

o Se forma el espacio correspondiente para la realizacion de la tertulia literaria.

o Se solicita a los estudiantes portar su texto de lectura, brindado previamente a la sesion de clase, y realizar
una lectura réapida para recordar los aspectos importantes y las citas resaltadas con las que participaran.

o El moderador enlista a los participantes, establece el orden y el tiempo de participacion de los tertuliantes.
Luego, anima a los participantes a leer su cita, explicar por qué lo eligié y explicar qué significa para él o
ella y qué reflexion obtiene de su extracto en un tiempo no mayor a 2 minutos. Posteriormente, el
moderador invita a los demas tertuliantes a comentar o preguntar sobre la intervencién del tertuliante.

o Durante la socializacion de opiniones, el moderador asegura el respeto de turnos, el didlogo horizontal y
estimula el pensamiento critico con preguntas sin imponer interpretaciones sobre otras. Asimismo,
introduce preguntas en los niveles literal, inferencial o critico segln las intervenciones de los tertuliantes.

o El moderador anima, con invitaciones amables, a participar a aquellos tertuliantes que no han intervenido.
Ademés, reconoce las intervenciones valiosas para reforzar la confianza individual y grupal en su
instrumento de evaluacion.

e Proyector
multimedia

e Ficha
impresa del
texto

o Lista de
cotejo para
el docente

CIERRE

15

min

Acciones después

e El moderador recuerda a los participantes que la evaluacion se realiza de manera formativa a través de las
intervenciones mediante el uso de su instrumento de evaluacion.

e Los tertuliantes realizan preguntas dirigidas al moderador para poder aclarar las brechas que hubiesen
quedado durante la comprension del texto leido en la tertulia literaria

e Con los vacios aclarados, el moderador pregunta a los estudiantes: ;Como se sintieron al realizar la actividad?
¢Para qué les sirve lo que aprendieron hoy? ;Por qué sera importante esto? Los estudiantes responden de manera
oral a las preguntas y reflexionan sobre las actividades realizadas.

o Finalmente, el moderador agradece por la participacion activa de los estudiantes, da por finalizado la
tertulia literaria y recuerda el texto que se leera en la siguiente sesion.

Firma del docente Firma del docente

e Lista de
cotejo para
el docente
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EL GATO NEGRO
EDGAR ALLAN POE

No espero ni pido que alguien crea en el extrafio aunque simple relato que me
dispongo a escribir. Loco estaria si lo esperara, cuando mis sentidos rechazan su
propia evidencia. Pero no estoy loco y sé muy bien que esto no es un suefio. Mafiana
voy a morir y quisiera aliviar hoy mi alma. Mi propoésito inmediato consiste en poner
de manifiesto, simple, sucintamente y sin comentarios, una serie de episodios
domésticos. Las consecuencias de esos episodios me han aterrorizado, me han
torturado vy, por fin, me han destruido. Pero no intentaré explicarlos. Si para mi han
sido horribles, para otros resultaran menos espantosos que barrocos. Méas adelante,
tal vez, aparecera alguien cuya inteligencia reduzca mis fantasmas a lugares
comunes; una inteligencia mas serena, mas légica y mucho menos excitable que la
mia, capaz de ver en las circunstancias que temerosamente describiré, una vulgar
sucesion de causas y efectos naturales.

Desde la infancia me destaqué por la docilidad y bondad de mi carécter. La ternura que abrigaba mi corazén era tan
grande que llegaba a convertirme en objeto de burla para mis compafieros. Me gustaban especialmente los animales, y
mis padres me permitian tener una gran variedad. Pasaba a su lado la mayor parte del tiempo, y jamas me sentia mas
feliz que cuando les daba de comer y los acariciaba. Este rasgo de mi caracter crecié conmigo y, cuando llegué a la
virilidad, se convirtié en una de mis principales fuentes de placer. Aquellos que alguna vez han experimentado carifio
hacia un perro fiel y sagaz no necesitan que me moleste en explicarles la naturaleza o la intensidad de la retribucién que
recibia. Hay algo en el generoso y abnegado amor de un animal que llega directamente al corazén de aquel que con
frecuencia ha probado la falsa amistad y la fragil fidelidad del hombre.

Me casé joven y tuve la alegria de que mi esposa compartiera mis preferencias. Al observar mi gusto por los animales
domésticos, no perdia oportunidad de procurarme los méas agradables de entre ellos. Teniamos pajaros, peces de colores,
un hermoso perro, conejos, un monito y un gato.

Este Gltimo era un animal de notable tamafio y hermosura, completamente negro y de una sagacidad asombrosa. Al
referirse a su inteligencia, mi mujer, que en el fondo era no poco supersticiosa, aludia con frecuencia a la antigua creencia
popular de que todos los gatos negros son brujas metamorfoseadas. No quiero decir que lo creyera seriamente, y s6lo
menciono la cosa porque acabo de recordarla.

Plutén -tal era el nombre del gato- se habia convertido en mi favorito y mi camarada. S6lo yo le daba de comer y él me
seguia por todas partes en casa. Me costaba mucho impedir que anduviera tras de mi en la calle.

Nuestra amistad dur6 asi varios afios, en el curso de los cuales (enrojezco al confesarlo) mi temperamento y mi caracter
se alteraron radicalmente por culpa del demonio. Intemperancia. Dia a dia me fui volviendo mas melancolico, irritable
e indiferente hacia los sentimientos ajenos. Llegué, incluso, a hablar descomedidamente a mi mujer y terminé por
infligirle violencias personales. Mis favoritos, claro esta, sintieron igualmente el cambio de mi caréacter. No sélo los
descuidaba, sino que llegué a hacerles dafio. Hacia Pluton, sin embargo, conservé suficiente consideracion como para
abstenerme de maltratarlo, cosa que hacia con los conejos, el mono y hasta el perro cuando, por casualidad o movidos
por el afecto, se cruzaban en mi camino. Mi enfermedad, empero, se agravaba -pues, ¢qué enfermedad es comparable
al alcohol? -, y finalmente el mismo Plutén, que ya estaba viejo y, por tanto, algo enojadizo, empezé a sufrir las
consecuencias de mi mal humor.

Una noche en que volvia a casa completamente embriagado, después de una de mis correrias por la ciudad, me parecio
que el gato evitaba mi presencia. Lo alcé en brazos, pero, asustado por mi violencia, me mordi¢ ligeramente en la mano.
Al punto se apoderd de mi una furia demoniaca y ya no supe lo que hacia. Fue como si la raiz de mi alma se separara
de golpe de mi cuerpo; una maldad mas que diabdlica, alimentada por la ginebra, estremecié cada fibra de mi ser.
Sacando del bolsillo del chaleco un cortaplumas, lo abri mientras sujetaba al pobre animal por el pescuezo v,
deliberadamente, le hice saltar un ojo. Enrojezco, me abraso, tiemblo mientras escribo tan condenable atrocidad.

Cuando la razén retorn6 con la mafiana, cuando hube disipado en el suefio los vapores de la orgia nocturna, senti que el
horror se mezclaba con el remordimiento ante el crimen cometido; pero mi sentimiento era débil y ambiguo, no
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alcanzaba a interesar al alma. Una vez mas me hundi en los excesos y muy pronto ahogué en vino los
recuerdos de lo sucedido.

El gato, entretanto, mejoraba poco a poco. Cierto que la 6rbita donde faltaba el ojo presentaba un horrible aspecto, pero
el animal no parecia sufrir ya. Se paseaba, como de costumbre, por la casa, aunque, como es de imaginar, huia
aterrorizado al verme. Me quedaba aun bastante de mi antigua manera de ser para sentirme agraviado por la evidente
antipatia de un animal que alguna vez me habia querido tanto. Pero ese sentimiento no tardé en ceder paso a la irritacion.
Y entonces, para mi caida final e irrevocable, se presentd el espiritu de la perversidad. La filosofia no tiene en cuenta a
este espiritu; y, sin embargo, tan seguro estoy de que mi alma existe como de que la perversidad es uno de los impulsos
primordiales del corazén humano, una de las facultades primarias indivisibles, uno de esos sentimientos que dirigen el
caracter del hombre. ;Quién no se ha sorprendido a si mismo cien veces en momentos en que cometia una accion tonta
o malvada por la simple razén de que no debia cometerla? ;No hay en nosotros una tendencia permanente, que enfrenta
descaradamente al buen sentido, una tendencia a transgredir lo que constituye la Ley por el solo hecho de serlo? Este
espiritu de perversidad se presentd, como he dicho, en mi caida final. Y el insondable anhelo que tenia mi alma de
vejarse a si misma, de violentar su propia naturaleza, de hacer mal por el mal mismo, me incitd a continuar y, finalmente,
a consumar el suplicio que habia infligido a la inocente bestia. Una mafiana, obrando a sangre fria, le pasé un lazo por
el pescuezo y lo ahorqué en la rama de un arbol; lo ahorqué mientras las lagrimas manaban de mis ojos y el mas amargo
remordimiento me apretaba el corazén; lo ahorqué porque recordaba que me habia querido y porque estaba seguro de
que no me habia dado motivo para matarlo; lo ahorqué porque sabia que, al hacerlo, cometia un pecado, un pecado
mortal que comprometeria mi alma hasta llevarla -si ello fuera posible- mas alla del alcance de la infinita misericordia
del Dios mas misericordioso y mas terrible.

La noche de aquel mismo dia en que cometi tan cruel accion me despertaron gritos de: “jIncendio!” Las cortinas de mi
cama eran una llama viva y toda la casa estaba ardiendo. Con gran dificultad pudimos escapar de la conflagracion mi
mujer, un sirviente y yo. Todo quedd destruido. Mis bienes terrenales se perdieron y desde ese momento tuve que
resignarme a la desesperanza.

No incurriré en la debilidad de establecer una relacion de causa y efecto entre el desastre y mi criminal accion. Pero
estoy detallando una cadena de hechos y no quiero dejar ningln eslabén incompleto. Al dia siguiente del incendio acudi
a visitar las ruinas. Salvo una, las paredes se habian desplomado. La que quedaba en pie era un tabique divisorio de poco
espesor, situado en el centro de la casa, y contra el cual se apoyaba antes la cabecera de mi lecho. El enlucido habia
guedado a salvo de la accion del fuego, cosa que atribui a su reciente aplicacion. Una densa muchedumbre habiase
reunido frente a la pared y varias personas parecian examinar parte de la misma con gran atencién y detalle. Las palabras
“;extrafio!, jcurioso!” y otras similares excitaron mi curiosidad. Al aproximarme vi que en la blanca superficie, grabada
como un bajorrelieve, aparecia la imagen de un gigantesco gato. El contorno tenia una nitidez verdaderamente
maravillosa. Habia una soga alrededor del pescuezo del animal.

Al descubrir esta aparicion -ya que no podia considerarla otra cosa-
me senti dominado por el asombro y el terror. Pero la reflexion vino
luego en mi ayuda. Recordé que habia ahorcado al gato en un jardin
contiguo a la casa. Al producirse la alarma del incendio, la multitud
habia invadido inmediatamente el jardin: alguien debi6 de cortar la
soga y tirar al gato en mi habitacion por la ventana abierta. Sin duda,
habian tratado de despertarme en esa forma. Probablemente la caida
de las paredes comprimié a la victima de mi crueldad contra el
enlucido recién aplicado, cuya cal, junto con la accién de las llamas
y el amoniaco del cadaver, produjo la imagen que acababa de ver.

Si bien en esta forma qued6 satisfecha mi razon, ya que no mi
conciencia, sobre el extrafio episodio, lo ocurrido impresiond
profundamente mi imaginacion. Durante muchos meses no pude
librarme del fantasma del gato, y en todo ese tiempo domind mi
espiritu un sentimiento informe que se parecia, sin serlo, al
remordimiento. Llegué al punto de lamentar la pérdida del animal y
buscar, en los viles antros que habitualmente frecuentaba, algun otro
de la misma especie y apariencia que pudiera ocupar su lugar.



Prof. Bmyan E merson Alcca Cjuro

Prof. Jordan Stewart QOlivera

Institucion Educativa “Miguel Grau Seminario” i

Una noche en que, borracho a medias, me hallaba en una taberna més que infame, reclamé mi atencion algo negro
posado sobre uno de los enormes toneles de ginebra que constituian el principal moblaje del lugar. Durante algunos
minutos habia estado mirando dicho tonel y me sorprendié no haber advertido antes la presencia de la mancha negra en
lo alto. Me aproximé y la toqué con la mano. Era un gato negro muy grande, tan grande como Pluton y absolutamente
igual a éste, salvo un detalle. Plutén no tenia el menor pelo blanco en el cuerpo, mientras este gato mostraba una vasta
aunque indefinida mancha blanca que le cubria casi todo el pecho.

Al sentirse acariciado se enderezd prontamente, ronroneando con fuerza, se frot contra mi mano y parecioé encantado
de mis atenciones. Acababa, pues, de encontrar el animal que precisamente andaba buscando. De inmediato, propuse su
compra al tabernero, pero me contestd que el animal no era suyo y que jamas lo habia visto antes ni sabia nada de él.

Continué acariciando al gato y, cuando me disponia a volver a casa, el animal parecié dispuesto a acompafiarme. Le
permiti que lo hiciera, deteniéndome una y otra vez para inclinarme y acariciarlo. Cuando estuvo en casa, se acostumbro
a ella de inmediato y se convirtio en el gran favorito de mi mujer.

Por mi parte, pronto senti nacer en mi una antipatia hacia aquel animal. Era exactamente lo contrario de lo que habia
anticipado, pero -sin que pueda decir cdmo ni por qué- su marcado carifio por mi me disgustaba y me fatigaba.
Gradualmente, el sentimiento de disgusto y fatiga crecié hasta alcanzar la amargura del odio. Evitaba encontrarme con
el animal; un resto de verguenza y el recuerdo de mi crueldad de antafio me vedaban maltratarlo. Durante algunas
semanas me abstuve de pegarle o de hacerlo victima de cualquier violencia; pero gradualmente -muy gradualmente-
llegué a mirarlo con inexpresable odio y a huir en silencio de su detestable presencia, como si fuera una emanacion de
la peste.

Lo que, sin duda, contribuyd a aumentar mi odio fue descubrir, a la mafiana siguiente de haberlo traido a casa, que aquel
gato, igual que Plutdn, era tuerto. Esta circunstancia fue precisamente la que lo hizo mas grato a mi mujer, quien, como
ya dije, poseia en alto grado esos sentimientos humanitarios que alguna vez habian sido mi rasgo distintivo y la fuente
de mis placeres mas simples y mas puros.

El carifio del gato por mi parecia aumentar en el mismo grado que mi aversién. Seguia mis pasos con una pertinencia
gue me costaria hacer entender al lector. Dondequiera que me sentara venia a ovillarse bajo mi silla o saltaba a mis
rodillas, prodigandome sus odiosas caricias. Si echaba a caminar, se metia entre mis pies, amenazando con hacerme
caer, o bien clavaba sus largas y afiladas ufias en mis ropas, para poder trepar hasta mi pecho. En esos momentos, aungue
ansiaba aniquilarlo de un solo golpe, me sentia paralizado por el recuerdo de mi primer crimen, pero sobre todo -quiero
confesarlo ahora mismo- por un espantoso temor al animal.

Aguel temor no era precisamente miedo de un mal fisico y, sin
embargo, me seria imposible definirlo de otra manera. Me siento
casi avergonzado de reconocer, si, aln en esta celda de criminales
me siento casi avergonzado de reconocer que el terror, el espanto
gue aquel animal me inspiraba, era intensificado por una de las
mas insensatas quimeras que seria dado concebir. Méas de una vez
mi mujer me habia llamado la atencion sobre la forma de la
mancha blanca de la cual ya he hablado, y que constituia la Unica
diferencia entre el extrafio animal y el que yo habia matado. El
lector recordara que esta mancha, aunque grande, me habia
parecido al principio de forma indefinida; pero gradualmente, de
manera tan imperceptible que mi razén luché durante largo tiempo
por rechazarla como fantastica, la mancha fue asumiendo un
contorno de rigurosa precision. Representaba ahora algo que me
estremezco al nombrar, y por ello odiaba, temia y hubiera querido
librarme del monstruo si hubiese sido capaz de atreverme;
representaba, digo, la imagen de una cosa atroz, siniestra..., jla
imagen del patibulo! jOh lugubre y terrible maquina del horror y
del crimen, de la agonia y de la muerte!

Me senti entonces mas miserable que todas las miserias humanas.
iPensar que una bestia, cuyo semejante habia yo destruido
desdefiosamente, una bestia era capaz de producir tan insoportable
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angustia en un hombre creado a imagen y semejanza de Dios! jAy, ni de dia ni de noche pude ya gozar de la bendicién
del reposo! De dia, aquella criatura no me dejaba un instante solo; de noche, despertaba hora a hora de los mas horrorosos
suefios, para sentir el ardiente aliento de la cosa en mi rostro y su terrible peso -pesadilla encarnada de la que no me era
posible desprenderme- apoyado eternamente sobre mi corazdn.

Bajo el agobio de tormentos semejantes, sucumbi6 en mi lo poco que me quedaba de bueno. Sélo los malos pensamientos
disfrutaban ya de mi intimidad; los mas tenebrosos, los méas perversos pensamientos. La melancolia habitual de mi
humor crecid hasta convertirse en aborrecimiento de todo lo que me rodeaba y de la entera humanidad; y mi pobre
mujer, que de nada se quejaba, llego a ser la habitual y paciente victima de los repentinos y frecuentes arrebatos de ciega
cllera a que me abandonaba.

Cierto dia, para cumplir una tarea doméstica, me acompafio al sétano de la vieja casa donde nuestra pobreza nos obligaba
a vivir. El gato me siguié mientras bajaba la empinada escalera y estuvo a punto de tirarme cabeza abajo, lo cual me
exasperd hasta la locura. Alzando un hacha y olvidando en mi rabia los pueriles temores que hasta entonces habian
detenido mi mano, descargué un golpe que hubiera matado instantdneamente al animal de haberlo alcanzado. Pero la
mano de mi mujer detuvo su trayectoria. Entonces, llevado por su intervencion a una rabia mas que demoniaca, me zafé
de su abrazo y le hundi el hacha en la cabeza. Sin un solo quejido, cayé muerta a mis pies.

Cumplido este espantoso asesinato, me entregué al punto y con toda sangre fria a la tarea de ocultar el cadaver. Sabia
que era imposible sacarlo de casa, tanto de dia como de noche, sin correr el riesgo de que algun vecino me observara.
Diversos proyectos cruzaron mi mente. Por un momento pensé en descuartizar el cuerpo y quemar los pedazos. Luego
se me ocurrié cavar una tumba en el piso del sétano. Pensé también si no convenia arrojar el cuerpo al pozo del patio o
meterlo en un cajon, como si se tratara de una mercaderia comun, y llamar a un mozo de cordel para que lo retirara de
casa. Pero, al fin, di con lo que me parecio6 el mejor expediente y decidi emparedar el cadaver en el s6tano, tal como se
dice que los monjes de la Edad Media emparedaban a sus victimas.

El s6tano se adaptaba bien a este prop6sito. Sus muros eran de material poco resistente y estaban recién revocados con
un mortero ordinario, que la humedad de la atmdsfera no habia dejado endurecer. Ademas, en una de las paredes se veia
la saliencia de una falsa chimenea, la cual habia sido rellenada y tratada de manera semejante al resto del s6tano. Sin
lugar a dudas, seria muy facil sacar los ladrillos en esa parte, introducir el cadaver y tapar el agujero como antes, de
manera que ninguna mirada pudiese descubrir algo sospechoso.

No me equivocaba en mis célculos. Facilmente saqué los
ladrillos con ayuda de una palanca y, luego de colocar
cuidadosamente el cuerpo contra la pared interna, lo mantuve
en esa posicion mientras aplicaba de nuevo la mamposteria en
su forma original. Después de procurarme argamasa, arena y
cerda, preparé un enlucido que no se distinguia del anterior y
revoqué cuidadosamente el nuevo enladrillado. Concluida la
tarea, me senti seguro de que todo estaba bien. La pared no
mostraba la menor sefial de haber sido tocada. Habia barrido
hasta el menor fragmento de material suelto. Miré en torno,
triunfante, y me dije: “Aqui, por lo menos, no he trabajado en
vano”.

Mi paso siguiente consistié en buscar a la bestia causante de
tanta desgracia, pues al final me habia decidido a matarla. Si en
aquel momento el gato hubiera surgido ante mi, su destino
habria quedado sellado, pero, por lo visto, el astuto animal,
alarmado por la violencia de mi primer acceso de colera, se
cuidaba de aparecer mientras no cambiara mi humor. Imposible
describir o imaginar el profundo, el maravilloso alivio que la
ausencia de la detestada criatura trajo a mi pecho. No se
presentd aquella noche, y asi, por primera vez desde su llegada
a la casa, pude dormir profunda y tranquilamente; si, pude
dormir, aun con el peso del crimen sobre mi alma.



Prof. Bmyan E merson Alcca Cjuro

Prof. Jordan Stewart QOlivera

Institucion Educativa “Miguel Grau Seminario” i

Pasaron el segundo y el tercer dia y mi atormentador no volvia. Una vez mas respiré como un hombre libre. jAterrado,
el monstruo habia huido de casa para siempre! jYa no volveria a contemplarlo! Gozaba de una suprema felicidad, y la
culpa de mi negra accion me preocupaba muy poco. Se practicaron algunas averiguaciones, a las que no me costé mucho
responder. Incluso hubo una perquisicion en la casa; pero, naturalmente, no se descubrié nada. Mi tranquilidad futura
me parecia asegurada.

Al cuarto dia del asesinato, un grupo de policias se presentd inesperadamente y procedié a una nueva y rigurosa
inspeccion. Convencido de que mi escondrijo era impenetrable, no senti la mas leve inquietud. Los oficiales me pidieron
gue los acompanara en su examen. No dejaron hueco ni rincén sin revisar. Al final, por tercera o cuarta vez, bajaron al
sotano. Los segui sin que me temblara un solo musculo. Mi corazdn latia tranquilamente, como el de aquel que duerme
en la inocencia. Me paseé de un lado al otro del s6tano. Habia cruzado los brazos sobre el pecho y andaba tranquilamente
de aqui para alla. Los policias estaban completamente satisfechos y se disponian a marcharse. La alegria de mi corazén
era demasiado grande para reprimirla. Ardia en deseos de decirles, por lo menos, una palabra como prueba de triunfo y
confirmar doblemente mi inocencia.

-Caballeros -dije, por fin, cuando el grupo subia la escalera-, me alegro mucho de haber disipado sus sospechas. Les
deseo felicidad y un poco mas de cortesia. Dicho sea de paso, caballeros, esta casa esta muy bien construida... (En mi
frenético deseo de decir alguna cosa con naturalidad, casi no me daba cuenta de mis palabras). Repito que es una casa
de excelente construccion. Estas paredes... ;ya se marchan ustedes, caballeros?... tienen una gran solidez.

Y entonces, arrastrado por mis propias bravatas, golpeé fuertemente con el baston que llevaba en la mano sobre la pared
del enladrillado tras de la cual se hallaba el cadaver de la esposa de mi corazén.

iQue Dios me proteja y me libre de las garras del archidemonio! Apenas habia cesado el eco de mis golpes cuando una
voz respondid desde dentro de la tumba. Un quejido, sordo y entrecortado al comienzo, semejante al sollozar de un nifio,
gue luego crecid rapidamente hasta convertirse en un largo, agudo y continuo alarido, anormal, como inhumano, un
aullido, un clamor de lamentacion, mitad de horror, mitad de triunfo, como sélo puede haber brotado en el infierno de
la garganta de los condenados en su agonia y de los demonios exultantes en la condenacion.

Hablar de lo que pensé en ese momento seria locura. Presa de vértigo, fui tambaleAndome hasta la pared opuesta. Por
un instante el grupo de hombres en la escalera quedd paralizado por el terror. Luego, una docena de robustos brazos
atacaron la pared, que cayé de una pieza. El cadaver, ya muy corrompido y manchado de sangre coagulada, aparecié de
pie ante los ojos de los espectadores. Sobre su cabeza, con la roja boca abierta y el Unico ojo como de fuego, estaba
agazapada la horrible bestia cuya astucia me habia inducido al asesinato y cuya voz delatadora me entregaba al verdugo.
jHabia emparedado al monstruo en la tumba!

FIN
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SESION DE APRENDIZAJE N° 11

Titulo

Tertulia literaria N° 10: “Poesia en forma de pajaro” de Jorge Eduardo Eielson

UGEL Cusco

Institucion Educativa Miguel Grau Seminario

Area curricular Comunicacion | Ciclo, grado y seccién

VI -PRIMERO -D

Docentes Br. Brayan Emerson Alcca Cjuro
Br. Olivera Grandez Jordan Stewart
Propdsito Participamos en una tertulia literaria dial6gica a partir de la lectura del texto “Poesia en forma de
pajaro”, para interpretar colectivamente su contenido y reflexionar criticamente sobre su contenido.
Duracién 90 minutos | Fecha | 22/11/2024
Competencia Capacidades Desempefios

e Obtiene informacion estructura.

del texto escrito.
Infiere e interpreta .
informacion del texto. | ®

Lee diversos tipos de
textos escritosensu | o
lengua materna.

figurado.
Explica la intencion del autor.

textuales y la intencién del autor.

e Identifica informacion relevante complementaria seleccionando datos especificos y
algunos detalles en los poemas que lee con varios elementos complejos en su

e  Determina el significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido

Opina sobre el contenido, la organizacidn textual, el sentido de diversos recursos

®  Evalta los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los
contextos socioculturales en que se desenvuelve.

SECUENCIA DIDACTICA RECURSOS | TIEMPO
INICIO 15 min
Planificacion: Acciones antes e Proyector
e Se da inicio a la sesion brindandoles una calida bienvenida a todos los estudiantes. multimedia
e Los docentes indican las normas de convivencia necesarias para lograr el propésito de esta sesion.
e Se escribe en la pizarra el titulo del texto de la tertulia literaria: “Poesia en forma de pajaro”.
e Luego, a manera de motivacion, se proyecta un corto video sobre el autor destacando su historia, su
produccidn literaria y/o el texto de la tertulia: https://youtu.be/PUUy2hnOSac?si=Y9Xv241-8beAy2hA
e El docente que asume el rol de moderador, da a conocer el propdsito y recuerda las normas de la tertulia:
Todas las opiniones valen lo mismo, promovemos el respeto a las opiniones, escuchamos activamente,
compartimos citas manteniendo el orden y enriquecemos nuestras ideas a través del dialogo.
DESARROLLO 45 min
Ejecucion: Acciones durante e Proyector
o Se forma el espacio correspondiente para la realizacion de la tertulia literaria. multimedia
o Se solicita a los estudiantes portar su texto de lectura, brindado previamente a la sesion de clase, y realizar | e Ficha
una lectura rdpida para recordar los aspectos importantes y las citas resaltadas con las que participaran. impresa del
o El moderador enlista a los participantes, establece el orden y el tiempo de participacion de los tertuliantes. texto
Luego, anima a los participantes a leer su cita, explicar por qué lo eligié y explicar que significa para él o | o [ jsta de
ella y qué reflexion obtiene de su extracto en un tiempo no mayor a 2 minutos. Posteriormente, el cotejo para
moderador invita a los demas tertuliantes a comentar o preguntar sobre la intervencion del tertuliante. el docente
o Durante la socializacion de opiniones, el moderador asegura el respeto de turnos, el didlogo horizontal y
estimula el pensamiento critico con preguntas sin imponer interpretaciones sobre otras. Asimismo,
introduce preguntas en los niveles literal, inferencial o critico segun las intervenciones de los tertuliantes.
* El moderador anima, con invitaciones amables, a participar a aquellos tertuliantes que no han intervenido.
Ademas, reconoce las intervenciones valiosas para reforzar la confianza individual y grupal en su
instrumento de evaluacion.
CIERRE 15 min
Acciones después e Lista de
o El moderador recuerda a los participantes que la evaluacion se realiza de manera formativa a través de las cotejo para
intervenciones mediante el uso de su instrumento de evaluacion. el docente

o Los tertuliantes realizan preguntas dirigidas al moderador para poder aclarar las brechas que hubiesen
quedado durante la comprension del texto leido en la tertulia literaria

e Con los vacios aclarados, el moderador pregunta a los estudiantes: ;Como se sintieron al realizar la actividad?
¢Para qué les sirve lo que aprendieron hoy? ;Por qué serd importante esto? Los estudiantes responden de manera
oral a las preguntas y reflexionan sobre las actividades realizadas.

e Finalmente, el moderador agradece por la participacion activa de los estudiantes, da por finalizado la
tertulia literaria y recuerda el texto que se leera en la siguiente sesion.

Firma del docente Firma del docente
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2 Prof. Jordan Stewart Olivera
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POESIA EN FORMA DE PAJARO
JORGE EDUARDO EIELSEN

azul
brillante
el Ojo el
pico anaranjado

el cuello
el cuello
el cuello
el cuello
el cuello
el cuello
el cuello herido
pajaro de papel y tinta que no vuela
que no se mueve que no canta que no respira
animal hecho de versos amarillos
de silencioso plumaje impreso
tal vez un soplo desbarata
la misteriosa palabra que sujeta
sus dos patas

patas

patas

patas

patas

patas

patas

patas

patas a mi mesa.
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Titulo Participamos en una evaluacion final (postest) para medir nuestra comprensién lectora
UGEL Cusco
Institucion Educativa Miguel Grau Seminario
Area curricular Comunicacién | Ciclo, grado y seccion | VI-PRIMERO - “A”y “D”
Docentes Br. Brayan Emerson Alcca Cjuro
Br. Olivera Grandez Jordan Stewart
Propdsito Aplicamos el cuestionario de lectura postest para identificar el nivel de conocimientos y comprension
lectora en los estudiantes del primero de secundaria.
Duracién 45 minutos | Fecha | 26/11/2024
Competencia Capacidades Desempefios
e Obtiene informacion del | e Identifica informacion relevante complementaria seleccionando datos especificos y
texto escrito. algunos detalles en los poemas que lee con varios elementos complejos en su
Lee di ti d ¢ !nfiere . ,e interpreta . (I;S;igrcrt#i;aé el significado de palabras en contexto y de expresiones con sentido
ee diversos tipos de informacion del texto. figurado.
textos escritos en su _ ) e  Explica la intencion del autor.
lengua materna. e Reflexiona y evalla la | ¢  Opina sobre el contenido, la organizacién textual, el sentido de diversos recursos
forma, el contenido y textuales y la intencién del autor.
contexto del texto ®  Evalla los efectos del texto en los lectores a partir de su experiencia y de los

contextos socioculturales en que se desenvuelve.

SECUENCIA DIDACTICA

RECURSOS | TIEMPO

INICIO 3 min
Planificacion: Acciones antes e Pizarra
¢ Los docentes dan inicio a la sesién brindando a todos los estudiantes una célida bienvenida. e Saldn de
« Los docentes hacen una breve reflexion en torno a las estrategias de lectura y comprension de textos. clase
e Los docentes dan a conocer el propdsito de la sesidn: Aplicar el cuestionario de lectura postest para
identificar el nivel de conocimientos y comprension lectora.
e L os docentes recuerdan las normas de convivencia como mantener el orden, el silencio y el respeto por el
desarrollo de la prueba de sus compafieros.
DESARROLLO 40 min

Ejecucion: Acciones durante

e Cuestionario

e Los docentes brindan a los estudiantes el Anexo 3. Instrumento de evaluacion: “cuestionario de lectura de lectura
postest” a los estudiantes y les dan el visto bueno para comenzar con su desarrollo. (postest)
e Primero solicitan completar los datos: Ntmero de cuestionario, fecha, apellidos, nombres, grado, seccion, | e [apices o
edad y genero. lapiceros
e Los docentes brindan orientaciones: Estimado (a) estudiante, el presente cuestionario tiene por finalidad | ¢ S316n de
recabar informacion con respecto a nivel de comprension de lectura. Para ello, antes de comenzar con la clase
prueba, considera las siguientes instrucciones:
- Lee con atencion el texto.
- Luego, responde a las veinte preguntas asignadas después de cada texto.
- Seguidamente, revisa tus respuestas para asegurar que estén completas.
- Finalmente, espera la indicacion de los profesores para entregar tu cuestionario.
o Durante el desarrollo de la prueba, los docentes absuelven las dudas que surjan por los estudiantes.
e Minutos antes de culminar con la evaluacion, los docentes indican la cantidad de minutos restantes para
que cada uno de los estudiantes revisen sus pruebas y/o desarrollen las preguntas faltantes.
CIERRE 2 min
Acciones después e Salén de
e Los docentes indican la finalizacion de la prueba y recogen cada una de las evidencias de los estudiantes. clase

e Brindan retroalimentacion sobre el desarrollo de la prueba a través de las preguntas como: ¢;Qué les
parecio el examen?, ;Cual es la pregunta en la que se sintieron mas desafiados?, ¢Por qué creen que es
importante la comprension de textos? Los docentes recogen las preguntas de manera oral.

o Los docentes agradecen la participacion de los estudiantes y el compromiso por resolver el cuestionario.

Firma del docente Firma del docente




