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Resumen 

El propósito principal del presente estudio de investigación fue determinar 

en qué medida el empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica, 

influye en la producción de textos narrativos de los estudiantes de 4to grado de 

educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

Para lograr este propósito se ha considerado el enfoque cuantitativo de tipo de 

investigación aplicada y diseño pre experimental de tipo longitudinal, 

empleándose 14 sesiones de aprendizaje utilizando la lectura y narracion de los 

cuentos infantiles como estrategia didáctica para la mejora de la producción de 

textos en los 19 estudiantes 4to de primaria que conforman la muestra 

seleccionada. Se empleo como instrumento una ficha de puntuación del texto 

narrativo, el cual tiene como criterios de medición al contenido, coherencia y 

estilo, planificación, la textualización, revisión y la edición. Los resultados indican 

una mejora significativa y positiva, obteniéndose una diferencia de medias 

aritméticas 10,06 puntos entre el pre test y el Pos test (pre test = 8,05 y el Pos 

test = 18,11) además comprobado a través de la prueba T de Student hallándose 

un valor de significancia igual a 0,000 el cual permite determinar que “El empleo 

de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye significativamente en 

la producción de textos narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación 

primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo Palma”. 

 

Palabras clave: Cuentos infantiles; producción de textos narrativos; narración; 

escritura. 
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Abstract 

The main purpose of this research study was to determine to what extent 

the use of children's stories as a teaching strategy significantly influences the 

production of narrative texts of students in 4th grade of primary education at I.E. 

N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. To achieve this purpose, we 

have considered the quantitative approach of applied research type and pre-

experimental design of longitudinal type, using 14 learning sessions employing 

the narration of children's stories as a didactic strategy for the improvement of 

text production in the 19 students of 4th grade of elementary school that make up 

the selected sample. The instrument used was a scorecard of the narrative text 

created, which has as criteria for measuring content, coherence and style, 

planning, textualization, revision and editing. The results indicate a significant and 

positive improvement, obtaining an arithmetic mean difference of 10.06 points 

between the pre-test and the post-test (pre-test = 8.05 and post-test = 18.11), 

also verified through the Student's t-test, finding a significance value equal to 

0.000, which allows concluding that “The use of children's stories as a didactic 

strategy significantly influences the production of narrative texts of the students 

of 4th grade of primary education of the I.E. N° 56289 Ricardo Palma”. 

Keywords: Children's stories; production of narrative texts; narration; writing. 
. 
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INTRODUCCIÓN 

En la actualidad existen problemas de hábitos hacia la lectura y como 

consecuencia de ello se crean diferentes situaciones desfavorables en relación 

a los logros de aprendizaje, como puede ser la baja comprensión de textos, 

escaso entendimiento de las situaciones problemáticas y en lo relacionado al 

propósito del presente estudio de investigación es la baja producción de los 

diferentes tipos de textos, entre ellos los narrativos en una gran cantidad de 

estudiantes.  

Como ya se mencionó en el párrafo anterior, los niveles de habito por la 

producción de textos son muy bajos en la mayoría de estudiantes, esto debido a 

una escasa motivación intrínseca y extrínseca, en ese sentido el propósito del 

presente estudio de investigación es conocer si  a través de los cuentos infantiles 

se puede mejorar la producción de textos narrativos en los estudiantes de 4to 

grado de educación primaria de la institución educativa N° 56289 Ricardo Palma 

del distrito de Livitaca en la provincia de Chumbivilcas de la región del Cusco. 

Para desarrollar el estudio de investigación se consideró al enfoque 

cuantitativo como pilar fundamental para llegar a cumplir los objetivos de la 

investigación, por lo que según la estructura proporcionada por nuestra alma 

mater, la Universidad Nacional de San Antoni Abad del Cusco se debe de 

estructurar en cinco capítulos y sus correspondientes anexos; y en consideración 

a ello se describen cada uno a continuación. 

El primer capítulo se enfocará en el planteamiento del problema, lo que 

implica describir la situación problemática y justificarla a partir de 
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consideraciones normativas, pedagógicas, metodológicas y teóricas. A partir de 

esto, se establecerán los objetivos de la investigación. 

El segundo capítulo se centra en el marco teórico, lo que implica presentar 

la base teórica para ambas variables. Además, se debe incluir el marco 

conceptual y un análisis exhaustivo del estado del arte de la investigación. Este 

capítulo es fundamental para comprender la investigación en su contexto teórico 

y conceptual. 

El tercer capítulo se enfoca en la formulación de las hipótesis de 

investigación, así como en la definición de las variables a investigar, y en su 

desglose en dimensiones e indicadores a través de las matrices de 

operacionalización de variables. 

En cuanto al cuarto capítulo, se especifica la metodología utilizada para 

el estudio de investigación, incluyendo su tipo, nivel y diseño. Además, se deben 

detallar las técnicas para la selección de la muestra, la recolección de 

información y la evaluación de la veracidad o falsedad de las hipótesis 

planteadas. Este capítulo es crucial para la comprensión de cómo se llevará a 

cabo la investigación. 

El quinto capítulo del estudio reúne de manera coherente todos los 

resultados descubiertos. Estos se presentan utilizando tablas de frecuencia que 

muestran la distribución de los datos recolectados, así como gráficos 

estadísticos que facilitan la visualización de las tendencias y patrones 

encontrados. Además, los hallazgos se analizan en profundidad mediante la 

aplicación de varias pruebas de hipótesis, lo que permite validar o refutar las 

suposiciones planteadas al inicio de la investigación. Este enfoque integral 
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asegura una comprensión completa y detallada de los datos, proporcionando 

una base sólida para las conclusiones y recomendaciones finales del estudio. 

Finalmente, se proporciona una descripción exhaustiva de todas las 

fuentes bibliográficas consultadas durante la investigación. Además, se adjuntan 

los anexos correspondientes, que incluyen la matriz de consistencia utilizada 

para garantizar la coherencia del estudio. También se presentan evidencias de 

los instrumentos de recolección de datos aplicados, un panel fotográfico que 

documenta visualmente parte del proceso de investigación, y otros documentos 

relevantes. Estos anexos son requeridos por la Universidad Nacional de San 

Antonio Abad del Cusco para asegurar la transparencia y rigurosidad del trabajo 

realizado. 



CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1 Ámbito de estudio: localización política y geográfica 

El trabajo de investigación se realizó en la Institución Educativa N° 

56289 Ricardo Palma, se encuentra ubicado en la localidad el centro poblado 

de Qquechapampa del distrito de Livitaca, provincia de Chumbivilcas y región 

del Cusco. La institución educativa fue creada con la Resolución N° 1008 de 

1965, siendo la primera directora, la profesora Fortunata Cahuata Corrales. 

Además, la institución cuenta con un aula por grado, haciendo un total de 06 

aulas (1ro a 6to). La distancia para ir de Cusco a Qquechapampa es de 

aproximadamente 180Km y el tiempo de viaje vía terrestres es de 5 horas, el 

clima del centro poblado de Qquechapampa es frígido a templado. 

Es una institución educativa de gestión pública, polidocente completo y 

que presta el servicio a niños y niñas, es decir de género mixto, está ubicada 

en zona rural, es decir, es considerado como área rural según el padrón de 

instituciones educativas; presta el servicio educativo solo en el turno de 

mañana. 
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Figura 1:  

Mapa del distrito de Livitaca 

 
Nota. Ubicación geográfica de la provincia donde se aplicará la investigación 

según el Google Maps. 

 

Figura 2. 

Ubicación geográfica de la I.E. Ricardo Palma 

 
Nota. Padrón de Inst i tuc iones Educat ivas,  Censo Educat ivo 2022, Carta Educat iva 

del  Minister io de Educación-Unidad de Estadís t ica y cartograf ía de 

OpenStreetMap.  
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1.2 Descripción de la realidad problemática 

En la actualidad, uno de los desafíos más persistentes y preocupantes 

es el bajo nivel de competencia en la producción de textos escritos que 

presentan los estudiantes de educación básica, particularmente en el nivel 

primaria. Esta dificultad no solo se manifiesta en la incapacidad para expresar 

ideas de manera coherente, organizada y creativa, sino también en la escasa 

motivación y el desinterés que muchos escolares muestran hacia las 

actividades de escritura. Esta situación representa un obstáculo considerable 

para el desarrollo integral del estudiante, pues la competencia comunicativa 

escrita es una herramienta fundamental para el aprendizaje en todas las áreas 

curriculares, así como para la vida académica y personal. 

Los resultados de las evaluaciones nacionales reflejan esta 

problemática con claridad. Según la Evaluación Muestral de Estudiantes (EM) 

aplicada por el Ministerio de Educación del Perú en el año 2022, los logros de 

aprendizaje en el área de comunicación han disminuido significativamente en 

comparación con los obtenidos en el año 2019. Este retroceso se atribuye, en 

parte, a los efectos de la pandemia de la COVID-19 y al periodo prolongado 

de educación remota, durante el cual muchos estudiantes no accedieron de 

manera efectiva a los contenidos escolares ni recibieron el acompañamiento 

pedagógico necesario. La evaluación señala que la mayoría de estudiantes 

no alcanzaron los niveles esperados en la producción de textos escritos, 

mostrando deficiencias en la planificación, redacción, coherencia, cohesión y 

revisión de sus producciones. 
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En este contexto, la escuela se enfrenta a la imperiosa necesidad de 

fortalecer las competencias comunicativas de sus estudiantes, promoviendo 

estrategias pedagógicas activas, creativas y pertinentes. Como lo señala la 

UNESCO (2000), para garantizar una educación de calidad con equidad e 

inclusión es necesario asegurar el dominio de las habilidades cognitivas 

básicas, entre ellas la lectura, la escritura y el razonamiento lógico. Estas 

habilidades son esenciales para que los estudiantes puedan comprender el 

mundo que los rodea, desarrollarse de manera autónoma y participar 

activamente en la sociedad. 

Entre las diversas formas de expresión escrita, la producción de textos 

narrativos es particularmente importante durante la educación primaria, ya 

que permite a los estudiantes estructurar y comunicar experiencias reales o 

imaginarias, fortalecer su pensamiento creativo, desarrollar su capacidad de 

planificación discursiva, y afianzar su identidad lingüística y cultural. No 

obstante, para muchos escolares, escribir una narración representa un reto 

complejo, debido a que requiere no solo del dominio de las normas 

lingüísticas, sino también del desarrollo de procesos metacognitivos como la 

organización de ideas, la construcción de personajes, la secuenciación de 

eventos y la revisión del propio texto. 

En este sentido, los cuentos infantiles se constituyen en una 

herramienta pedagógica con un gran potencial didáctico. Estos relatos, 

elaborados con un lenguaje accesible, imaginativo y significativo, pueden 

despertar el interés de los niños por la lectura y servir como modelos 

estructurales para la creación de sus propias producciones. Además, los 
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cuentos no solo desarrollan la imaginación y la creatividad, sino que también 

transmiten valores, enseñanzas morales y normas de convivencia, 

contribuyendo al desarrollo socioemocional de los estudiantes. Su uso en el 

aula, como recurso didáctico, favorece el desarrollo de habilidades 

lingüísticas, fortalece el vocabulario, mejora la comprensión lectora y estimula 

la escritura, cuando se integran adecuadamente dentro de secuencias 

pedagógicas bien planificadas. 

Diversas investigaciones señalan que el uso sistemático de cuentos 

infantiles en contextos educativos permite mejorar significativamente las 

capacidades de escritura narrativa en los estudiantes, al brindarles modelos 

textuales, reforzar el conocimiento de estructuras narrativas y generar 

experiencias significativas de aprendizaje. Así, el proceso de escuchar, leer, 

analizar y crear cuentos puede convertirse en una estrategia efectiva para 

fomentar la producción de textos narrativos, especialmente en estudiantes 

que presentan dificultades en esta competencia. 

En el caso específico de los estudiantes del cuarto grado de primaria 

de la Institución Educativa N.º 56289 Ricardo Palma, ubicada en el distrito de 

Livitaca, provincia de Chumbivilcas, región Cusco, se ha identificado que un 

grupo considerable de escolares manifiestan limitaciones en la producción 

escrita de textos narrativos. Estas limitaciones se evidencian en aspectos 

como la escasa planificación de las ideas, la falta de coherencia y secuencia 

lógica, la repetición de vocabulario limitado, y la dificultad para revisar y 

mejorar sus textos. Asimismo, se observa una baja motivación hacia las 
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actividades de escritura y una débil conexión con la lectura como medio de 

inspiración y aprendizaje. 

Ante esta realidad, surge la necesidad de explorar nuevas estrategias 

didácticas que permitan superar las dificultades mencionadas y fomentar un 

aprendizaje más significativo, motivador y contextualizado. En este marco, se 

plantea la siguiente interrogante: ¿En qué medida el empleo de los cuentos 

infantiles como estrategia didáctica, influye en la producción de textos 

narrativos en estudiantes de 4to grado de educación primaria? Esta pregunta 

orienta el presente estudio, el cual busca demostrar que la incorporación de 

cuentos infantiles en las prácticas pedagógicas puede contribuir de manera 

significativa a mejorar la calidad de la expresión escrita, fortalecer la 

creatividad y estimular el gusto por la lectura y la escritura en los niños. 

1.3 Formulación del problema 

1.3.1 Problema General 

¿En qué medida el empleo de los cuentos infantiles como estrategia 

didáctica, influye en la producción de textos narrativos de los estudiantes de 

4to grado de educación primaria de la IE N° 56289 Ricardo Palma - Livitaca 

- Cusco, 2023? 

1.3.2 Problemas Específicos 

a) ¿En qué medida el empleo de los cuentos infantiles como estrategia 

didáctica, influye en los contenidos de la producción de textos narrativos 

de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 

Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023? 
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b) ¿En qué medida el empleo de los cuentos infantiles como estrategia 

didáctica, influye en la coherencia y el estilo de la producción de textos en 

la producción de textos narrativos de los estudiantes de 4to grado de 

educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 

2023? 

c) ¿En qué medida el empleo de los cuentos infantiles como estrategia 

didáctica, influye en la planificación de la producción de textos narrativos 

de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 

Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023? 

d) ¿En qué medida el empleo de los cuentos infantiles como estrategia 

didáctica, influye en la textualización de la producción de textos narrativos 

de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 

Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023? 

e) ¿En qué medida el empleo de los cuentos infantiles como estrategia 

didáctica, influye en la revisión de la producción de textos narrativos de 

los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 

Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023? 

f) ¿En qué medida el empleo de los cuentos infantiles como estrategia 

didáctica, influye en la edición de la producción de textos narrativos de los 

estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 

Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023? 

1.4 Justificación de la investigación 

Esta investigación se justifica en lo teórico, metodológico y pedagógico 

las cuales se detallan a continuación. 
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1.4.1 Justificación teórica 

Este estudio contribuirá a la ampliación del conocimiento teórico al 

explorar cómo la estrategia de la narración de cuentos puede ser empleada 

para mejorar tanto la producción como la comprensión de textos. Esta 

investigación aborda el desafío que enfrentan los estudiantes en relación con 

su nivel de comprensión y busca inspirar a los maestros a implementar una 

variedad de actividades basadas en el uso de cuentos como parte de un 

enfoque para desarrollar habilidades de lectura. 

Es esencial subrayar el uso de estrategias vinculadas a métodos y 

contextos específicos, es decir, técnicas y tecnologías creadas para 

proporcionar soluciones en el proceso de aprendizaje, desarrollo y 

comunicación. Esto es importante y además permite entender por qué la 

lectura se transforma en un componente estratégico que influye en la 

importancia del aprendizaje en todas las áreas del currículo. 

1.4.2 Justificación metodológica 

El presente estudio se justifica también porque se enfoca en la 

aplicación de diversas estrategias de narración entre los estudiantes. Esto 

tiene como objetivo mejorar la producción de textos y elevar los niveles de 

comprensión de lectura, a través de la participación activa y consciente para 

cultivar habilidades lectoras que inspiren en nuestros estudiantes su propia 

producción de cuentos. 

El uso de cuentos como una estrategia didáctica beneficiará a los 

estudiantes al brindar un mayor apoyo por parte de sus docentes. Además, 

permitirá al docente reconocer su papel como investigador de la realidad 
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educativa. Esta investigación brinda la oportunidad de familiarizarse con los 

principios fundamentales de la investigación, lo que enriquecerá 

constantemente la práctica educativa docente. 

1.4.3 Justificación práctica  

En términos prácticos, esta investigación tiene el propósito de 

implementar la estrategia de los cuentos en el entorno educativo. Esta 

decisión se basa en la necesidad de comprender el uso de diferentes 

estrategias destinadas a mejorar la comprensión lectora. El objetivo principal 

es elevar los niveles de comprensión lectora de los estudiantes mediante la 

aplicación de diversos métodos, técnicas, estrategias y recursos, con el fin 

de evaluar los logros de aprendizaje, incluyendo el desarrollo de habilidades 

de lectura. 

De otra parte, este estudio representa una contribución práctica, ya que 

detecta y evalúa los niveles de producción de textos en el grupo de 

estudiantes bajo investigación. Esto simplifica la elaboración de estrategias 

de enseñanza diseñadas para elevar la calidad de sus aprendizajes, lo que 

a su vez permite satisfacer los requisitos de una educación de alta calidad. 

Además, esta evaluación fomenta el desarrollo de una comprensión más 

profunda de la realidad y facilita una interacción más efectiva de la persona 

con su entorno. 

1.4.4 Justificación pedagógica 

La presente investigación contribuirá sobre todo a la comunidad 

docente ya que les permitirá afrontar problemas pedagógicos a través de la 

implementación de estrategia que le permitan resolver este tipo de 
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situaciones, en esta oportunidad a través del cuento infantil para incrementar 

la producción de textos y en consecuencia la mejora de logros de 

aprendizaje. 

La utilización de cuentos como una estrategia de enseñanza asegurará 

que los profesores brinden un mayor respaldo a sus alumnos. Además, 

habilitará a los docentes para reconocer su función como investigadores 

dentro del ámbito educativo. Gracias a este estudio, se presenta la 

oportunidad de profundizar el empleo de estrategias y recursos que 

enriquecerá de manera continua el desempeño del profesorado en la 

educación. 

1.5 Objetivos de la investigación 

1.5.1 Objetivo general 

Determinar en qué medida el empleo de los cuentos infantiles como 

estrategia didáctica, influye en la producción de textos narrativos de los 

estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 

Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

1.5.2 Objetivos específicos 

a) Determinar en qué medida el empleo de los cuentos infantiles como 

estrategia didáctica, influye en los contenidos de la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. 

N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

b) Determinar en qué medida el empleo de los cuentos infantiles como 

estrategia didáctica, influye en la coherencia y el estilo de la producción 



11 

 

de textos narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria 

de la I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

c) Determinar en qué medida el empleo de los cuentos infantiles como 

estrategia didáctica, influye en la planificación de la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. 

N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

d) Determinar en qué medida el empleo de los cuentos infantiles como 

estrategia didáctica, influye en la textualización de la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. 

N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

e) Determinar en qué medida el empleo de los cuentos infantiles como 

estrategia didáctica, influye en la revisión de la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. 

N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

f) Determinar en qué medida el empleo de los cuentos infantiles como 

estrategia didáctica, influye en la edición de la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. 

N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

1.6 Delimitación y dificultades de la investigación 

Las delimitaciones se refieren a los límites o restricciones que se 

imponen al estudio, mientras que las dificultades son obstáculos o desafíos 

que se encuentran durante el proceso de investigación. Estas se mencionan 

a continuación: 
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 Tamaño de la muestra: Trabajar con un grupo pequeño de 19 estudiantes 

de 4to grado de educación primaria en una escuela rural puede restringir 

la capacidad para detectar efectos significativos y generalizar los 

resultados. 

 Falta de literatura especializada: Hay una carencia de bibliografía y 

estudios científicos en la zona sobre el tema, especialmente en relación 

con conceptos y categorías, debido a que es un área poco investigada. 

 Dificultades económicas: Las limitaciones financieras pueden dificultar la 

realización eficiente de la investigación y el cumplimiento de los plazos 

establecidos. 

 



CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

2.1 Estado del arte de la investigación 

2.1.1 Antecedentes internacionales 

La investigación de Monroy (2022) se desarrolló en una institución 

educativa pública de Colombia con el objetivo de demostrar la eficacia del 

cuento como estrategia didáctica para mejorar la producción de textos 

narrativos en estudiantes de educación básica primaria. El estudio se abordó 

desde un enfoque cuantitativo, de tipo investigación-acción pedagógica, 

trabajando con una muestra de 25 estudiantes de tercer grado. Se aplicaron 

técnicas como la observación, registros de clase y la revisión de producciones 

escritas antes y después de la intervención. Los resultados mostraron que el 

uso del cuento favoreció la organización de ideas, la coherencia en la 

narración y la creatividad de los estudiantes al momento de redactar. 

Asimismo, se evidenció un incremento en la motivación hacia la escritura, la 

ampliación del vocabulario y la capacidad de estructurar personajes y 

escenarios. Se concluyó que el cuento es un recurso pedagógico pertinente y 

efectivo para fortalecer las dimensiones de planificación, coherencia y 

textualización en la producción narrativa. 

De los Santos, et al. (2020) doctores en Educación, publican su artículo 

científico titulado “El cuento como estrategia didáctica para mejorar la 

producción de textos en escuelas de educación primaria” en México. La 

investigación se realizó bajo el paradigma cuantitativo, con un enfoque socio-
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critico, considerando el tipo de investigación – acción, ya que el trabajo se 

centra en el nivel integrativo. El método empleado para abordar la 

investigación fue la intervención educativa. El instrumento empleado fue una 

prueba estandarizada del Sistema de Alerta Temprana (SisAT) y una rubrica 

que permitió medir la habilidad comunicativa. La investigación considero a 28 

estudiantes de quinto grado de primaria. Las conclusiones a las que llegaron 

los autores indican que, se encontró que solo un alumno contaba con las 

habilidades de escritura, mientras que la mayoría carecían de esas 

habilidades, de igual forma se aplicó un cuestionario a los padres de familia 

para conocer el interés y la importancia que ellos le dan a las actividades 

escolares de sus hijos, encontrando que solo diez padres de familia son los 

que se interesan en el aprendizaje y brindan apoyo a sus hijos. Otro suceso 

es que se encontró mediante la aplicación del diagnóstico fue la baja 

motivación que los padres transmiten a sus hijos para que estos logren realizar 

sus actividades. Además, los resultados indican avances en la producción 

escrita de los estudiantes, en las etapas de planeación, textualización, revisión 

y corrección. Con la ejecución de este trabajo, se concluye que es importante 

orientar los procesos de producción escrita en los estudiantes, ya que es de 

suma importancia para la formación de las competencias comunicativas. Por 

último, la producción de textos fue más allá de enseñar oraciones o signos de 

puntuación. Este fue un proceso donde se enseña a escribir escribiendo en 

forma creativa y como proceso de aprendizaje se volvió significativo cuando 

se empezó a realizar creativamente la escritura, desfogando los estudiantes 

sus estilos de escritura narrativa y cuando llegaron a corregir para darle 
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tratamiento, esto se volvió un lenguaje que permitió dar mayor valoración a la 

escritura. 

Machado et al. (2021), publican su investigación titulada “Estrategias 

didácticas para la mejorar la lectura y la producción textual en estudiantes de 

quinto grado” en la Fundación Universitaria, Los Libertadores, para optar por 

el título de Magister en Educación. El objetivo primordial fue el de establecer 

estrategias didácticas mediadas por la invención de cuentos fantásticos para 

mejorar la lectura y la producción textual en los estudiantes del grado 5º de 

una institución educativa de Sucre. Colombia. La investigación presenta un 

enfoque cualitativo que fue desarrollado a través de cuatro fases; la 

preparatoria, investigativa, analítica e informativa. La investigación se realizó 

en una muestra conformada por 16 estudiantes de 5to grado con edades entre 

8 y 9 años. Dentro de sus conclusiones se pueden mencionar que la 

implementación de cuentos fantásticos como estrategia pedagógica ayudaron 

a potencializar las competencias en el lenguaje, la creatividad y en el 

rendimiento académico, contribuyendo de manera positiva en el desarrollo 

integral de los estudiantes. Además, los autores concluyen que es necesario 

diversificar las estrategias de enseñanza para promover la invención y el 

ingenio de los estudiantes en sus procesos comunicativos, especialmente los 

que tienen que ver con la lectura y la producción textual. Asimismo, la 

participación de los estudiantes para dar a conocer sus intereses respecto a 

los cuentos fantásticos, permitió que estos se motivarán hacia la lectura, lo que 

constató que es necesaria la vinculación de los estudiantes de manera activa 

en los procesos educativos. Finalizan afirmando que estas herramientas 
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lograron que los alumnos crearan un interés en mejorar la lectura y escritura, 

lo cual se ve reflejado en el aumento que se evidencio en sus niveles de 

gramática, pronunciación, fluidez verbal y escritura. 

Leguizamón e Idrobo (2019) realizan y publican su investigación titulada 

“La producción de cuentos como estrategia para mejorar la escritura de textos 

narrativos en estudiantes de grado segundo de una institución educativa en 

Santiago de Cali, Colombia”, trabajo de grado para optar el título de magister 

en Educación; cuyo objetivo general fue el de favorecer la producción escrita 

en niños de 2° de primaria a través de la secuencia didáctica enfocada a la 

producción de cuentos. La investigación presenta el diseño cualitativo – 

interpretativo, con una línea de investigación educativa practica reflexiva. La 

secuencia didáctica fue aplicada a todo un grupo de 8 estudiantes que asisten 

regularmente a la escuela. En sus principales conclusiones relacionadas a 

este estudio se puede mencionar que la secuencia didáctica aplicada, 

posibilitó un espacio propicio para la producción textual, en la medida que se 

organizaron los contenidos de los cuentos desde preguntas, saberes y teorías 

de los estudiantes, donde se tuvo presente que fue el maestro quien trazó esta 

intervención. Además, los autores indican que los argumentos que 

presentaron los estudiantes en sus afirmaciones al momento de estructurar el 

cuento, obedecieron a la intención constante de la maestra por generar 

situaciones significativas en el aula, en el que se reconocieron los distintos 

niveles de comprensión y producción textual. También indican que es 

importante destacar que los cuentos desarrollados atendieron a unos criterios 

afines a la propuesta de intervención, En este proceso la manera como las 
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maestras asumieron su rol de orientadoras en la producción de textos fue 

fundamental y desde allí como se pudo comprometer para que las 

experiencias a los estudiantes les permitieran aprender, generar nuevas ideas, 

elaborar conceptos, asumir posiciones e innovar creativamente, lo 

fundamental no fue la reproducción de esquemas por parte del niño, si no el 

despliegue del potencial con el cual llegaron los niños a producir los cuentos 

en las diferentes sesiones. Asimismo, indican que esta propuesta de 

intervención propició que el uso del lenguaje por parte de los niños los fuera 

transformando en escritores autónomos, fue justamente a través de la práctica 

que los niños realizaron como se fueron apropiando de las regularidades del 

sistema textual lingüístico. Finalmente, es de anotar que la secuencia didáctica 

permitió fortalecer los procesos de lectura y escritura al convertirse en una 

excusa en la que estudiantes y maestras expresaron sus sentimientos, gustos 

y expresiones por la creación de cuentos, logrando interactuar con el texto y 

su medio social. 

2.1.2 Antecedentes Nacionales 

El estudio que realizó Rodríguez et al. (2023) en una institución 

educativa del distrito de Laredo, provincia de Trujillo, Perú, con el propósito de 

analizar el contexto educativo y proponer un modelo de estrategias creativas 

basado en el enfoque socioformativo y de la creatividad para mejorar la 

producción de textos en estudiantes de quinto grado de primaria. La 

investigación tuvo un enfoque cuantitativo, con diseño preexperimental y una 

muestra de 52 escolares seleccionados por conveniencia. El instrumento 
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utilizado fue un cuestionario validado estadísticamente (V de Aiken 0.925, 

confiabilidad 0.9087). Los resultados mostraron que la mayoría de los 

estudiantes (57.69%) se ubicaron en nivel de proceso, 25% en inicio y solo 

17.31% alcanzaron el nivel de logro, evidenciando dificultades en dimensiones 

como la planificación, textualización y revisión de textos. Se concluyó que 

existe la necesidad de implementar un arquetipo de estrategias creativas que 

favorezca la fluidez, la coherencia y la revisión de las producciones escritas, 

resaltando que el fortalecimiento de estas dimensiones impacta directamente 

en la calidad de los textos narrativos de los estudiantes. 

Gamarra (2019) presenta su trabajo de investigación titulado “El cuento 

en la producción y comprensión de textos en estudiantes de primaria – 

Santiago de Surco, 2017”, tesis para optar el grado de Doctora en educación. 

Una investigación que aplico el método hipotético deductivo, de tipo aplicada, 

de nivel explicativo y diseño cuasi experimental ya que fue aplicado a dos 

grupos, uno control y otro experimental. El objetivo del estudio fue el de 

determinar la influencia del cuento en la producción y comprensión de textos 

en estudiantes del tercer grado de primaria. Dentro de sus principales 

conclusiones, mencionan que el cuento influye en la producción y comprensión 

de textos en los estudiantes de tercer grado de primaria, ya que los resultados 

del pre test y post test fueron favorables al planteamiento de sus hipótesis. 

También explican que el cuento influye en la coherencia y en el nivel literal en 

los estudiantes objetos de investigación, con una p-valor hallado de 0,000; por 

lo que el autor rechaza la hipótesis nula. Asimismo, indican que el cuento 

influye en la cohesión y en el nivel inferencial en los estudiantes de primaria 
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de la I.E. hallado el valor del sig. De 0,000; que igual a los casos anteriores se 

anula la hipótesis nula y acepta la hipótesis al alterna. 

Conislla y Macedo (2019), publican su trabajo de investigación titulado 

“Gestión didáctica del cuento para la producción de textos escritos en 

estudiantes del sexto grado de una IE de Huaytará, Huancavelica”, tesis para 

optar el grado académico de Maestros en Administración de la educación”. 

Ambos investigadores emplean la metodología cuasi experimental con un 

grupo control y otro experimental, en una muestra de 30 estudiantes de sexto 

grado de primaria que se eligieron a través de la técnica del muestreo no 

probabilístico; realizaron 10 sesiones para lograr su objetivo, es decir poder 

evaluar el impacto de la aplicación de los cuentos en la producción de textos. 

La conclusión principal determina que la gestión didáctica del cuento mejora 

positivamente en un 32% la producción de textos escritos en los estudiantes 

que están en el grupo experimental, por otro lado, en el grupo de control 

apenas se logró una mejora en el 2% de sus estudiantes. Además, los autores 

establecen que la gestión didáctica del cuento mejora positivamente en un 

26% la planificación de los textos de los estudiantes del grupo experimental, 

frente al 2% del grupo control. Asimismo, identifican que la gestión didáctica 

del cuento, mejora positivamente en un 36% la textualización de ideas en los 

estudiantes del grupo experimental, frente al 1% de mejora en el grupo control. 

Por último, determinan que la gestión didáctica del cuento, mejora 

positivamente en un 33% la reflexión de textos en los estudiantes del grupo 

experimental, frente al 3% de mejora en el grupo control. 
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2.1.3 Antecedentes locales 

Yupanqui (2022) investiga una opción similar a los cuentos o 

narraciones como es la “Aplicación literaria oral para mejorar la producción de 

textos narrativos en estudiantes de 5to grado de primaria en la IE Nuestra 

Señor de Fátima del Cusco”, tesis para optar al grado académico de Bachiller. 

Para ello emplea el método hipotético deductivo, con un tipo de investigación 

experimental de nivel descriptivo-aplicativo. La muestra la integraron 70 

estudiantes de quinto y sexto grado. Se utilizó como instrumento una escala 

de desempeño que permitió evaluar en qué medida una persona domina las 

habilidades o competencias para la redacción de textos. El objetivo fue 

determinar en qué medida la literatura oral influye en la producción de textos 

narrativos en los estudiantes del 5to y 6to grado de primaria de la Institución 

Educativa Nuestra Señora de Fátima, Cusco. Dentro de sus conclusiones 

primordiales están, que; la implementación de la estrategia pedagógica de la 

literatura oral en los estudiantes de la muestra estudiada tiene un impacto 

significativo en la producción de textos narrativos. Esta estrategia permite a 

los estudiantes identificar, manejar y utilizar adecuadamente la estructura de 

un texto narrativo, integrando coherencia, cohesión, adecuación y estilo 

literario al crear textos narrativos. Otra conclusión indica que la aplicación de 

la literatura oral como estrategia pedagógica en la muestra en estudio mejora 

en la coherencia en la estructuración y producción de textos narrativos, al 

momento de producir el texto. Además, también se concluye que la aplicación 

de la literatura oral como estrategia pedagógica en la muestra en estudio 
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mejora la cohesión en la producción de textos, en cuanto a la articulación de 

la gramática, los mecanismos lingüísticos y paralingüísticos. 

Chávez y Tamayo (2019) presentan su investigación titulada “la 

importancia de los cuentos en la comprensión lectora y en el desarrollo de la 

capacidad de producción de textos en niños y niñas de inicial y primaria en la 

institución educativa Bernabé Cobo, Cusco 2015”, tesis para optar el grado 

académico de bachiller. Los investigadores tuvieron como propósito de 

conocer el nivel de comprensión lectora de los estudiantes del tercer grado de 

educación primaria, considerando que las lecturas de textos narrativos están 

relacionadas con el desarrollo de la comprensión lectora. La muestra estuvo 

conformada por 24 estudiantes. El trabajo de investigación presenta el enfoque 

cuantitativo, su diseño corresponde al pre experimental, con un pretest y un 

postest en los que se concluye que; la aplicación de textos narrativos de lectura 

tipo historieta como estrategia metodológica, favorece la comprensión de los 

contenidos del texto y despierta la imaginación, interés e inicia el hábito de la 

lectura en los estudiantes, mejorando su rendimiento académico y 

favoreciendo su desarrollo integral. También concluyen que la aplicación de 

inadecuadas estrategias metodológicas de lectura por parte del docente dentro 

y fuera del salón de clases, incide en los niños y niñas, porque, los aleja de 

practicar la lectura de forma natural por el temor, rechazo y desmotivación que 

tienen para leer. 



22 
 

2.2 Marco teórico 

2.2.1 El Cuento 

El cuento es un texto corto, pero muy completo al tener unos personajes 

con características definidas, un problema o asunto que se debe resolver, 

situaciones de tensión, y la resolución de dicho problema. La Federación de 

Enseñanza de Andalucía, España (2009) confirma esta definición al aseverar 

que: 

El cuento infantil es una serie simple y lineal con escenarios descritos 

muy brevemente, cuyos personajes están brevemente caracterizados y 

realizan acciones muy claras para el niño y niña y con un final adecuado a la 

sucesión de los hechos. Los cuentos se irán adaptando a la edad del lector 

porque cada edad necesita una motivación diferente. (p. 2). 

2.2.1.1 La literatura infantil y sus funciones 

La literatura infantil cumple funciones similares a las de la literatura 

en general y posee una gran riqueza que la convierte en un elemento 

multifuncional. Estas obras están vinculadas al contexto cultural al que 

pertenecen, como afirma Beristáin, (1985), “La literatura está influida por las 

convenciones literarias y culturales institucionalizadas en el momento de su 

producción, en la sociedad que acredita su calidad literaria y en el contexto 

del lector”. (p. 301) 



23 
 

2.2.1.2 Cuentos infantiles 

Rojas (2001), citado por Cari e Ito (2016), sostienen que “el cuento 

es una forma breve de narración, ya sea expresa en forma oral o escrita, 

además afirman que los relatos hacen posible que las niñas y los niños sean 

capaces de imaginar hechos específicos” (p.1). 

Para Cabrera (2001), es posible que:  

Los cuentos sean tan antiguos como el hombre, ya que se cree que 

los primates encontraron formas de transmitir ideas, historias o creencias a 

través de gruñidos, lo que posteriormente dio origen al lenguaje. Antes de 

que surgieran la onomatopeya y la epopeya, ya existían los cuentos en prosa, 

que podían ser escritos o cantados. Los cuentos en verso, por otro lado, no 

se consideran propiamente cuentos, sino más bien poemas, odas, 

narraciones o rimas, ya que el verso tiene una estructura y un ritmo diferentes 

al de los cuentos en prosa. En cualquier caso, los cuentos son una forma 

muy antigua de transmitir conocimientos, valores y emociones, que ha 

evolucionado y se ha adaptado a lo largo del tiempo y las culturas. 

Podría ser tan o más antiguo que el hombre, ya que se presume 

que los primates encontraron maneras de transmitir ideas, historias o 

creencias mediante gruñidos para que se dieran a entender, lo que 

posteriormente dio origen al lenguaje. Antes que se diera la onomatopeya y 

la epopeya surgieron los cuentos hechos en prosa, escritos o cantados. Los 

cuentos en verso no son cuentos sino son entendimos como poemas, odas, 

narraciones o tal vez rimas. 
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Castaño (2012), los cuentos infantiles “son relatos breves y artísticos 

de hechos imaginarios. Son esenciales en el cuento de carácter narrativo, 

la brevedad del relato, la sencillez del lenguaje, y la intensidad emotiva” (p. 

20). 

Así es, los cuentos infantiles suelen tener como objetivo principal 

transmitir una enseñanza moral de una manera atractiva y comprensible 

para los niños. Por eso, las historias suelen ser sencillas y fáciles de 

entender, para que los niños puedan identificar la enseñanza que se quiere 

transmitir. Además, los cuentos infantiles fomentan el desarrollo de la 

imaginación y la creatividad de los niños, ya que a menudo presentan 

personajes y lugares imaginarios o fantásticos que estimulan su capacidad 

de imaginar mundos nuevos y diferentes. En resumen, los cuentos infantiles 

son una herramienta educativa muy valiosa que tiene múltiples beneficios 

para el desarrollo de los niños. 

Gálvez (2019, citado por Machado y otros, 2021) afirma que: 

El cuento es un género literario que se caracteriza por ser un relato 

breve, ya sea oral o escrito, que puede ser sobre algo real o ficticio. Este 

género ha evolucionado con el tiempo, adaptándose a los diferentes 

momentos históricos en los que ha sido contado. Además, los cuentos 

tienen un valor formativo debido a las emociones que pueden provocar en 

quienes los escuchan, lo que los convierte en una herramienta educativa 

muy valiosa. Desde la infancia, los cuentos han sido una forma de 

entretenimiento y aprendizaje para muchas personas. (p. 39). 
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2.2.1.3 Características del cuento infantil 

Los cuentos infantiles son una forma de literatura diseñada 

específicamente para niños. Tienen características distintivas que los hacen 

atractivos y apropiados para los niños, cuyas características que presentan 

son las siguientes: 

a) Narrativa sencilla: Los cuentos infantiles suelen tener una trama 

simple y fácil de seguir. La narración es clara y directa para que los 

niños puedan entenderla sin dificultad. 

b) Personajes atractivos: Los personajes en los cuentos infantiles suelen 

ser fácilmente identificables y carismáticos. Pueden ser humanos, 

animales antropomorfizados u otros seres fantásticos que capturan la 

imaginación de los niños. 

c) Temas y lecciones morales: Muchos cuentos infantiles transmiten 

valores y lecciones morales de una manera accesible para los niños. 

Estas lecciones a menudo se presentan de manera sutil a través de la 

trama y los personajes. 

d) Elementos fantásticos: Los cuentos infantiles a menudo incluyen 

elementos mágicos o fantásticos que hacen que la historia sea más 

interesante y estimulan la imaginación de los niños. Pueden incluir 

hadas, dragones, brujas, entre otros. 

e) Corta longitud: Los cuentos infantiles son generalmente cortos, lo que 

los hace adecuados para la atención limitada de los niños. Esta 
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brevedad facilita la lectura en una sola sesión o la escucha antes de 

dormir. 

f) Lenguaje apropiado: El lenguaje utilizado en los cuentos infantiles es 

claro y adecuado para el nivel de comprensión de los niños. Esto ayuda 

a desarrollar sus habilidades lingüísticas y a fomentar la lectura. 

g) Ilustraciones: Muchos cuentos infantiles están acompañados de 

ilustraciones coloridas y atractivas que ayudan a los niños a visualizar 

la historia y a mantener su interés. 

h) Final feliz: La mayoría de los cuentos infantiles tienden a tener finales 

felices. Esto proporciona una sensación de seguridad y satisfacción a 

los niños, aunque también hay cuentos que exploran temas más 

complejos y finales variados. 

i) Conexión emocional: Los cuentos infantiles a menudo exploran 

emociones y situaciones a las que los niños pueden relacionarse, lo que 

les ayuda a comprender y expresar sus propios sentimientos. 

j) Fomento de la imaginación y la creatividad: Los cuentos infantiles 

estimulan la imaginación de los niños al llevarlos a mundos imaginarios 

y fomentar la creatividad al permitirles crear sus propias imágenes 

mentales de la historia. 

En frases cortas, los cuentos infantiles son una forma importante de 

literatura que está diseñada para entretener, educar y estimular la 

imaginación de los niños, al tiempo que transmite valores y lecciones 

morales de manera accesible y apropiada para su edad. 
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2.2.1.4 Componentes del cuento 

Para Cortázar (1994), el cuento posee dos componentes 

fundamentales: 

A. Significación: Se refiere al asunto o idea central que se desarrolla en la 

narración, ya sea que se base en hechos reales o imaginarios. En este 

componente se pueden encontrar tanto los valores humanos como los 

literarios que el autor ha incluido en su obra. Los valores humanos 

pueden incluir aspectos como la amistad, la solidaridad, la justicia, la 

honestidad, entre otros, mientras que los valores literarios pueden estar 

relacionados con la forma en que se cuenta la historia, como la 

estructura, el estilo, el lenguaje, etc. En definitiva, el tema del cuento es 

uno de los aspectos más importantes de la narración, ya que es lo que le 

da sentido y coherencia al relato. 

B. Intensidad y tensión: Es la forma en que el autor expone sus ideas en 

el cuento. Se refiere a la actitud o estilo del autor al expresar sus ideas y 

emociones a través de la narrativa. Es una parte importante de la 

narrativa que influye en cómo percibimos y respondemos a una historia. 

Esta forma puede ser alegre, triste, humorístico, serio, irónico, 

melancólico, entre otros.   También se le conoce como el clima que el 

escritor emplea para transmitir sus convicciones y proyectar al lector la 

posibilidad de revivirlo mediante la lectura.  Es decir, para transmitir sus 

ideas y emociones en una historia y para influir en la experiencia del 

lector al leerla. 
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El mismo autor refiere que los principales elementos del cuento son: 

A. El tema: El tema es el asunto principal o la idea central que el autor 

está tratando de transmitir a través de su obra. Es la cuestión 

fundamental que subyace en la narrativa y que puede ser interpretada 

o explorada de diferentes maneras a lo largo de la historia. 

B. La historia: Esta consta de tres fases:  

a. Principio: Esta es la primera fase del cuento y es donde se establece 

la introducción. En esta etapa, el autor presenta a los personajes 

principales, el escenario y la situación inicial. También puede 

plantearse algún elemento que desencadenará la acción principal del 

cuento. El principio es esencial para establecer el contexto y atraer la 

atención del lector. 

b. Desarrollo (Nudo): Esta es la fase central del cuento en la que se 

desarrolla la trama principal. Aquí es donde se presenta el conflicto o 

el problema que los personajes deben enfrentar. La tensión en la 

historia aumenta a medida que los personajes intentan resolver este 

conflicto. Durante el desarrollo, se exploran los obstáculos, los dilemas 

y las acciones de los personajes mientras se dirigen hacia un clímax, 

que es el punto de máxima tensión en la historia. 

c. Desenlace: El desenlace es la fase final del cuento y es donde se 

resuelve el conflicto principal. Aquí se revela cómo se desarrollaron 

los eventos y cómo se resolvieron los problemas planteados durante 

el desarrollo. Puede haber una resolución positiva o negativa, 
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dependiendo de la naturaleza del cuento. El desenlace cierra la 

historia y proporciona una conclusión para los personajes y la trama. 

b. La trama: Se refiere a la secuencia de eventos o acciones que el autor narra 

en un cuento o una historia. La trama es esencial para el desarrollo de la 

historia y cómo se presenta al lector. Consiste en la estructura de los eventos 

que conforman la narrativa y cómo se conectan entre sí para formar una 

historia coherente. 

Según Aller (2003, p. 53) que a su vez considera los apuntes de Stein 

y Trabasso (1982), afirma que el cuento se compone de dos partes 

importantes, el primero es el escenario o ambiente inicial, y el segundo es 

el desarrollo, que este a su vez se subdivide en 5 componentes como son; 

el evento inicial, la respuesta interna, el intento, la consecuencia y la 

reacción.  

a. Escenario o ambiente inicial: Implica la introducción del protagonista y la 

descripción del contexto social y físico, en el que ocurren los acontecimientos 

del cuento son elementos fundamentales en el desarrollo de la historia. 

b. Evento Inicial: Este incidente es una acción, un evento, o una situación que 

ocurre al comienzo de la historia y que desencadena la trama al afectar al 

protagonista de alguna manera, ya sea emocionalmente o físicamente 

c. Respuesta Interna Esta reacción emocional puede incluir sentimientos 

como el miedo, la ira, la sorpresa, la tristeza, la felicidad, la confusión, entre 

otros, dependiendo de la naturaleza del incidente. Además, en la respuesta 

interna es probable que el protagonista comience a tener pensamientos que 
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lo motivarán a iniciar la acción. Estos pensamientos pueden incluir 

reflexiones sobre lo que ha sucedido, preocupaciones sobre el futuro, la 

necesidad de resolver un problema o alcanzar un objetivo, o la búsqueda de 

respuestas a preguntas planteadas por el incidente.  

d. Intento: Es el desarrollo de la trama, una serie de acciones o eventos que el 

protagonista lleva a cabo en su búsqueda de alcanzar su meta en la narrativa. 

Estas acciones son esenciales para el progreso de la historia y para el 

desarrollo de los personajes y la trama en general. 

e. Consecuencia: Se refiere a lo que sucede después del clímax y cómo se 

resuelven las implicaciones de los eventos que ocurrieron en la historia. La 

consecuencia es una parte esencial del desenlace de la narrativa y puede 

tomar varias formas según la naturaleza de la historia. 

f. Reacción: Se refiere a cómo un personaje responde emocional, psicológica 

o físicamente a eventos o situaciones específicas en la historia, y es un 

elemento importante para el desarrollo de la narrativa y la caracterización de 

los personajes. 

2.2.1.5 Tipos de cuento 

Los tipos de cuento varían o clasifican de acuerdo a diferentes 

criterios, existe abundas clasificación al respecto, sin embargo, en el 

presente estudio consideraremos la clasificación propuesta por Ayma 

(2013) 

a) Cuentos maravillosos: Estos cuentos se caracterizan por no identificar 

el tiempo, ni lugar, pero fundamentalmente por la presencia de 
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personajes que no existen en el mundo real y que se perciben como 

normales a lo largo de toda la historia, por ejemplo: dragones, hadas, 

brujas, animales parlanchines, etc. 

b) Cuentos fantásticos: Estos cuentos se caracterizan por que son un tipo 

de narración en la que se introduce un elemento inusual o sobrenatural 

en un contexto que, de otro modo, sería realista. Esto crea una tensión 

entre la realidad y la fantasía, y el lector a menudo se pregunta si lo que 

está ocurriendo es producto de la imaginación de los personajes o una 

verdadera manifestación de lo sobrenatural. 

c) Cuentos de ciencia ficción: En estos cuentos de ciencia ficción, los 

elementos ficticios y las innovaciones tecnológicas desempeñan un papel 

crucial para generar suspense e intriga en la trama. Se caracteriza por la 

especulación sobre futuros posibles, tecnologías avanzadas, exploración 

del espacio y otros elementos científicos y tecnológicos. Los autores 

utilizan conceptos científicos y tecnológicos imaginarios o extrapolados 

de la realidad actual para crear mundos alternativos o futuros distópicos 

que plantean preguntas sobre el impacto de estas innovaciones en la 

sociedad y en la vida de los personajes. 

d) Cuento policial: Estos cuentos suelen centrarse en la resolución de 

delitos, crímenes o misterios a través de la investigación de un detective 

o un investigador privado. A menudo, la trama gira en torno a la búsqueda 

de pistas, la resolución de enigmas y la identificación del culpable. 

e) Cuentos realistas: Son aquellos que se centran en presentar historias 

que buscan ser creíbles y verosímiles al describir acontecimientos y 
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situaciones que podrían ocurrir en el mundo real. Aunque están anclados 

en la realidad, no necesariamente persiguen la verosimilitud completa, ya 

que son productos de la imaginación de su autor y pueden incluir 

elementos ficticios o dramatizados para enriquecer la narrativa 

f) Cuentos de terror: Los cuentos de terror son un género literario que se 

caracteriza por su capacidad para infundir miedo, inquietud o terror en 

los lectores. Los autores de estos cuentos utilizan una variedad de 

elementos y temas para lograr este efecto, como la muerte, catástrofes, 

crímenes, lo sobrenatural y lo desconocido. A menudo, los cuentos de 

terror exploran el lado oscuro de la experiencia humana y juegan con los 

miedos más profundos y primarios de las personas. 

g) Cuento regional: También conocidos como cuentos de la región, son 

narraciones que se basan en un lugar o región específica y suelen 

involucrar elementos de la cultura, costumbres y tradiciones de esa área. 

Aunque se inspiran en la realidad y en la vida de la comunidad local, 

estos cuentos suelen ser obras de ficción y pueden incluir elementos 

imaginarios o fantásticos para enriquecer la narrativa. 

Cabe mencionar que existen múltiples clasificaciones de los cuentos, 

e incluso que muchos pueden presentar características de varios tipos, sin 

embargo, estos son los más resaltantes. 
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2.2.1.6 Dimensiones de los cuentos infantiles 

A. Cuentos fantásticos 

Estos cuentos se caracterizan por que son un tipo de narración 

en la que se introduce un elemento inusual o sobrenatural en un 

contexto que, de otro modo, sería realista. Esto crea una tensión entre 

la realidad y la fantasía, y el lector a menudo se pregunta si lo que está 

ocurriendo es producto de la imaginación de los personajes o una 

verdadera manifestación de lo sobrenatural. 

Al respecto Farias (2024) afirma que: 

Un cuento fantástico es un tipo de relato literario en el que se 

inaugura un mundo posible diferente al real, a partir de la aparición en 

la trama de un elemento inesperado. En otras palabras, se trata de un 

relato que propone una fuga a un universo ficcional alejado de la 

realidad. (p. 19). 

B. Cuentos con historietas 

Los cuentos con historietas suelen ser una forma divertida de 

narrar una historia, combinando texto e ilustraciones para atraer a un 

público diverso. 

Según el portal “educar” los cuentos con historietas son 

“Cuentos, que son narrados a través de una secuencia de viñetas que 

incluyen texto e imágenes, suele ocupar desde una a varias páginas en 
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una revista, y también se pueden conseguir libros de ediciones 

posteriores a la original”. (https://www.educ.ar)  

Las ilustraciones en las historietas pueden ayudar a visualizar la 

narrativa, desarrollar personajes y crear un ambiente que complementa 

el texto. Esta combinación de texto e imágenes puede hacer que la 

historia sea más accesible y atractiva para diferentes tipos de lectores, 

ya que proporciona una experiencia de lectura más rica y envolvente. 

Además, las historietas permiten a los autores y artistas expresar sus 

ideas de manera única y creativa. 

C. Cuentos de misterio 

Los cuentos con misterio son aquellos que envuelven al lector en 

una trama intrigante, llena de enigmas, secretos y situaciones 

misteriosas que deben resolverse. Así mismo, son conocidos por su 

capacidad de mantener a los lectores intrigados mientras intentan 

descubrir secretos y resolver enigmas a lo largo de la narración. 

En los cuentos de misterio, según la web sities “mundoprimaria”: 

Indica que los hechos se van resolviendo parcialmente a medida 

que avanza la historia. Nunca se revela del todo lo que está pasando. 

Además, todos los personajes parecen sospechosos y podrían estar 

mintiendo. La mente siempre trata de dilucidar qué está sucediendo, 

temiendo que para cuando se sepa ya sea demasiado tarde. La 

tensión es importante y los hechos muchas veces se retrasan, o no 

https://www.educ.ar/
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suceden como parece que se estaban desarrollando. Siempre ocurren 

cosas inesperadas y todas las preguntas se revelan solamente al final. 

(https://www.mundoprimaria.com/marca) 

2.2.2 Producción de textos narrativos 

Entendemos por producción de textos, a “la habilidad que tiene el 

alumno, para enunciar sentimientos, ideas y prácticas, mediante escritos, 

ello implica concentración y facilita atención en el proceso, y en el producto, 

la calidad del texto depende de la calidad del proceso de elaboración del 

artículo” (Cassany, 1994, p. 495). 

2.2.2.1 Escribir 

La escritura en sí misma no es dibujar ni la transcripción del lenguaje, 

escribir presenta un significado algo más profundo, en ese sentido implica 

la construcción en base a letras, silabas, palabras, frases, oraciones, y 

párrafos. Al respecto, Ferreiro y Teberosky, (2011), mencionan que la 

escritura “mantiene relaciones muy estrechas con el dibujo y con el 

lenguaje, pero no es ni la transcripción del lenguaje, ni un derivado del 

dibujo. La escritura constituye un tipo específico de objeto sustituto”. (p.83). 

En relación a lo manifestado por ambos autores, escribir no solo es 

reproducir estrictamente un texto oral, sino que es vista como la 

representación de algunos elementos esenciales del texto oral. 

https://www.mundoprimaria.com/marca
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Consolidando esta idea, Johnson, (2003) afirma que “escribir es el 

proceso de usar lo impreso para crear significado, su función es transmitir, 

crear, recordar, organizar o expresar ideas”. (p. 63) 

Escribir es un proceso que presenta un alto nivel de complejidad. 

“supone el dominio de habilidades y conocimientos, simples, incluso 

mecánicos, como el manejo del espaciado, la letra, la segmentación de 

palabras y oraciones, la gramática y la ortografía; complejos otros, como 

generar las ideas, ordenarlas y relacionarlas” (Maqueo, 2005; p. 261). En 

ese sentido escribir implica adecuar, que lo escrito tenga coherencia y 

cohesión, esto resulta un desafío para cada estudiante pero que se puede 

alcanzar con la práctica y la revisión constante. 

La escritura es un proceso muy complicado de lograr, más aún con 

todas las características que debe de cumplir el texto. Por ello es necesario 

planificar su enseñanza y orientar este proceso empleando una estrategia 

elegida. Al respecto, “tanto la redacción de cien palabras como la 

producción de frases son ejercicios gramaticales y de expresión al mismo 

tiempo” (Cassany, et al.1998; p.277).  

Escribir es, sin duda, una habilidad que se puede desarrollar con la 

práctica y la orientación adecuada, más que un don innato o un arte 

misterioso. Si bien algunas personas pueden tener una inclinación natural 

hacia la escritura, la mayoría de los escritores exitosos han dedicado tiempo 

y esfuerzo para mejorar sus habilidades a lo largo del tiempo. 
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2.2.2.2 El texto 

La palabra texto proviene del latín “Textus”, tejido, etimológicamente 

un texto es un tejido, un entramado de significaciones cuyos hilos se 

entrecruzan coherentemente 

Díaz, (2009), manifiesta que los textos “están conformados por más 

de un párrafo, ellos pueden ser cartas, cuentos, ensayos, editoriales, 

monografías, novelas, etc. El texto no se puede concebir por su tamaño, su 

extensión depende de su propósito comunicativo” (p.1) 

Cassany y otros, (1998) indican que son textos “los escritos de 

literatura que leemos, las exposiciones, los diálogos, las conversaciones, 

las noticias de la prensa, las pancartas publicitarias, pueden ser orales o 

escritos, literarios o no; para leer o escuchar, o para decir o escribir; largos 

o cortos”. (p. 313) 

En relación a lo manifestado párrafos arriba, podemos afirmar que 

Los textos son una forma de comunicación escrita que se utiliza para 

transmitir información, ideas, pensamientos y emociones. Los textos 

pueden tomar muchas formas, incluyendo libros, artículos, ensayos, 

poemas, cartas, mensajes electrónicos, y más. Son una parte fundamental 

de la comunicación humana y se utilizan en una amplia variedad de 

contextos, desde la literatura y la educación hasta la ciencia y la tecnología. 

Un texto generalmente consta de palabras, frases y oraciones 

organizadas en una estructura coherente y lógica. Estas palabras y 
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oraciones se utilizan para expresar ideas, contar historias, argumentar 

puntos de vista o informar sobre hechos. La calidad de un texto depende de 

su claridad, coherencia, concisión y capacidad para comunicar eficazmente 

el mensaje deseado. 

2.2.2.3 Propiedades del texto 

Existe una gran variedad de planteamientos sobre las propiedades 

de los textos, sin embargo, todos coinciden que un sistema comunicativo 

debe de cumplir con ciertas propiedades en relación a los niveles de 

sintaxis, semántica y pragmática. En ese sentido y considerando estos 

niveles; Cassany, (1994); Marín (2000); Beaugrande y Dressler (1977 

citados por Ferrero y Gallino 2007) y recientemente Avedaño y Perrone 

(2009), coinciden que todo texto bien elaborado debe de presentar siete 

características, estas son; cohesión, coherencia, intencionalidad, 

aceptabilidad, situacionalidad, intertextualidad e informatividad. 

a) Cohesión: Tiene que ver directamente con la forma de un texto y los 

enlaces entre las partes. Se refiere a las articulaciones gramaticales y 

lexicales del texto, al modo en que se relacionan y conectan las 

oraciones. Esta propiedad engloba todos los mecanismos lingüísticos y 

paralingüísticos que sirven para relacionar las frases de un texto entre 

sí. Para ser cohesivo, éste tiene que estar ordenado, tiene que asegurar 

continuidad de forma. La cohesión es fundamental para darle a los 

textos la forma de un tejido, para construir la textura. 
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b) Coherencia: Se refiere al dominio del procesamiento de la información, 

del contenido, a la relación entre las ideas. Se manifiesta en un nivel 

más profundo y está directamente relacionada con el sentido. Es la 

cualidad semántica que escoge la información y conserva la unidad 

temática del texto. Supone la ausencia de contradicciones lógicas. 

Constituye una estructura profunda que organiza el pensamiento. Al 

decir de Cassany (1994), metafóricamente equivale a los planos de una 

casa: la coherencia o sentido global asegura la estructuración del 

contenido del texto en el marco de una estructura comunicativa ajustada 

a un contexto. Por ello, algunos autores, como Marta Marín (2004), 

entre otros, sostienen que es a la vez semántica y pragmática. 

Semántica, porque en primera instancia, está dada por la relación que 

existe entre las ideas de un texto y, pragmática, porque es el receptor 

(fuera del texto, como parte de la situación o contexto) quien tiene que 

reconstruir esa relación. 

c) Intencionalidad: Relacionada a la actitud del escritor. Es un principio 

de carácter sociolingüístico, según el cual se asume que el productor 

del texto intenta obtener unos objetivos o metas prefijados. Esta 

característica señala que el texto debe tener un propósito comunicativo; 

es decir, el emisor debe tener la intención de transmitir algo a alguien y, 

por lo tanto, emplear estrategias adecuadas para lograr una 

comunicación eficaz y eficiente. 

d) Aceptabilidad: apunta al receptor. Es la aceptación del texto producido 

por parte del destinatario, quien lo percibe claro, coherente. Se refiere 
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a los factores que hacen que un texto sea relevante con respecto a la 

situación comunicativa en que aparece. 

e) Informatividad: se refiere al grado de novedad que presenta un texto. 

En todo texto se da una relación entre la información nueva y la ya 

conocida. Lo veremos más adelante cuando expliquemos el concepto 

de progresión temática. Se considera que el texto debe contener 

información suficiente para ser novedoso e interesante, pero no en 

exceso, de manera que el destinatario pueda interpretarla 

adecuadamente. 

f) Situacionalidad: pertinencia del texto en un contexto de interacción. 

Los factores temporales y espaciales de cada situación determinarán 

que un texto sea pertinente o no. Inciden también la edad y el nivel 

sociocultural de los interlocutores. 

g) Intertextualidad: Se refiere a la relación entre textos. Este rasgo fue 

estudiado por un lingüista conocido, M. Bajtin, (1895 – 1975). Con el 

concepto de polifonía, da cuenta de las diferentes voces que conviven 

en los textos, sea de manera explícita o velada. Se supone que en la 

discursividad social unos textos dialogan con otros en el consenso o en 

la polémica, o en la simple referencia, remiten unos a otros a través de 

diferentes estrategias: comentarios, citas, reiteraciones, críticas, 

reseñas, etc. Ninguno existe aisladamente. Esta propiedad de la 

textualidad se hace evidente en el discurso académico, también en el 

discurso político ya que es muy frecuente en la argumentación. En los 
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textos administrativos se refieren habitualmente los reglamentos y 

discursos propios del marco legal de la administración pública. 

h) Adecuación: se refiere a las variedades lingüísticas (regional, social, 

profesional, etc.) y al registro (escrito, oral, formal, coloquial, etc.). 

Implica el conocimiento de la diversidad lingüística: ser adecuado 

significa saber elegir entre todas las posibilidades que ofrece la lengua, 

aquella más apropiada para cada situación de comunicación (Cassany, 

1994). 

i) Gramática o corrección: remite a la formación de frases y oraciones 

(nivel microestructural). Incluye lo relativo a morfosintaxis, léxico, 

pronunciación y ortografía. Esta propiedad apunta a las reglas del 

sistema de la lengua que todo texto debe respetar en su elaboración. 

j) Estilística: Se refiere a la capacidad expresiva general del texto. 

Contempla: riqueza y precisión del vocabulario, recursos retóricos, 

complejidad y variedad sintáctica, etc. 

2.2.2.4 Clasificación de los textos 

Según Vela, García y Peña (2005), los textos pueden clasificarse 

según diversos criterios, como la forma en que se presentan (orales o 

escritos), su propósito comunicativo (informativo, prescriptivo, persuasivo y 

estético), su modalidad (descriptiva, expositiva, narrativa y argumentativa) 

y su temática (periodística, publicitaria, científica, literaria, entre otras). Este 

estudio se centrará en los textos narrativos y expositivos, ya que suelen ser 

útiles para los alumnos. 
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Existe otra clasificación de los textos, que se incluye en las 

evaluaciones PISA (2018). Según PISA, actualmente los tipos y géneros de 

textos son diversos, pero ofrecen la siguiente clasificación: 

2.2.2.4.1 Por la forma como se accede a la información 

A. Textos dinámicos: son textos digitales que están interconectados mediante 

enlaces o hipervínculos. Esta característica permite a los lectores construir 

su propio itinerario de lectura. Ejemplos de textos dinámicos son los sitios 

web, wikis, blogs y otros medios digitales. Estos textos evolucionan 

constantemente y se adaptan a las necesidades e intereses de sus lectores. 

Ofrecen una experiencia más interactiva y atractiva, ya que los lectores 

pueden explorar distintos temas e ideas haciendo clic en los enlaces y 

siguiendo sus propios intereses. 

B. Textos estáticos: Los textos estáticos son los que no contienen 

hipervínculos. Estos textos suelen imprimirse o guardarse como documentos 

PDF, y no ofrecen el mismo nivel de interactividad que los textos dinámicos. 

Aunque los textos estáticos pueden ser útiles para determinados fines, como 

informes formales o trabajos académicos, carecen de la flexibilidad y 

versatilidad de los textos dinámicos. 

2.2.2.4.2 Según la cantidad de textos 

A. Textos individuales:  se refieren a obras escritas que proceden de una única 

fuente. Estos textos tienen un autor o grupo de autores singular y una fecha 

de publicación concreta. Al evaluar textos individuales, se presenta a los 
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lectores un único escrito que no está conectado con ningún otro texto. Los 

textos individuales pueden adoptar diversas formas, como libros, artículos, 

ensayos e informes. Estos textos suelen escribirse con un propósito concreto, 

ya sea informar, persuadir o entretener al lector. El tono, el estilo y el uso del 

lenguaje del autor en los textos individuales pueden variar mucho en función 

del público al que van dirigidos y de su finalidad 

B. Textos múltiples: Son dos o más textos que tratan un tema en común. 

Generalmente, tienen autores diferentes y están publicados en diferentes 

fechas. En una situación de evaluación, se presenta al lector textos 

provenientes de dos o más fuentes de información. Estos textos se utilizan a 

menudo en entornos académicos y profesionales para proporcionar una 

comprensión más completa de un tema concreto. Estos textos pueden 

proceder de diversas fuentes, como libros, revistas, artículos o recursos en 

línea. Al evaluar estos textos, es importante tener en cuenta la credibilidad 

de los autores y la exactitud de la información presentada. 

2.2.2.4.3 Según el formato textual 

A. Textos continuos: Son aquellos que están formados por oraciones 

organizadas en párrafos. Se leen de manera convencional, es decir, de 

izquierda a derecha y de arriba hacia abajo, siguiendo la secuencia de las 

palabras y las frases. 

Este tipo de texto es común en la mayoría de los libros, revistas, periódicos 

y documentos en formato electrónico que se asemejan a la estructura 

tradicional de un párrafo y una página impresa. 
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B. Textos discontinuos: Se organizan de manera diferente a los textos 

continuos y no siguen la secuencia de lectura convencional. Pueden ser 

leídos desde distintas direcciones, y su estructura visual a menudo es más 

compleja. Estos pueden ser tablas, infografías, diagramas, horarios, mapas, 

entre otros. 

C. Textos mixtos: presentan algunas secciones continuas y otras discontinuas. 

La combinación de estos elementos puede ayudar a enriquecer la 

comprensión y la presentación de la información, ya que aprovechan tanto el 

lenguaje escrito como el visual. 

Adicionalmente, los textos son clasificados según la tipología de Werlich, 

aunque se añaden a esta clasificación los transaccionales que corresponden a 

otra categoría de clasificación. Cabe señalar que no existen secuencias 

textuales puramente narrativas, descriptivas, instructivas, argumentativas o 

expositivas, sino secuencias que predominan. 

2.2.2.4.4 Según las secuencias textuales 

A. Descriptivos: Estos textos se centran en proporcionar detalles o 

características de objetos, animales o personas. Las descripciones pueden 

ser subjetivas u objetivas. 

B. Narrativos: Organizan la información como una secuencia de hechos que 

ocurre en un espacio y un tiempo. Existen dos tipos de textos narrativos: 

ficcionales (novelas, cuentos o historietas) y no ficcionales: (biografía, 

noticias, informes periodísticos). 
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C. Expositivos: Tienen como propósito proporcionar una explicación sobre la 

forma en que diferentes elementos se interrelacionan en un todo, ya sean 

conceptos, fenómenos o problemas. Aquí podemos citar a los mapas 

conceptuales, los artículos de divulgación, etc. 

D. Instructivos: Estos textos proporcionan información sobre “que hacer”. 

Ofrecen instrucciones detalladas sobre cómo realizar una tarea específica. 

Aquí podemos mencionar a los estatutos, recetas, protocolos, manuales, 

entre otros. 

E. Argumentativos: Estos textos buscan persuadir al lector sobre una opinión 

o un punto de vista a partir de argumentos lógicos y evidencia. Aquí podemos 

citar la carta al editor, la editorial, la columna de opinión, etc. 

F. Transaccionales: Estos textos buscan alcanzar un objetivo concreto, lograr 

una acción o resultado específico, como organizar una reunión o confirmar 

un compromiso. Estos textos son a menudo de carácter personal, no son 

públicos. Así mismo en estos textos interactúan dos o más personas. Aquí 

podemos citar los correos electrónicos, los mensajes de texto, el chat, los 

foros, etc. 

2.2.2.5 Concepto de producción de textos. 

Según Pérez (2005), sostiene que, “se entiende por producción de 

textos, a la estrategia que se usa, para expresar ideas, sentimientos y 

experiencias, a través de escritos. Implica centrar la atención en el proceso, 

más que en el producto, pues la calidad del texto depende de la calidad del 

proceso” (p.27). 
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Pérez (2005) manifiesta además que “es un proceso cognitivo 

complejo que involucra diversas habilidades mentales como atención, 

creatividad, comprensión, abstracción, análisis, entre otras, con el objetivo 

de transformar la lengua en un texto escrito coherente” (p. 27) 

Es importante recordar que el texto producido es un producto 

comunicativo y debe cumplir con las características del público al que va 

dirigido. Este proceso es guiado por el docente y se sitúa en lo que Vygotsky 

denomina zona de desarrollo próximo’, es decir, un ámbito en el cual el niño 

no puede aprender de manera autónoma y necesita el apoyo del docente. 

Para Monné (1998), citado por Cassany (1994), en Aterrosi (2004), 

manifiesta que las numerosas investigaciones que se han llevado a cabo 

sobre el tema de la escritura demuestran que, “se trata de una actividad que 

encierra dificultad y complejidad por la cantidad de conocimientos y 

operaciones que se involucran”; sin embargo, la capacidad para escribir no 

se considera una habilidad innata en el individuo, sino que puede 

desarrollarse y ser objeto de enseñanza-aprendizaje. Se trata de una 

capacidad “que se concibe como un trabajo planificado y sistemático que 

exige tiempo y ejercicio intelectual por parte del alumno y que se desarrolla 

con la práctica y con el conocimiento de ciertas técnicas”. (p. 155) 

En la producción de textos, lo esencial es el proceso. Es a través de 

sesiones continuas de escritura que se facilitan los aprendizajes lingüísticos 

relacionados con el texto. Producir textos implica escribir mensajes 

mediante diversos modelos textuales y conocer las etapas secuenciales 

para su creación, lo que resulta en un proceso complejo. 
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La producción de textos se refiere a la estrategia utilizada para 

expresar ideas, sentimientos y experiencias a través de escritos. Esta 

estrategia se desarrolla en los niños desde el inicio de su aprendizaje, 

incluso cuando aún no escriben de manera convencional y solo garabatean. 

Para producir un texto, es necesario utilizar adecuadamente los conectores, 

mantener concordancia, tener un vocabulario suficiente, y asegurar la 

limpieza y legibilidad para que sea comprensible. 

La producción de textos permite a las personas ser autosuficientes 

en la sociedad y en el mundo letrado, y tomar conciencia de que el lenguaje 

escrito es útil para enfrentar la vida diaria y expresar su mundo interior 

mediante la palabra escrita. 

En la producción de textos es importante que: 

- Los estudiantes se encuentren motivados para realizar la escritura. 

- Además, desarrollen sus competencias al escribir. 

- Compartir sus textos. 

- Aprecien la escritura como una experiencia que los enriquece afectiva 

y cognitivamente. 

2.2.2.5.1 Etapas del proceso de producción de textos. 

Cassany (1994), hace referencia que se presenta la expresión escrita 

como un proceso complejo que se produce en atención a tres etapas básicas: 

pre escritura, escritura y post escritura. 

A. Pre escritura. 
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Según Cassany (1994), esta etapa es un proceso mental interno 

donde el autor organiza sus ideas sin redactar todavía. Se requiere un 

entendimiento amplio del idioma, que incluye no solo el vocabulario y la 

gramática, sino también las estructuras específicas de cada tipo de texto. Por 

lo tanto, es crucial considerar el tipo de texto que se va a crear. 

Como no se puede elaborar un texto sobre un tema desconocido, es 

fundamental investigar y aclarar el contenido del escrito. Es necesario definir 

el propósito del texto y el público al que está dirigido, tomando en cuenta a la 

audiencia específica. 

Los escritores expertos invierten tiempo en considerar cómo será 

recibido el texto por el lector. 

B. Escritura. 

Cassany (1994) sugiere que es útil preparar una guía estructurada de 

los temas que se abordarán en el texto. Al comenzar la redacción, es 

fundamental expandir las ideas previamente esbozadas. En esta fase, lo 

principal es desarrollar las ideas sin preocuparse por la corrección o el estilo. 

El escritor debe enfocarse en expresar todas las ideas posibles. Si surgen 

dudas sobre la ortografía de una palabra o la estructura de una oración, es 

recomendable marcarlas con un círculo o subrayarlas y continuar 

escribiendo. El objetivo en esta etapa del proceso es completar el desarrollo 

de todas las ideas. 

C. Post - escritura. 
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Es recomendable dejar reposar el escrito antes de revisarlo, es decir, 

permitir que pase un ‘tiempo prudencial’ antes de proceder con la revisión y 

la redacción final. La corrección debe abarcar aspectos como ortografía, 

sintaxis y adecuación semántica. En esta etapa, es útil consultar el 

diccionario para resolver imprecisiones o dudas. Los textos pueden ser 

reescritos e incluir nuevas ideas o comentarios, lo que se conoce como 

recursividad. 

Asimismo, para el Ministerio de Educación (2007); “La producción 

escrita consta de tres momentos básicos: uno de reflexión y planificación, 

otro de redacción, en el que se da forma a lo que se piensa y, por último, uno 

de revisión y edición.” (p.14). Durante la planificación se selecciona el tema, 

se elaboran esquemas y borradores; en la textualización o revisión se 

desarrollan las ideas y se revisan los borradores; en la revisión se perfecciona 

el texto, y en la redacción final se cuida el formato y los aspectos formales de 

la presentación. 

También, Cassany, citado en Ministerio de Educación (2007), aclara 

que, “además, estas etapas, suponen una serie de procesos cognitivos, así, 

durante el proceso de producción, el escritor realiza las siguientes 

operaciones” (pp. 14-15). 

Según lo antes mencionado, estas tapas para Cassany (1994, como 

se citó en MINEDU, 2007, p. 45) son: 
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- Identificación del propósito de la escritura. Responde a la pregunta, ¿para 

qué escribo? 

- Identificación de los destinatarios. Determina, ¿para quién escribo? Esto 

establece el registro del texto: coloquial, formal, juvenil. 

- Planeación. Corresponde a ¿cómo lo escribo? Esto define el orden de las 

ideas y los recursos para presentarlas. 

- Redacción. Es la primera versión del texto, la cual debe cumplir con el 

propósito definido y ser coherente en lenguaje y estructura. 

- Corrección. Busca identificar errores de estructura, coherencia, gramática y 

ortografía que pudieron haberse pasado por alto, y puede requerir la ayuda 

de otros lectores. 

- Edición. Es la fase final del texto, donde se eliminan elementos no 

esenciales, se ajusta el formato y se mejora la presentación. 

2.2.2.6 Textos narrativos 

Para Cuetos et. al., (2004), se denomina narración “al relato de 

hechos reales o imaginarios en una estructura bien definida: introducción, 

suceso y desenlace, en los que se puede observar: contenido y coherencia-

estilo” (p. 67). En el contenido, se observa un comienzo que incluye 

referencias al tiempo y al lugar, una descripción de los personajes, eventos 

con sus respectivas consecuencias y un desenlace. Para asegurar la 

coherencia en el estilo, las ideas deben seguir una continuidad lógica, 

mantener un sentido global y unitario de la historia, e incorporar figuras 

literarias, diversos tipos de oraciones y un vocabulario enriquecido. 



51 
 

Los principales textos narrativos Según Vela, García y Peña (2005), 

son: La fábula que es una pequeña narración de hechos imaginarios que 

deja una enseñanza. El relato que consiste en narrar en prosa hechos 

reales o ficticios. El cuento que es una narración de peripecias en torno a 

un personaje. La leyenda que narra un suceso maravilloso basado en algo 

real, pero transformado por la fantasía popular. Este tipo de textos son de 

uso frecuente en el aprendizaje. 

2.2.2.6.1 Estructura del texto narrativo. 

La estructura es un aspecto clave del componente estético en el texto 

literario. Se refiere a la organización de los elementos, como párrafos y 

frases, que permiten al lector captar la información deseada, identificar el 

mensaje y seguir la dirección de la historia. En un texto narrativo, se relata 

una serie de eventos que impactan a personajes y se desarrollan en un 

contexto específico. Toda narración se divide en tres partes claramente 

diferenciadas: la introducción, el nudo y el desenlace. 

A. La Introducción 

El autor presenta en esta sección la situación que desarrollará y 

introduce a los personajes junto con su entorno. Esta es probablemente la 

parte más crucial del texto narrativo, ya que de ella depende si la obra logra 

captar la atención del lector o no. 

B. Nudo  
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En toda narración, se presenta un conflicto y un momento crucial en 

el que todas las líneas establecidas en la introducción se concentran en un 

evento fundamental que define el relato. Este es el punto central de la 

narración. 

 

C. Desenlace 

Es el momento en que el conflicto planteado como nudo de la 

narración llega a su conclusión. Si la Introducción capta la atención del 

lector, y el nudo consolida la narración, el desenlace puede ser el punto en 

que un relato triunfe o fracase en la mente del lector. 

En cuanto a su estructura, el texto narrativo suele clasificarse en: 

 Estructura Externa: Comprende la organización física del texto; en 

capítulos, partes, secuencias, etc. 

 Estructura Interna: Abarca todos los elementos que componen el texto 

narrativo: acción, caracteres, espacio y tiempo. 

2.2.2.7 Características del texto narrativo. 

Según el Ministerio de Educación (2005), “la primera y principal 

característica del texto narrativo se relaciona con el ámbito semántico o de 

contenido; este tipo de texto presenta una serie de acciones realizadas por 

personas, o seres a quienes se les atribuyen características humanas en la 

mayoría de los casos” (p. 5). 
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Esto permite distinguir las narraciones de otros géneros como las 

descripciones de seres (como a las personas, animales, objetos, sucesos, 

entidades abstractas, etc.), el diálogo, la argumentación y la exposición. 

2.2.2.8 Dimensiones de los Textos narrativos 

a) Cohesión: Tiene que ver directamente con la forma de un texto y los 

enlaces entre las partes. Se refiere a las articulaciones gramaticales y 

lexicales del texto, al modo en que se relacionan y conectan las 

oraciones. Esta propiedad engloba todos los mecanismos lingüísticos y 

paralingüísticos que sirven para relacionar las frases de un texto entre 

sí. Para ser cohesivo, éste tiene que estar ordenado, tiene que asegurar 

continuidad de forma. La cohesión es fundamental para darle a los 

textos la forma de un tejido, para construir la textura. 

b) Coherencia: Se refiere al dominio del procesamiento de la información, 

del contenido, a la relación entre las ideas. Se manifiesta en un nivel 

más profundo y está directamente relacionada con el sentido. Es la 

cualidad semántica que elige la información relevante y asegura la 

cohesión temática del texto. Supone la ausencia de contradicciones 

lógicas. Constituye una estructura profunda que organiza el 

pensamiento. Al decir de Cassany (1994), metafóricamente equivale a 

los planos de una casa: la coherencia o sentido global asegura la 

estructuración del contenido del texto en el marco de una estructura 

comunicativa ajustada a un contexto. Por ello, algunos autores, como 

Marta Marín (2004), entre otros, sostienen que es a la vez semántica y 
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pragmática. Semántica, porque en primera instancia, está dada por la 

relación que existe entre las ideas de un texto y, pragmática, porque es 

el receptor (fuera del texto, como parte de la situación o contexto) quien 

tiene que reconstruir esa relación. 

c) Planificación: En la planificación se definen los objetivos a alcanzar, se 

generan ideas y se organizan los datos pertinentes para la tarea. Se 

considera una estrategia para lograr las acciones propuestas hacia una 

meta. El texto debe ser pertinente a la situación y debe abordarse como 

una progresión de estados de conocimiento intelectual, emocional, 

social, entre otros. En resumen, la planificación es una estrategia para 

lograr las acciones previstas con el fin de alcanzar los objetivos 

establecidos. 

d) La textualización: En esta fase, el escritor redacta y organiza ideas, 

diseña los párrafos y jerarquiza las ideas. Se reconsideran algunas 

ideas de la etapa anterior y se recupera el contenido semántico. Luego, 

se transfiere este contenido a la memoria de trabajo, se elabora una 

posible forma verbal para expresar dicho contenido y se almacena en 

la memoria articulatoria temporal. Finalmente, se evalúa esta forma; si 

resulta adecuada, se procede a redactar el texto, teniendo en cuenta 

las normas lingüísticas, retóricas y pragmáticas. 

e) La revisión: En esta dimensión se identifica las inconsistencias en 

cuanto a: coherencia, cohesión y aceptabilidad, así mismo se realizan 

consultas sobre algunas dudas que se tengan con el profesor o los 

compañeros, se confirma la intención y además el propósito del texto. 
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Así mismo se identifica la pertinencia de títulos, subtítulos, graficas, 

esquemas, entre otros. 

f) Edición: en esta dimensión se termina de perfilar la estructura del texto. 

Esto implica en revisar y mejorar el contenido, la estructura y la claridad 

del texto para asegurar que sea efectivo y cumpla con su propósito 

comunicativo. Esto incluye corregir errores gramaticales, ortográficos y 

de estilo, así como ajustar la organización de las ideas para que fluyan 

coherentemente. 

2.3 Definición de términos básicos. 

a) Cuento infantil:  

El cuento es “uno de los entretenimientos más populares en el plano literario, 

se caracteriza por su brevedad o narración breve, el cuento, narra hechos 

fantásticos para entretener o en algunos casos para transmitir algún 

conocimiento al público” (Ucha, 2014, p. 1) 

b) Cuento: 

El cuento es “un relato breve con incidentes imaginarios, y un desarrollo 

argumental sencillo, en el que los personajes ejecutan una serie de actos, 

con un final imprevisto, aunque adecuado al desenlace de los hechos” 

(Romero 2015, p. 202). 

c) Escritura:  

La escritura “es la representación gráfica del lenguaje que utiliza signos 

convencionales, sistemáticos e identificables, además consiste en una 
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representación visual y permanente del lenguaje que le otorga un carácter 

transmisible, conservable y vehicular” (Condemarín y Chadwick, 1986, p. 3). 

 

d) Pre escritura: 

Garín (1984, como se citó en Gallardo, 2021) define, la preescritura como la 

preescritura como “un conjunto de actividades gráficas que introducen a los 

niños en la escritura, requiere considerar procesos intelectuales, perceptivos, 

motrices y afectivos, esto permite desarrollar la motricidad fina necesaria 

para avanzar en la preescritura”. (p.12) 

e) Producción textual:  

Según Vásquez (2020), la producción textual se puede concebir como un 

proceso que abarca aspectos psicolingüísticos y socioculturales, donde el 

lenguaje y el pensamiento están interrelacionados, y no se limita únicamente 

a elementos perceptivo-motrices (p. 13). En la producción textual, se 

construye un texto mentalmente, motivado por el contexto y situaciones 

reales y efectivas. Es importante enfatizar el pensamiento generado durante 

este proceso, y no centrarse exclusivamente en aspectos gramaticales. 

f) Textos:  

El texto “es la unidad lingüística fundamental de la comunicación humana, 

con carácter social. Se distingue por su coherencia y cierre semántico, 

resultado de la intención del hablante de crear un texto íntegro, siguiendo 

reglas textuales y del sistema lingüístico” (Bernárdez, 1982: 85). 



CAPÍTULO III 

HIPÓTESIS Y VARIABLES 

3.1 Hipótesis 

La elaboración de hipótesis en la investigación se considera como la predicción 

concreta de lo que se espera que ocurra con el tema de investigación. En 

consecuencia, para esta investigación se formularon las siguientes hipótesis. 

3.1.1 Hipótesis general 

El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la producción de textos narrativos de los estudiantes de 4to 

grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 

2023. 

3.1.2 Hipótesis específicas 

a) El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en los contenidos de la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la 

I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

b) El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la coherencia y el estilo de la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la 

I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 
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c) El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la planificación de la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la 

I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

d) El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la textualización de la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la 

I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

e) El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la revisión de la producción de textos narrativos 

de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 

56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

f) El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la edición de la producción de textos narrativos de 

los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 

Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

3.2 Identificación de las variables e indicadores 

3.2.1 Variable Independiente:  

Cuentos infantiles 

Dimensiones: 

 Cuentos fantásticos 
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 Cuentos con historietas 

 Cuentos con misterio 

3.2.2 Variable dependiente:  

Producción de textos narrativos 

Dimensiones: 

 Contenidos 

 Coherencia y estilo. 

 Planificación. 

 Textualización. 

 Revisión. 

 Edición. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



3.3 Operacionalización de variables    

Tabla 1: 
Operacionalización de la variable Cuentos infantiles 

DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO 
Cuentos 

empleados 

Castaño, (2012), indica 

que los cuentos infantiles 

“son relatos breves y 

artísticos de hechos 

imaginarios, permitiendo 

a los niños y niñas usar 

su imaginación. 

Funcionan como un 

soporte para el 

pensamiento y el 

lenguaje, y fomentan la 

creatividad” (p. 56). En 

los cuentos narrativos, 

son fundamentales la 

brevedad del relato, la 

sencillez del lenguaje y la 

intensidad emotiva. 

Cuentos 
fantásticos 

 Genera la fluidez verbal al escuchar los 
cuentos con valores. 

 Estimula la creatividad al observar las 
imágenes de los cuentos de respeto, 
solidaridad y la paz. 

 Facilita la organización de palabras del relato 
del cuento con valores. 

Unidad de 
aprendizaje 
Sesiones de 
aprendizaje 

Narración/lectura de 
cuentos 

 El primer miedo. 

 El niño que miraba 
por la ventana. 

 La amistad del cóndor 
y el gallinazo. 

 Historieta el zorro y el 
cuy. 

 Ladrones en el jardín. 

 La máquina de hacer 
los deberes. 

 La cometa atascada. 

Cuentos con 
historietas 

 Facilita la explicación verbal a partir de 
imágenes de los cuentos con valores. 

 Estimula la construcción de imágenes 
verbales al narrar los cuentos con valores. 

 Permite la fluidez, coherencia y claridad al 
observar las imágenes de los cuentos con 
valores. 

 Propicia la narración en secuencias de 
imágenes de los cuentos con valores. 

Cuentos con 
misterio 

 Despierta la imaginación de los niños en la 
narración de los cuentos con valores. 

 Desarrolla la creatividad de los niños al 
observar las imágenes y completar la 
secuencia de los cuentos con valores. 

Nota. Esta tabla muestra las dimensiones con sus respectivos indicadores de la variable Cuentos infantiles 
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Tabla 2:  
Operacionalización de la variable Producción de textos narrativos 

DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 
OPERACIONAL 

DIMENSIONES INDICADORES 
INSTRUMENT

O 

Atorresi (2005) 

sostiene que, “se 

entiende por 

producción de 

textos, a la 

estrategia que se 

usa, para expresar 

ideas, 

sentimientos y 

experiencias, a 

través de escritos” 

(p.27). 

Enfatiza la 

importancia de 

centrarse en el 

proceso más que 

en el producto 

final, ya que la 

calidad del texto 

está determinada 

por la calidad del 

proceso.  

Es el puntaje 

obtenido en la 

prueba 

PROESC, que 

evalúa el nivel de 

producción de 

texto narrativo 

(cuento) de los 

alumnos al medir 

dimensiones 

como 

contenidos, 

coherencia y 

estilo. 

Contenidos 

 Introducción: Incluye referencias al tiempo y al 
lugar. 

Evaluación 
de los 
procesos de 
escritura 
(evaluación 
PRO ESC) 
Anexo 3 

 Descripción de los personajes: Proporciona una 
descripción física o psicológica de los personajes. 

 Suceso con consecuencias: Presenta al menos un 
evento significativo que tiene consecuencias. 

 Desenlace coherente: Concluye de manera lógica 
y consistente. 

 Originalidad: El texto es original y no es una 
historia o cuento conocido. 

Coherencia 
y estilo 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Planificación 
 
 

 Continuidad lógica: Las ideas siguen una 
secuencia lógica sin saltos en la narración. 

 Sentido global y unitario: La historia mantiene una 
cohesión y unidad a lo largo del texto. 

 Figuras literarias: Utiliza alguna figura literaria para 
enriquecer la narración. 

 Oraciones complejas: Emplea oraciones complejas 
para desarrollar las ideas. 

 Riqueza en expresiones y vocabulario: Muestra 
una variedad y riqueza en el uso del lenguaje. 

 Definición de objetivos claros en el texto 

 Estructura previa  

 Selección de ideas relevantes acordes al género 
narrativo 

 Jerarquización de ideas 

 Uso de normas lingüísticas. 
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Textualización 
 
Revisión 
 
 
Edición 

 Adaptación al contexto pragmático 

 Corrección de inconsistencias  

 Consultas externas  

 Adecuación de elementos gráficos 

 Corrección de errores gramaticales y ortográficos. 

 Ajuste de estilo  

 Fluidez narrativa 

Nota. Esta tabla muestra las dimensiones con sus respectivos indicadores de la variable Producción de textos 



IV. METODOLOGÍA 

4.1 Tipo, nivel y diseño de investigación 

A. Tipo de investigación 

El tipo de investigación en el que se encuentra este estudio corresponde 

al tipo de investigación aplicada. Al respecto Aguirre y De la Torre (2019), 

afirman que estas investigaciones “buscan transformar el saber puro, a un 

saber que resuelva y mejore la situación actual de la realidad, su propósito es 

hallar conocimientos útiles, que puedan ser organizadas, implementadas y 

ejecutadas al saber puro, para con ello superar, elevar la realidad” (p. 22). 

B. Nivel de investigación 

Este trabajo de investigación se enmarca dentro de los estudios de tipo 

explicativo. Su finalidad es “probar, si entre los conceptos investigados existe 

correspondencia significativa; luego de ella si la supuesta causa sucede antes 

del efecto, y que exista suficientes evidencias o motivos que permita eliminar 

la influencia de la presencia de factores extraños, además de aquella que es 

objeto de estudio” (Aguirre y De La Torre, 2019, p. 32). 

El presente estudio pretende conocer o determinar si existe influencia 

de los cuentos infantiles en el desarrollo del nivel de producción de textos 

narrativos en los estudiantes objeto de investigación. 
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C. Diseño de la investigación 

El estudio corresponde al diseño experimental en su modalidad pre 

experimental, con un diseño de pretest – postest en un solo grupo. Al respecto, 

Hernández, at al. (2014), “este diseño precisa, primero, en observar o medir 

un determinado grupo (O1); segundo, incorporar un factor que supuestamente 

producirá algún cambio en el mismo (X); y, por último, volver a observar o 

medir (O2) el grupo luego de haber aplicado X, para apreciar si se registró el 

cambio esperado” (p. 141). 

El esquema que corresponde es el siguiente: 

Figura 3: 

Esquema de diseño de investigación 

 

Dónde: 

G: Grupo experimental 

M1 : Medición 1, aplicación del Pretest  

X : Aplicación de los cuentos infantiles 

M2 : Medición 2, aplicación del Postest. 
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4.2 Unidad de análisis, población y muestra 

4.2.1 Unidad de análisis: 

La unidad de análisis es cada estudiante que conforma la muestra 

seleccionada, en relación a lo mencionado la unidad de análisis viene a ser 

cada estudiante que este matriculado y asiste con normalidad al 4to grado 

de educación primaria de la institución educativa N° 56289 Ricardo Palma -

Livitaca – Chumbivilcas – Cusco, en el año 2023. 

Al respecto Hernández y Mendoza, 2018 afirman que la unidad de 

análisis, “es la unidad de la cual se extraerán los datos o la información final” 

(p.198). 

4.2.2 Población. 

En ese sentido la población está conformada por todos aquellos 

estudiantes que poseen características iguales o muy similares en madures, 

habilidades y capacidades, lo que conlleva a tomar como población a todos 

los estudiantes del 4to grado de educación primaria. 
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Tabla 3:  

Población de estudio 

N° GRADO SECCIÓN CANTIDAD PORCENTAJE 

1 Primero Única 14 15.2% 

2 Segundo Única 13 15.2% 

3 Tercero  Única 16 17.4% 

4 Cuarto  Única 19 20.7% 

5 Quinto Única 15 16.3% 

6 Sexto Única 14 15.2% 

TOTAL 92 100% 

Nota. Datos recogidos de la nómina de matrícula del año 2023 

 

4.2.3 Muestra 

La muestra debe ser representativa cuando los estudiantes que la 

conforman reúnen las características de la población que es propósito de 

interés. 

La muestra está conformada por 19 estudiantes de 4to grado y está 

en función del siguiente cuadro o tabla. 

Tabla 4:  

Muestra seleccionada para la investigación 

Estudiantes de 4to grado 

 Cantidad de estudiantes  Porcentaje 

Varones 5 26,3% 

Mujeres  14 73,7% 

Total 19 100% 

Nota. Datos recogidos de la nómina de matrícula del año 2023 
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4.3 Técnicas de selección de la muestra 

(Ñaupas-Paitán et al., 2014, p. 246). Citado por Gallardo E. (2017; pg.64). 

Considera que el muestreo “es una técnica de base estadístico-

matemática que consiste en extraer de un universo o población (N), una muestra 

(n)”. Su propósito es ganar información acerca de la población porque permite 

ahorrar recursos de tiempo, dinero y esfuerzos.  

Para la investigación se empleó el muestreo no probabilístico por 

intención, ya que el investigador de manera arbitraria y consiente determinó que 

elementos se han incluido en la muestra, siendo todos los estudiantes de 

educación primaria del 4to grado de educación primaria de la IE N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca – Chumbivilcas – Cusco, 2023. 

4.4 Técnicas de recolección de información 

Se llevó a cabo mediante la utilización de técnicas e instrumentos, los 

cuales se seleccionaron según la información, en este caso de tipo cuantitativa. 

Para este estudio se consideró: 

a) Técnica: Son los procedimientos metodológicos y sistemáticos que 

permiten recoger la información, además se encargan de operativizar e 

implementar los métodos de Investigación y que tienen la facilidad de recoger 

información de manera inmediata. Hernández, Fernández y Baptista (2006), 

menciona que “se considera como técnica a el procedimiento o forma particular 

de obtener datos o información” (p. 129). 

La técnica empleada en el presente estudio es: 
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• La observación: Según Useche et al. (2019), la observación “es la 

técnica que emplea el investigador para conectarse con la realidad y formarse 

una idea lo más precisa posible sobre el problema que estudia (p. 44) 

b) Instrumento: “Es en principio cualquier recurso del cual pueda valerse 

el investigador para acercarse a los fenómenos y extraer de ellos información” (p. 

44). 

• Lista de cotejo: Para Useche et al. (2019), La lista de cotejo “es una 

lista de aspectos relacionados al problema que se desea estudiar u observar, 

además, la bondad de este instrumento es el registro sistemático de la presencia 

de condiciones o situaciones” (p. 217). La lista de cotejo considerando a Pérez, 

(2018), “es un instrumento de evaluación que permite identificar y registrar 

aprendizajes. Se basa en un cuadro de doble entrada que relaciona los criterios 

a evaluar con una escala de valoración” (p. 5). 

Ese instrumento se utilizó tanto para el pretest como para el postest, es 

decir en un primer momento para conocer el nivel en el que se encontraban los 

estudiantes en cuanto a la producción de textos. Y posteriormente un postest, 

para evaluar si la estrategia y recurso empleado ha servido para mejorar la 

producción de textos en los estudiantes que conforman la muestra de estudio. 

Ficha técnica del instrumento 

 Nombre   : PROESC.(Producción de textos escolares) 

 Autores   : Cuetos, F.; Ruano E.; Ramos, J. (2004) 

 Aplicación  : Individual o colectiva. 
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 Ámbito de aplicación : De 3º de Educación Primaria a 4º de Educación 

Secundaria. 

 Duración   : Entre 40 y 50 minutos. 

 Finalidad   : Evaluación de los principales procesos 

implicados en la escritura y la detección de errores. 

 Baremación  : Puntos de corte por curso en cada prueba y en 

el conjunto de la batería. 

 Material   : Manual y Hojas de respuesta A y B. 

 Validez   : Estuvo dada por cinco expertos de la Universidad 

San Ignacio de Loyola Lima-Perú. Además, Validez: criterial 0,463 y 

Factorial 0,75 

 Confiabilidad  : Para determinar la confiabilidad del instrumento 

se aplicó el procedimiento por coeficiente del alfa de Cronbach, 

obteniendo una fuerte confiabilidad de 0,771. 

4.5.1 Procedimiento de recojo de datos: 

Las actividades realizadas durante el trabajo de campo y el 

procesamiento de datos incluyeron los siguientes pasos: 

Tras obtener la aprobación de la aplicación del estudio de 

investigación y la autorización del asesor para recolectar datos, se solicitó 

permiso al director de la institución educativa. A quien se le explicó el 

propósito del estudio, y, en coordinación con el director, se establecieron los 

plazos y horarios para aplicar el instrumento a los estudiantes seleccionados 

en la muestra. 
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Una vez obtenido el permiso de las autoridades, se procedió a aplicar 

el instrumento a los estudiantes de cuarto grado. Se les brindaron 

instrucciones a los estudiantes para la producción de textos narrativos, tal 

como lo indica el instrumento. La aplicación se realizó de manera grupal en 

el aula, con la presencia exclusiva del evaluador. El tiempo destinado para 

esta actividad fue de 70 a 90 minutos en todas las sesiones. 

El pretest se aplicó al inicio de la investigación con el propósito de 

diagnosticar el nivel de producción de textos narrativos de los estudiantes 

antes de la implementación de la estrategia. La aplicación se llevó a cabo en 

el aula habitual de clases, en un ambiente tranquilo y bajo la supervisión del 

docente investigador. Se proporcionó a cada estudiante una ficha de 

evaluación con una consigna de escritura narrativa, solicitándoles que 

redactaran un cuento breve en un tiempo estimado de 60 minutos. Durante 

esta fase no se brindó ningún tipo de orientación específica, de manera que 

los resultados reflejaran sus conocimientos y habilidades previas. 

El postest se aplicó al finalizar la intervención pedagógica, luego de 

desarrollar las sesiones de aprendizaje basadas en la lectura y análisis de 

cuentos infantiles. Al igual que en el pretest, la evaluación se llevó a cabo en 

el aula habitual, con la misma población de estudiantes y bajo condiciones 

similares. Los alumnos recibieron nuevamente una ficha con una consigna 

narrativa semejante, en la que se les pedía producir un texto escrito aplicando 

lo aprendido. El tiempo asignado fue de 70 a 90 minutos, y el investigador, 
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se encargó de monitorear el proceso y asegurar que todos los estudiantes 

completaran la actividad. 

Este diseño permitió comparar los resultados obtenidos en ambos 

momentos, pretest y postest, evidenciando los cambios y mejoras en 

dimensiones específicas de la producción de textos narrativos como la 

planificación, coherencia, textualización, revisión y edición. 

Con las producciones escritas de los estudiantes, se procedió a 

calificarlas mediante la lista de cotejo siguiendo los criterios establecidos en 

el instrumento, registrando los resultados manualmente en una ficha de 

puntuación. Una vez obtenidas las puntuaciones directas, los datos se 

procesaron y analizaron utilizando el programa estadístico SPSS, versión 

24.0, para realizar un análisis descriptivo. Este permitió observar el nivel 

alcanzado por los estudiantes en la producción de textos narrativos. 

4.6 Técnicas de análisis e interpretación de la información 

Consistió en procesar todos los datos obtenidos de la muestra de estudio 

durante el trabajo realizado en la recolección de los mismos, su finalidad fue la 

obtener los resultados a partir de los cuales se realizó el análisis de acuerdo a 

los objetivos y las hipótesis trazadas para la presente investigación.  

 El procedimiento de los datos se realizó con el apoyo de la computadora 

y un software especializado como el M. Excel y del software estadístico SPSS 

versión 24. 
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Los datos procesados han sido presentados en tablas de frecuencia y 

gráficos estadísticos por dimensión y según la temporalidad, es decir tanto en el 

pretest como en el postest, luego de ello se hace una descripción de los 

resultados para posteriormente elaborar una interpretación según la teoría 

empleada. 

El orden o secuencia para la extracción o recolección y procesamiento de 

datos fue el siguiente: 

a) Implementar el instrumento de recolección de datos. 

b) Asegurar que los datos recolectados sean precisos y consistentes. Esto 

implica codificarlos y clasificarlos por variable y dimensión. 

c) Presentar los hallazgos de manera clara y estructurada través de tablas y 

gráficos estadísticos. 

d) Seguidamente se realizó la descripción ya análisis de los resultados. 

Para el procedimiento de aplicación de la estrategia basada en la lectura 

de cuentos infantiles para potenciar la producción de textos narrativos se 

organizó en tres fases claramente diferenciadas: antes, durante y después de la 

producción escrita. 

a. Fase previa o antes de la producción escrita 

En esta etapa se buscó preparar a los estudiantes para el proceso de 

creación textual. Para ello, se realizaron actividades de activación de saberes 

previos, motivación hacia la lectura y exploración de cuentos infantiles 

seleccionados. Se promovió el diálogo y la reflexión sobre los personajes, 
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escenarios y acontecimientos presentes en las narraciones, con el propósito de 

generar un ambiente de interés y predisposición hacia la escritura. Asimismo, se 

brindaron ejemplos de estructuras narrativas básicas como el inicio, nudo y 

desenlace, con el fin de orientar a los estudiantes sobre la organización de sus 

futuros escritos. 

b. Fase de desarrollo o durante la producción escrita 

En este momento se implementó directamente la estrategia. Los 

estudiantes, luego de leer y analizar los cuentos, fueron guiados en la 

construcción de sus propios textos narrativos. Se fomentó la creatividad, el uso 

de vocabulario adecuado y la coherencia en las ideas. El docente cumplió un rol 

mediador, ofreciendo orientaciones, sugerencias y retroalimentación inmediata 

para ayudar a mejorar los borradores iniciales. Además, se incentivó el trabajo 

individual y en pequeños grupos para favorecer el intercambio de ideas y 

enriquecer la producción textual. 

c. Fase final o después de la producción escrita 

En esta última etapa se orientó a los estudiantes a revisar, corregir y 

socializar sus narraciones. Se promovió la autoevaluación y la coevaluación a 

partir de criterios previamente establecidos, tales como la coherencia, cohesión 

y creatividad del texto. Posteriormente, los escritos fueron compartidos en 

espacios de lectura en voz alta, lo cual permitió reforzar la motivación y el 

reconocimiento del trabajo realizado. Finalmente, se consolidaron los 

aprendizajes con una reflexión grupal sobre las dificultades encontradas y los 
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avances logrados, destacando la importancia de la lectura como insumo 

fundamental para mejorar la escritura. 

4.7 Técnicas para demostrarla verdad o falsedad de las hipótesis planteadas 

Para demostrar la verdad o falsedad de las hipotesis planteadas se ha 

considerado el empleo de la prueba estadistica de comparacion de medias T de 

Student, ya que la medicion o calificacion de la produccion de textos esta dado 

en una escala cuantitativa que va de 00 a 20 puntos. Asi mismo, para el presente 

estudio de investigacion el aporte de información se desarrollo en base a la 

elaboración de diferentes tablas estadísticas para ambas variables, incluyendo 

tablas cruzadas para determinar los objetivos de la investigación. 

También se tomaron en cuenta ciertos criterios para la aceptación o el 

rechazo de la hipótesis de investigación, los cuales son: 

 El nivel de significancia fue del 5%. 

 El nivel de confianza fue del 95%. 

 Si el valor p es menor o igual a 0.05, se rechaza la hipótesis nula y se 

acepta la hipótesis alternativa. 

 Si el valor p es mayor a 0.05, se acepta la hipótesis nula y se rechaza la 

hipótesis alternativa. 

 

 

 



CAPÍTULO V 

RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

5.1  Descripción de resultados  

Los resultados del estudio se han estructurado de acuerdo con los objetivos de la 

investigación, estos se presentan en tablas de frecuencia y gráficos estadísticos, los 

mismos que están ordenados en función del momento a ser evaluado, es decir, 

primero se presentan los pretest y posteriormente los postest. Asimismo, se 

presentan en tablas las pruebas de hipótesis, tanto general como específicas, los 

mismos que permitirán llegar a las conclusiones de la investigación. 

Tabla 5:  
Resumen de procesamiento de casos 

 

Casos 

Válido Perdidos Total 

N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje 

Pretest Producción de 

textos 
19 100,0% 0 0,0% 19 100,0% 

Postest Producción de 

textos 
19 100,0% 0 0,0% 19 100,0% 

Nota. Cantidad de estudiantes a ser considerados en el análisis estadístico. 

  

Análisis e interpretación: 

La tabla 5 presenta los resultados para el procesamiento de datos en todo el 

presente capitulo, en esta tabla se observa que se están considerado al total de 19 

estudiantes que estudian y que están matriculados en el 4to grado de primaria de la 
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I.E. N° 56289 Ricardo Palma de Livitaca. No existe algún estudiante que no haya 

sido considerado en la estadística (casos perdidos). 

5.2 Análisis estadístico de la variable Producción de textos para el Pre Test 

(prueba de entrada) 

Tabla 6:  
Pretest Producción de textos (agrupado) 

 Rangos Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

acumulado 

Bajo [0 - 7[ 11 57,9 57,9 

Regular [8 - 16[ 8 42,1 100,0 

Total [17 - 25[ 19 100,0  

Nota. Niveles de producción de textos en el que se encontraban los estudiantes antes de 
implementar los cuentos infantiles como estrategia de mejora. 

Figura 4:  
Pretest Producción de textos (agrupado) 
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Análisis e interpretación: 

La tabla 06 y figura 4 presentan los resultados del análisis estadístico para la 

variable estadística “Producción de textos” del Pretest, es decir, de la evaluación de 

entrada de los estudiantes del 4to grado de primaria de la I.E. Ricardo Palma de 

Livitaca. en ambas se observa que: 

 Existe un 57,9% que representa a 11 estudiantes que se encuentran en el 

nivel Bajo de producción de textos. 

 También existe un 42,1% que representa a 8 estudiantes que se encuentran 

en el nivel regular de producción de textos. 

La mayoría de los estudiantes (57,9%) se encuentra en el nivel Bajo de producción 

de textos. Esto sugiere que estos estudiantes tienen dificultades significativas para 

expresar sus ideas, sentimientos y prácticas a través de textos escritos. Las posibles 

causas podrían incluir falta de habilidades básicas en redacción, problemas con la 

estructura del texto, vocabulario limitado o dificultades en la organización de ideas. 

Un porcentaje menor, pero aún considerable, de estudiantes se encuentra en el 

nivel Regular. Estos estudiantes presentan una habilidad aceptable pero no 

destacada en la producción de textos. Esto podría indicar que tienen una 

comprensión básica de la redacción y son capaces de comunicar sus ideas de 

manera funcional, pero aún necesitan mejorar en aspectos como la claridad, la 

coherencia y la riqueza del vocabulario. 
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5.3 Análisis estadístico de la variable Producción de textos para el Pos Test 

(prueba de salida) 

Tabla 7: 
Postest Producción de textos (agrupado) 

 Rangos Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

acumulado 

Regular [0 - 7[ 7 36,8 36,8 

Alto [8 - 16[ 12 63,2 100,0 

Total [17 - 25[ 19 100,0  

Nota. Niveles de producción de textos en el que se encuentran los estudiantes luego de 
implementar los cuentos infantiles como estrategia de mejora. 

Figura 5: 
Postest Producción de textos (agrupado) 
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Análisis e interpretación: 

La tabla 07 y figura 5 presentan los resultados de la “Producción de textos” del 

Postest, es decir, de la evaluación de salida de los estudiantes de la I.E. Ricardo 

Palma, esta evaluación se dio luego de aplicar los recursos de los cuentos infantiles 

como estrategia para mejorar la producción de textos, en ambas se observa que: 

 Existe un 63,2% que representa a 12 estudiantes que se encuentran en el 

nivel Alto de producción de textos. 

 También existe un 36,8% que representa a 7 estudiantes que se encuentran 

en el nivel regular de producción de textos. 

La mayoría de los estudiantes (más del 60%) se encuentra en el nivel Alto de 

producción de textos. Esto indica una mejora significativa en sus habilidades para 

redactar textos. La aplicación de los cuentos infantiles como estrategia ha sido 

efectiva para ayudar a los estudiantes a desarrollar y expresar ideas, sentimientos 

y prácticas de manera más fluida y coherente. Asimismo, un porcentaje menor de 

estudiantes permanece en el nivel Regular. Aunque estos estudiantes también han 

mostrado progreso, su habilidad para la producción de textos sigue siendo funcional 

pero no excepcional. Esto sugiere que, aunque han mejorado, todavía hay áreas en 

las que podrían beneficiarse de más apoyo y práctica. 

La mejora en la proporción de estudiantes en el nivel Alto sugiere que la 

estrategia de utilizar cuentos infantiles fue efectiva para mejorar la producción de 

textos. El uso de cuentos como recurso didáctico facilitó la adquisición de 

habilidades de escritura al proporcionar ejemplos ricos y culturalmente relevantes 

que captaron el interés y motivaron a los estudiantes. 
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5.4 Prueba la hipótesis 

5.4.1 Prueba la hipótesis general 

Hipótesis nula de investigación 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica no influye 

significativamente en la producción de textos narrativos de los estudiantes de 

4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - 

Cusco, 2023. 

Hipótesis alterna de investigación 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la producción de textos narrativos de los estudiantes de 

4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - 

Cusco, 2023. 

Tabla 8:  
Estadísticas de muestras emparejadas para la hipótesis general 

 Media N 
Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 

Pretest Producción de textos 8,05 19 2,798 ,642 

Postest Producción de textos 18,11 19 3,604 ,827 

Nota. Comparación de medias o promedios generales de la variable Producción de textos 
en ambos test de estudio (pre test y Pos test). 
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Figura 6:  

Comparación de medias aritméticas del Pretest y Postest para la hipótesis general 

 

Análisis e interpretación. 

Según la tabla 8 y figura 6, en el análisis de los resultados de la prueba de entrada 

(Pretest) y la prueba de salida (Postest) para la variable "Producción de textos," se 

observa lo siguiente: 

 Media Aritmética del Pretest: 8,05 puntos 

 Media Aritmética del Postest: 18,11 puntos 

El incremento de más de 10 puntos en la media aritmética entre el Pretest y el 

Postest indica una mejora considerable en el desempeño general de los estudiantes 

en la producción de textos. Esta mejora sugiere que la aplicación de los cuentos 

infantiles como estrategia educativa ha tenido un impacto positivo y significativo en 

la capacidad de los estudiantes para redactar textos. Esto puede ser atribuido a 

varios factores, como la estimulación del interés, la mejora en la comprensión del 

formato y la estructura de los textos, y el enriquecimiento del vocabulario y las 

habilidades narrativas de los estudiantes. 
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Tabla 9: 
Prueba t de Student para la hipótesis general 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilatera

l) Media 

Desv. 

Desviac

ión 

Desv. Error 

promedio 

95% de intervalo de 
confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior   

Pretest Producción 

de textos - Postest 

Producción de textos 

-10,053 3,908 ,897 -11,936 -8,169 -11,212 18 ,000 

Nota. Resultado de la Prueba T de Student para la hipótesis general. 

Análisis e interpretación. 

La tabla 9 presenta el resultado del estadístico T de Student para el contraste de 

hipótesis general empleando la prueba de hipótesis para muestras relacionadas. En 

este análisis estadístico inferencial se puede observar el valor de significancia 

asintótica (Sig.) que permite establecer o determinar si existen diferencias 

significativas antes y después de aplicar la estrategia de los cuentos infantiles. Estos 

datos o valores son: 

 El valor de significancia bilateral hallado es de 0,000 menor al antes 

establecido de 0,05. Esto indica que las diferencias observadas entre las 

medias del Pretest y el Postest no son debidas al azar, sino que son 

estadísticamente significativas. En otras palabras, la diferencia en los 

puntajes de producción de textos antes y después de aplicar la estrategia de 

cuentos infantiles es considerable y no se debe al azar 

 Según este resultado se determina que si existe diferencia significativa entre 

las medias halladas del Pretest con respecto al Postest. Por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, el cual indica que; 

“El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 
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significativamente en la producción de textos narrativos de los estudiantes de 

4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca 

- Cusco, 2023”. 

El hallazgo subraya la efectividad de los cuentos infantiles como una estrategia 

didáctica para mejorar la producción de textos en los estudiantes de 4to grado. 

Esto sugiere que el uso de cuentos no solo es efectivo para captar la atención 

de los estudiantes, sino que también les ayuda a desarrollar sus habilidades de 

escritura de manera significativa. 

5.4.2 Prueba la hipótesis especifica 

5.4.2.1 Hipótesis especifica nula 1 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica no influye 

significativamente en los contenidos de la producción de textos narrativos de los 

estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

Hipótesis especifica alterna 1 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en los contenidos de la producción de textos narrativos de los 

estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 
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Tabla 10:  
Prueba de muestras emparejadas para la hipótesis especifica 1 

 Media N 
Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 

Pretest Contenidos 2,05 19 ,705 ,162 

Postest Contenidos 3,74 19 ,872 ,200 

Nota. Comparación de medias o promedios para la dimensión Contenidos en ambos test 
de estudio (pre test y Pos test). 

Figura 7:  
Comparación de medias aritméticas del Pretest y Postest para la hipótesis 
especifica 1 

 
 

Análisis e interpretación. 

La tabla 10 y la figura 7 muestran los datos de la media aritmética para la variable 

de "Producción de textos," y se obtuvieron los siguientes resultados: 
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 Media Aritmética del Pretest: 2,05 puntos 

 Media Aritmética del Postest: 3,74 puntos. 

Se observa un aumento de 1,69 puntos en la media aritmética de los estudiantes 

entre el Pretest y el Postest. Este incremento indica una mejora en la producción de 

textos después de aplicar la estrategia de cuentos infantiles. La mejora en la media 

aritmética sugiere que la intervención con cuentos infantiles ha tenido un efecto 

positivo en el desarrollo de los contenidos en la producción de textos escritos. 

Aunque el incremento puede parecer modesto, en el contexto de la educación 

primaria, cualquier mejora en la capacidad de los estudiantes para expresar ideas 

a través de textos es significativa. 

Un cambio positivo en la media aritmética indica que los estudiantes están 

desarrollando habilidades en la producción de textos y que la estrategia de cuentos 

ha tenido un impacto positivo en su capacidad para estructurar y presentar ideas en 

forma escrita. 

Tabla 11:  

Prueba t de Student para la hipótesis especifica 1 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desv. 

Desvia

ción 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Pretest Contenidos – 

Postest Contenidos 
-1,684 ,820 ,188 -2,079 -1,289 -8,952 18 ,000 

Nota. Resultado de la Prueba T de Student para la hipótesis especifica 1. 
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Análisis e interpretación. 

La tabla 11 nos muestra el resultado del estadístico T de Student para el contraste 

de la hipótesis especifica 1, empleando la prueba de hipótesis para muestras 

relacionadas. En este análisis estadístico inferencial se observa el valor de 

significancia asintótico (Sig.) que permite establecer o determinar si existen 

diferencias significativas antes y después de aplicar la estrategia de los cuentos 

infantiles. Estos datos o valores son: 

 El valor de significancia bilateral hallado es de 0,000 menor al antes establecido 

de 0,05. Dado que el valor de significancia es menor que el umbral de 0,05, se 

concluye que existe una diferencia estadísticamente significativa entre las medias 

del Pretest y el Postest. Esto indica que el cambio observado en la producción 

de textos narrativos no es simplemente el resultado del azar, sino que es una 

diferencia real y significativa 

 Según este resultado se determina que si existe diferencia significativa entre las 

medias halladas del Pretest con respecto al Postest. Por lo tanto, se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, el cual indica que; “El empleo de 

los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye significativamente en los 

contenidos de la producción de textos narrativos de los estudiantes de 4to grado 

de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023”. 

Esto respalda la idea de que la intervención con cuentos infantiles ha tenido un 

impacto positivo y medible en la habilidad de los estudiantes para producir textos 

narrativos. 
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El hallazgo refuerza la efectividad de los cuentos infantiles como herramienta 

didáctica para mejorar los contenidos en la producción de textos narrativos. Este 

éxito sugiere que los cuentos no solo facilitan el aprendizaje de la estructura 

narrativa, sino que también enriquecen la capacidad de los estudiantes para 

expresar sus ideas de manera más completa y coherente. 

5.4.2.2 Prueba T de Student para la hipótesis especifica 2 

Hipótesis especifica nula 2 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica no influye 

significativamente en la coherencia y el estilo de la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 

56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

Hipótesis especifica alterna 2 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la coherencia y el estilo de la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 

56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

Tabla 12:  

Prueba de muestras emparejadas para la hipótesis especifica 2 

 Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 Pretest Coherencia y estilo 1,58 19 ,769 ,176 

Postest Coherencia y estilo 3,58 19 ,769 ,176 

Nota. Comparación de medias o promedios para la dimensión Coherencia y estilo en 

ambos test de estudio (pre test y Pos test). 
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Figura 8: 
Comparación de medias aritméticas del Pretest y Postest para la hipótesis 
especifica 2 

 

Análisis e interpretación. 

La tabla 12 y la figura 8 presenta los datos de la media aritmética para ambas 

pruebas relacionada a la dimensión de coherencia y estilo en la producción de 

textos, estas presentaciones muestran la prueba de entrada (Pretest) como para la 

prueba de salida (Postest). En ambas presentaciones se evidencia que: 

 La media aritmética en la prueba de entrada (Pretest) alcanza un valor de 

1,58 puntos. 

 La media aritmética en la prueba de salida (Postest) alcanza un valor de 3,58 

puntos. 

Se observa un aumento de 2 puntos en la media aritmética del grupo de estudiantes, 

lo que indica una mejora significativa en la dimensión de coherencia y estilo en la 

producción de textos entre el Pretest y el Postest. 
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El aumento en la media aritmética sugiere que los estudiantes han demostrado un 

progreso considerable en su capacidad para mantener la coherencia y aplicar un 

estilo adecuado en sus textos. Este avance puede reflejar una mayor habilidad para 

estructurar y conectar ideas de manera lógica, así como una mejora en el uso de 

recursos estilísticos. 

El incremento en la puntuación está directamente relacionado con la aplicación de 

los cuentos infantiles como estrategia didáctica. El uso de cuentos ha proporcionado 

a los estudiantes ejemplos concretos y modelos de coherencia narrativa y estilo, 

facilitando así la mejora en estos aspectos de la producción de textos. 

Tabla 13:  
Prueba t de Student para la hipótesis especifica 2 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media 

Desv. 

Desvi

ación 

Desv. 

Error 

promedio 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Pretest Coherencia y 

estilo – Postest 

Coherencia y estilo 

-2,000 1,106 ,254 -2,533 -1,467 -7,886 18 ,000 

Nota. Resultado de la Prueba T de Student para la hipótesis especifica 2. 

 

Análisis e interpretación. 

La tabla 13 nos presenta el resultado del estadístico T de Student para el contraste 

de la hipótesis especifica 2, utilizando la prueba de hipótesis para muestras 

relacionadas. En este análisis estadístico inferencial se observa el valor de 

significancia asintótico (Sig.) que permite establecer o determinar si existen 
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diferencias significativas antes y después de aplicar la estrategia de los cuentos 

infantiles. Estos datos o valores son: 

 El valor de significancia bilateral hallado es de 0,000 menor al antes 

establecido de 0,05. Esto indica que hay diferencias estadísticamente 

significativas entre los resultados del Pretest y del Postest 

 Según este resultado se determina que si existe diferencia significativa entre 

las medias halladas del Pretest con respecto al Postest. Por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, el cual indica que; 

“El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la coherencia y el estilo de la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. 

N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023”. 

Los resultados estadísticos respaldan la afirmación de que la estrategia de usar 

cuentos infantiles ha tenido un impacto significativo en la mejora de la coherencia 

y el estilo en los textos narrativos producidos por los estudiantes. 

Este resultado proporciona una sólida base para continuar utilizando cuentos 

infantiles como una estrategia didáctica eficaz, y sugiere que se podrían explorar 

más intervenciones similares o complementarias para seguir mejorando otras 

áreas de la producción de textos. 

os resultados estadísticos indican que el uso de cuentos infantiles como 

estrategia didáctica tiene un impacto significativo en la mejora de la coherencia 

y el estilo en la producción de textos narrativos entre los estudiantes de 4to 

grado. Este hallazgo valida la eficacia de la intervención y proporciona una base 

sólida para continuar su implementación y exploración. 
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5.4.2.3 Prueba T de Student para la hipótesis especifica 3 

Hipótesis especifica nula 3 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica no influye 

significativamente en la planificación de la producción de textos narrativos de 

los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

Hipótesis especifica alterna 3 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la planificación de la producción de textos narrativos de 

los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

 

Tabla 14:  
Prueba de muestras emparejadas para la hipótesis especifica 3 

 Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 Pretest Planificación 1,37 19 ,684 ,157 

Postest Planificación 3,11 19 ,658 ,151 

Nota. Comparación de medias o promedios para la dimensión Planificación en ambos test 
de estudio (pre test y Pos test). 
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Figura 9:  
Comparación de medias aritméticas del Pretest y Postest para la hipótesis 
especifica 3 

 
 

Análisis e interpretación. 

La tabla 14 y la figura 9 presentan los datos hallados de la media aritmética en 

ambas pruebas, estos resultados son para la dimensión planificación de la 

producción de textos, estas presentaciones muestran la prueba de entrada (Pretest) 

como para la prueba de salida (Postest). En ambas presentaciones se evidencia 

que: 

 La media aritmética en la prueba de entrada (Pretest) alcanza un valor de 

1,37 puntos. 

 La media aritmética en la prueba de salida (Postest) alcanza un valor de 3,11 

puntos. 

El incremento de 1,74 puntos en la media aritmética entre el Pretest y el Postest 

indica una mejora notable en la dimensión de planificación de la producción de 

textos. Esto sugiere que los estudiantes han desarrollado mejor sus habilidades de 

planificación después de la intervención con cuentos infantiles. 
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La aplicación de cuentos infantiles como estrategia para mejorar la planificación en 

la producción de textos ha mostrado un impacto positivo en los resultados. La 

diferencia en la media aritmética refleja una evolución favorable en la capacidad de 

los estudiantes para planificar sus escritos de manera más efectiva. Esto valida la 

estrategia implementada y sugiere que es beneficiosa para el desarrollo de 

habilidades de escritura. 

Tabla 15:  
Prueba t de Student para la hipótesis especifica 3 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desv. 

Desvi

ación 

Desv. 

Error 

prome

dio 

95% de intervalo 

de confianza de 

la diferencia 

Inferio

r Superior 

Pretest Planificación – 

Postest Planificación 
-1,737 ,933 ,214 -2,187 -1,287 -8,110 18 ,000 

Nota. Resultado de la Prueba T de Student para la hipótesis especifica 3. 

Análisis e interpretación. 

La tabla 15 nos presenta el resultado del estadístico T de Student para el contraste 

de la hipótesis especifica 3, utilizando la prueba de hipótesis para muestras 

relacionadas. En este análisis estadístico inferencial se observa el valor de 

significancia asintótico (Sig.) que permite establecer o determinar si existen 

diferencias significativas antes y después de aplicar la estrategia de los cuentos 

infantiles. Estos datos o valores son: 

 El valor de significancia bilateral hallado es de 0,000 menor al antes 

establecido de 0,05. Esto indica que la diferencia entre las medias del Pretest 

y el Postest es estadísticamente significativa 
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 Según este resultado se determina que si existe diferencia significativa entre 

las medias halladas del Pretest con respecto al Postest. Por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, el cual indica que; 

“El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la planificación de la producción de textos narrativos de 

los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 

Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023”. 

Los resultados estadísticos confirman que la estrategia de usar cuentos 

infantiles ha tenido un efecto significativo en la mejora de la planificación de la 

producción de textos. Esto significa que la intervención ha sido efectiva en 

mejorar la capacidad de los estudiantes para organizar y estructurar sus ideas 

antes de redactar sus textos. 

La diferencia significativa observada refuerza la validez de la estrategia utilizada. 

Indica que los cuentos infantiles no solo han influido en el aspecto general de la 

producción de textos, sino que específicamente han impactado positivamente en 

la fase de planificación. 

5.4.2.4 Prueba T de Student para la hipótesis especifica 4 

Hipótesis especifica nula 4 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica no influye 

significativamente en la textualización de la producción de textos narrativos de 

los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

Hipótesis especifica alterna 4 
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 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la textualización de la producción de textos narrativos de 

los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

 

Tabla 16: 
Prueba de muestras emparejadas para la hipótesis especifica 4 

 Media N 
Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 Pretest Textualización 1,47 19 ,697 ,160 

Postest Textualización 3,58 19 ,902 ,207 

Nota. Comparación de medias o promedios para la dimensión Textualización en ambos 
test de estudio (pre test y Pos test). 

 

Figura 10:  
Comparación de medias aritméticas del Pretest y Postest para la hipótesis 
especifica 4 

 

Análisis e interpretación. 
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La tabla 16 y la figura 10 presentan los datos hallados de la media aritmética en 

ambas pruebas, estos resultados son para la dimensión textualización de la 

producción de textos, estas presentaciones muestran la prueba de entrada (Pretest) 

como para la prueba de salida (Postest). En ambas presentaciones se evidencia 

que: 

 La media aritmética en la prueba de entrada (Pretest) alcanza un valor de 

1,47 puntos. 

 La media aritmética en la prueba de salida (Postest) alcanza un valor de 3.58 

puntos. 

El incremento de 1,74 puntos en la media aritmética sugiere una mejora significativa 

en la dimensión de textualización de los textos narrativos de los estudiantes 

después de la intervención con cuentos infantiles. La mejora en la puntuación refleja 

un avance en la capacidad de los estudiantes para textualizar sus ideas, lo que 

implica que la intervención ha tenido un impacto positivo en la calidad de la 

textualización de los textos.  Esto sugiere que los estudiantes han sido capaces de 

desarrollar sus textos de manera más estructurada y detallada. El progreso en la 

textualización refleja una mejora en cómo los estudiantes organizan y presentan sus 

ideas en los textos narrativos, contribuyendo a una mayor claridad y coherencia en 

sus escritos. 

Tabla 17:  
Prueba t de Student para la hipótesis especifica 4 

 Diferencias emparejadas t gl 
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Media 

Desv. 

Desvia

ción 

Desv. 

Error 

promed

io 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Sig. 

(bilateral

) 
Inferior Superior 

Pretest Textualización 

– Postest 

Textualización 

-2,105 1,150 ,264 -2,659 -1,551 -7,982 18 ,000 

Nota. Resultado de la Prueba T de Student para la hipótesis especifica 4. 

Análisis e interpretación. 

La tabla 17 nos presenta el resultado del estadístico T de Student para el contraste 

de la hipótesis especifica 4, utilizando la prueba de hipótesis para muestras 

relacionadas. En este análisis estadístico inferencial se observa el valor de 

significancia asintótico (Sig.) que permite establecer o determinar si existen 

diferencias significativas antes y después de aplicar la estrategia de los cuentos 

infantiles. Estos datos o valores son: 

 El valor de significancia bilateral hallado es de 0,000 menor al antes 

establecido de 0,05. Esto indica que las diferencias observadas entre las 

medias del Pretest y el Postest son estadísticamente significativas. 

 Según este resultado se determina que si existe diferencia significativa entre 

las medias halladas del Pretest con respecto al Postest. Por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, el cual indica que; 

“El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la textualización de la producción de textos narrativos 

de los estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 

Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 
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El valor de significancia (0,000) confirma que el uso de cuentos infantiles ha 

tenido un impacto significativo en la mejora de la textualización en la producción 

de textos narrativos de los estudiantes. La intervención con cuentos infantiles ha 

demostrado ser una estrategia efectiva para mejorar la capacidad de los 

estudiantes en la textualización de sus textos, evidenciada por la diferencia 

significativa en las medias antes y después de la intervención. 

5.4.2.5 Prueba T de Student para la hipótesis especifica 5 

Hipótesis especifica nula 5 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica no influye 

significativamente en la revisión de la producción de textos narrativos de los 

estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

Hipótesis especifica alterna 5 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la revisión de la producción de textos narrativos de los 

estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

 

Tabla 18:  
Prueba de muestras emparejadas para la hipótesis especifica 5 

 Media N 
Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 Pretest Revisión 1,42 19 ,692 ,159 
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Postest Revisión 3,47 19 ,841 ,193 

Nota. Comparación de medias o promedios para la dimensión Revisión en ambos test de 
estudio (pre test y Pos test). 

 

Figura 11:  
Comparación de medias aritméticas del Pretest y Postest para la hipótesis 
especifica 5 

 

Análisis e interpretación. 

La tabla 18 y la figura 11 presenta los datos hallados de la media aritmética en 

ambas pruebas, estos resultados son para la dimensión revisión de la producción 

de textos, estas presentaciones muestran la prueba de entrada (Pretest) como para 

la prueba de salida (Postest). En ambas presentaciones se evidencia que: 

 La media aritmética en la prueba de entrada (Pretest) alcanza un valor de 

1,42 puntos. 

 La media aritmética en la prueba de salida (Postest) alcanza un valor de 3.47 

puntos. 
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El incremento de 2,05 puntos en la media aritmética indica una mejora considerable 

en la capacidad de los estudiantes para revisar sus textos después de la 

intervención con cuentos infantiles. Este aumento refleja una mejora en la habilidad 

de los estudiantes para revisar y corregir sus textos de manera más efectiva. 

La intervención con cuentos infantiles ha demostrado ser efectiva en mejorar la 

capacidad de los estudiantes para revisar sus textos. El incremento en la media 

aritmética sugiere que los estudiantes han adquirido habilidades más sólidas en la 

revisión de sus producciones escritas. La mejora significativa en la dimensión de 

revisión valida la eficacia de los cuentos infantiles como una herramienta para 

enseñar y mejorar habilidades de revisión en la producción de textos. 

Tabla 19:  
Prueba t de Student para la hipótesis especifica 5 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desv. 

Desviació

n 

Desv. Error 

promedio 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Pretest Revisión 

Postest Revisión -2,053 1,026 ,235 -2,547 -1,558 -8,721 18 ,000 

Nota. Resultados de la Prueba T de Student para la hipótesis especifica 5. 

Análisis e interpretación. 

La tabla 19 nos presenta el resultado del estadístico T de Student para el contraste 

de la hipótesis especifica 5, utilizando la prueba de hipótesis para muestras 

relacionadas. En este análisis estadístico inferencial se observa el valor de 

significancia asintótico (Sig.) que permite establecer o determinar si existen 
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diferencias significativas antes y después de aplicar la estrategia de los cuentos 

infantiles. Estos datos o valores son: 

 El valor de significancia bilateral hallado es de 0,000 menor al antes 

establecido de 0,05. Esto indica que hay una diferencia estadísticamente 

significativa entre las medias de las puntuaciones del Pretest y del Postest 

en la dimensión de revisión de la producción de textos. 

 Según este resultado se determina que si existe diferencia significativa entre 

las medias halladas del Pretest con respecto al Postest. Por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, el cual indica que; 

“El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la revisión de la producción de textos narrativos de los 

estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca - Cusco, 2023”. 

El análisis confirma que la estrategia de usar cuentos infantiles ha tenido un impacto 

significativo en mejorar la capacidad de los estudiantes para revisar sus textos. Esto 

valida la eficacia de los cuentos infantiles como una herramienta pedagógica eficaz 

en el proceso de revisión de textos. 

5.4.2.6 Prueba T de Student para la hipótesis especifica 6 

Hipótesis especifica nula 6 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica no influye 

significativamente en la edición de la producción de textos narrativos de los 

estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 
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Hipótesis especifica alterna 6 

 El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la edición de la producción de textos narrativos de los 

estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

 

Tabla 20: 
Prueba de muestras emparejadas para la hipótesis especifica 6 

 Media N 

Desv. 

Desviación 

Desv. Error 

promedio 

Par 1 Pretest Edición ,16 19 ,375 ,086 

Postest Edición ,63 19 ,496 ,114 

Nota. Comparación de medias o promedios para la dimensión Edición en ambos test de 
estudio (pre test y Pos test). 

Figura 12: 

Comparación de medias aritméticas del Pretest y Postest para la hipótesis 

especifica 6 
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Análisis e interpretación. 

La tabla 20 y la figura 12 presenta los datos hallados de la media aritmética en 

ambas pruebas, estos resultados son para la dimensión edición de la producción de 

textos narrativos, estas presentaciones muestran la prueba de entrada (Pretest) 

como para la prueba de salida (Postest). En ambas presentaciones se evidencia 

que: 

 La media aritmética en la prueba de entrada (Pretest) alcanza un valor de 

0,16 puntos. 

 La media aritmética en la prueba de salida (Postest) alcanza un valor de 0,63 

puntos. 

Se observa un incremento de 0,47 puntos en la media aritmética del grupo de 

estudiantes entre el Pretest y el Postest. Este aumento sugiere una mejora en la 

capacidad de los estudiantes para revisar la producción de textos, atribuida a la 

intervención con cuentos infantiles. 

La media aritmética en la dimensión de revisión de la producción de textos mostró 

un incremento significativo después de la aplicación de la estrategia con cuentos 

infantiles. El análisis estadístico confirma que esta mejora es estadísticamente 

significativa, validando la efectividad de los cuentos como estrategia didáctica en la 

revisión de textos narrativos 

 



104 
 

Tabla 21:  
Prueba t de Student para la hipótesis especifica 6 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media 

Desv. 

Desvi

ación 

Desv. 

Error 

prome

dio 

95% de intervalo de 

confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Pretest Edición  

Postest Edición -,474 ,697 ,160 -,809 -,138 -2,964 18 ,008 

Nota. Resultado de la Prueba T de Student para la hipótesis especifica 6. 

Análisis e interpretación. 

La tabla 21 nos presenta el resultado del estadístico T de Student para el contraste 

de la hipótesis especifica 6, utilizando la prueba de hipótesis para muestras 

relacionadas. En este análisis estadístico inferencial se observa el valor de 

significancia asintótico (Sig.) que permite establecer o determinar si existen 

diferencias significativas antes y después de aplicar la estrategia de los cuentos 

infantiles. Estos datos o valores son: 

 El valor de significancia bilateral hallado es de 0,008 menor al antes 

establecido de 0,05. 

 Según este resultado se determina que si existe diferencia significativa entre 

las medias halladas del Pretest con respecto al Postest. Por lo tanto, se 

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, el cual indica que; 

“El empleo de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en la edición de la producción de textos narrativos de los 
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estudiantes de 4to grado de educación primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca - Cusco, 2023”. 

La diferencia significativa sugiere que la intervención con cuentos infantiles ha 

tenido un efecto positivo y medible en la capacidad de los estudiantes para editar 

sus textos narrativos. La mejora en la edición indica que los estudiantes han 

adquirido mejores habilidades para revisar y corregir sus textos. Continuar utilizando 

cuentos infantiles como parte de las estrategias didácticas para la edición de textos 

y considerar la inclusión de técnicas adicionales para reforzar aún más esta 

habilidad. 
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DISCUSIÓN 

El presente trabajo de investigación concluye determinando que “El empleo 

de los cuentos infantiles como estrategia didáctica influye significativamente en la 

producción de textos narrativos de los estudiantes de 4to grado de educación 

primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - Cusco, 2023”. Se llega a esta 

conclusión producto del resultado de la prueba estadística T de Student, en el cual 

se halló un valor de significancia asintótico igual a 0,000 menor al establecido de 

0,05. Este resultado es de mucha importancia ya que indica que emplear la 

estrategia de los cuentos infantiles puede proporcionar ejemplos claros de 

estructuras narrativas que los estudiantes puedan interiorizar y aplicarlas en sus 

propios escritos. Además, al emplear los cuentos infantiles ayuda a enriquecer su 

vocabulario que les permite expresarse con mayor precisión y creatividad. También 

el emplear los cuentos infantiles estimula la imaginación, esto inspira a los 

estudiantes a crear sus propias historias. Asimismo, a través de la lectura y el 

escuchar la narración de los cuentos infantiles los estudiantes aprenden sobre 

personajes, imaginan escenarios, analizan conflictos y resoluciones, que son los 

componentes clave de los textos narrativos. Todo esto permite una mejora de la 

comprensión lectora, que es una habilidad clave para poder escribir bien, con 

motivación y aumentar el interés por producir sus propios textos. 

Con respecto a los resultados encontrados en esta investigación, se 

encuentra similitud a lo manifestado por De los Santos et al., (2020) quien en su 

artículo científico “El cuento como estrategia didáctica para mejorar la producción 

de textos en escuelas de educación primaria de México” manifiesta y concluyen que 
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la aplicación de los cuentos indican avances en la producción escrita en las etapas 

de planeación, textualización, revisión y corrección, lo que ratifica algunas de las 

hipótesis planteadas en este estudio, como la diferencia significativa que existe 

entre el nivel encontrado de producción de textos antes y después de la aplicación 

de los cuentos infantiles y su respectiva mejora en las dimensiones de planificación, 

textualización, revisión y edición de sus textos producidos por los estudiantes. 

Machado et al., (2021) también afirma y concluye en base a sus resultados 

que los cuentos fantásticos ayudaron a potenciar las competencias en el lenguaje, 

la creatividad y el rendimiento académico. También menciona que el empleo de los 

cuentos permitió la motivación por la lectura y en ese sentido mejorar la escritura, 

en el cual se evidencio en la mejora de los niveles de gramática, pronunciación, 

fluidez verbal y escritura. En relación a esta conclusión, los estudiantes objeto de 

estudio mejoraron su vocabulario y esto se vio reflejado en la forma de expresarse 

utilizando palabras que antes no se empleaban ni la creatividad con la que se ahora 

redactan. Estas afirmaciones se refuerzan con lo manifestado por Leguizamón e 

Idrobo (2017), quienes comprobaron que la creación de cuentos propicio el uso del 

lenguaje por los niños transformándose en escritores autónomos, generando 

nuevas ideas, asumir posiciones e innovar creativamente, resaltando el potencial 

que tienen los niños al producir cuentos cada vez con mejores criterios. 

Gamarra (2019) también determina que el cuento influye en la producción y 

comprensión de textos, resaltando la coherencia y la cohesión para mejorar el nivel 

de comprensión lectora en los estudiantes de primaria.  
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Otro estudio en el que se comparte resultados es el realizado por Conislla y 

Macedo (2018), quienes también atribuyen a la gestión didáctica del cuento para la 

mejora de la producción de textos escritos; en esta investigación se precisa que 

existen grandes diferencias en los grupos control y experimental, precisando un 

35% de diferencia en la mejora positiva de la textualización del grupo experimental 

sobre el grupo control; y una diferencia del 30% en la mejora de la reflexión de textos 

en ambos grupos respectivamente. 

Los resultados hallados también guardan relación al estudio realizado por 

Chávez y Tamayo (2018) realizado en un contexto similar al presente estudio en el 

cual determinan que la aplicación de textos narrativos de lectura tipo historieta 

favorece la comprensión de contenidos y despierta la imaginación y el interés por la 

lectura mejorando el rendimiento académico. 

  

 

 

 

 

 

 



109 
 

DCONCLUSIONES 

Primera. La prueba T de Student confirmó que el empleo de cuentos infantiles como 

estrategia didáctica influye significativamente en la producción de textos 

narrativos de los estudiantes de 4° grado. Los cuentos permitieron 

interiorizar estructuras narrativas, ampliar el vocabulario y estimular la 

creatividad, lo que se reflejó en la mejora del puntaje promedio del pretest 

(8,05) al postest (18,11). 

Segunda. El empleo de cuentos infantiles como estrategia didáctica influye 

significativamente en los contenidos de los textos narrativos, logrando 

que los estudiantes organicen mejor sus ideas, conecten adecuadamente 

las partes del relato y enriquezcan sus escritos con detalles y 

descripciones más precisas. 

Tercera. El uso de cuentos infantiles influye significativamente en la coherencia y el 

estilo de los textos narrativos, ya que permitió a los estudiantes organizar 

sus ideas con mayor lógica, dar fluidez a sus relatos y enriquecer su 

escritura con un estilo más creativo y personal. 

Cuarta. El empleo de cuentos infantiles influye significativamente en la planificación 

de textos narrativos, ya que permitió a los estudiantes organizar sus ideas 

antes de escribir, definir elementos esenciales de la narración y 

estructurar sus producciones con mayor coherencia y claridad.  

Quinta. El uso de cuentos infantiles influye significativamente en la textualización 

de los textos narrativos, favoreciendo la claridad en la redacción, la 
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cohesión entre párrafos y el uso adecuado de conectores, puntuación y 

tiempos verbales, lo que permitió producciones más completas y 

comprensibles. 

Sexta. El empleo de cuentos infantiles influye significativamente en la revisión de 

textos narrativos, ya que permitió a los estudiantes identificar errores de 

coherencia, cohesión y corrección lingüística, promoviendo además la 

revisión colaborativa y una actitud más reflexiva frente a sus escritos. 

Séptima. El uso de cuentos infantiles influye significativamente en la edición de 

textos narrativos, motivando a los estudiantes a perfeccionar sus escritos 

mediante la corrección de aspectos formales y la reorganización de ideas 

para lograr mayor coherencia, claridad y efectividad comunicativa. 
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RECOMENDACIONES 

Primera. Se recomienda que los docentes sigan utilizando cuentos infantiles como 

una estrategia didáctica clave en sus sesiones de aprendizaje. Dado 

que esta metodología ha demostrado una influencia significativa en la 

producción de textos narrativos, se sugiere planificar actividades 

regulares de lectura y narración de cuentos que permitan a los 

estudiantes seguir desarrollando sus habilidades narrativas y su 

creatividad. 

Segunda. Se aconseja la realización de talleres y capacitaciones para los docentes 

sobre el uso efectivo de los cuentos infantiles como herramienta 

pedagógica. Estos talleres deberían enfocarse en técnicas de 

narración, cómo seleccionar cuentos adecuados para diferentes edades 

y niveles, y métodos para integrar la lectura de cuentos con otras áreas 

del currículo. 

Tercera. Crear un ambiente literario en el aula es crucial para incentivar la lectura y 

la producción de textos narrativos. Esto puede lograrse mediante la 

creación de rincones de lectura bien equipados con una variedad de 

cuentos infantiles, y la promoción de actividades como clubes de 

lectura, concursos de narración y proyectos de escritura creativa. 

Cuarta. Una biblioteca escolar con una amplia colección de cuentos infantiles de 

calidad puede ser un recurso invaluable para los estudiantes. Se 

sugiere que las escuelas inviertan en la adquisición de libros y en la 
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creación de programas de lectura que incentiven a los estudiantes a 

explorar diferentes géneros y estilos narrativos. 
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Anexo 1: Matriz de consistencia 

Tema: LECTURA DE CUENTOS INFANTILES Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS NARRATIVOS EN ESTUDIANTES DE 4TO GRADO DE EDUCACIÓN 

PRIMARIA DE LA I.E. N° 56289 RICARDO PALMA -LIVITACA – CHUMBIVILCAS – CUSCO, 2023. 

PROBLEMA GENERAL DE INVESTIGACIÓN OBJETIVO GENERAL DE INVESTIGACIÓN HIPÓTESIS GENERAL DE INVESTIGACIÓN VARIABLES DE 
INVESTIGACIÓN 

 ¿En qué medida el empleo de los 

cuentos infantiles como estrategia 

didáctica, influye en la producción de 

textos narrativos en estudiantes de 

4to grado de educación primaria de 

la I.E. N° 56289 Ricardo Palma -

Livitaca - Cusco, 2023? 

 Determinar en qué medida el empleo de 

los cuentos infantiles como estrategia 

didáctica, influye en la producción de 

textos narrativos de los estudiantes de 

4to grado de educación primaria de la 

I.E. N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - 

Cusco, 2023. 

 El empleo de los cuentos infantiles 

como estrategia didáctica influye 

significativamente en la producción 

de textos narrativos de los 

estudiantes de 4to grado de 

educación primaria de la I.E. N° 

56289 Ricardo Palma -Livitaca - 

Cusco, 2023. 

 

VARIABLE 
INDEPENDIENTE 

Cuentos infantiles 

Dimensiones de la 
variable 

 Cuentos fantásticos 
 Cuentos con 

historietas 
 Cuentos con misterio 

 
VARIABLE 
DEPENDIENTE 
Producción de textos 
narrativos 

Dimensiones de la 
variable 

 Contenidos 
 Coherencia y estilo 

 Planificación  
 Textualización 
 Revisión 
 Edición 

PROBLEMAS ESPECÍFICOS DE LA 
INVESTIGACIÓN 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS DE LA 
INVESTIGACIÓN 

HIPÓTESIS ESPECÍFICAS DE LA 
INVESTIGACIÓN 

 ¿En qué medida el empleo de los 
cuentos infantiles como estrategia 
didáctica, influye en los contenidos 
de la producción de textos narrativos 
de los estudiantes de 4to grado de 
educación primaria de la I.E. N° 
56289 Ricardo Palma -Livitaca - 
Cusco, 2023? 

 ¿En qué medida el empleo de los 
cuentos infantiles como estrategia 
didáctica, influye en la coherencia y 
el estilo de la producción de textos en 
la producción de textos narrativos de 
los estudiantes de 4to grado de 

 Determinar en qué medida el empleo de 
los cuentos infantiles como estrategia 
didáctica, influye en los contenidos de la 
producción de textos narrativos de los 
estudiantes de 4to grado de educación 
primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 
Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

 Determinar en qué medida el empleo de 
los cuentos infantiles como estrategia 
didáctica, influye en la coherencia y el 
estilo de la producción de textos 
narrativos de los estudiantes de 4to 
grado de educación primaria de la I.E. 

 El empleo de los cuentos infantiles 
como estrategia didáctica influye 
significativamente en los contenidos 
de la producción de textos narrativos 
de los estudiantes de 4to grado de 
educación primaria de la I.E. N° 
56289 Ricardo Palma -Livitaca - 
Cusco, 2023. 

 El empleo de los cuentos infantiles 
como estrategia didáctica influye 
significativamente en la coherencia y 
el estilo de la producción de textos 
narrativos de los estudiantes de 4to 
grado de educación primaria de la 



 

educación primaria de la I.E. N° 
56289 Ricardo Palma -Livitaca - 
Cusco, 2023? 

 ¿En qué medida el empleo de los 
cuentos infantiles como estrategia 
didáctica, influye en la planificación 
de la producción de textos narrativos 
de los estudiantes de 4to grado de 
educación primaria de la I.E. N° 
56289 Ricardo Palma -Livitaca - 
Cusco, 2023? 

 ¿En qué medida el empleo de los 
cuentos infantiles como estrategia 
didáctica, influye en la textualización 
de la producción de textos narrativos 
de los estudiantes de 4to grado de 
educación primaria de la I.E. N° 
56289 Ricardo Palma -Livitaca - 
Cusco, 2023? 

 ¿En qué medida el empleo de los 
cuentos infantiles como estrategia 
didáctica, influye en la revisión de la 
producción de textos narrativos de 
los estudiantes de 4to grado de 
educación primaria de la I.E. N° 
56289 Ricardo Palma -Livitaca - 
Cusco, 2023? 

 ¿En qué medida el empleo de los 
cuentos infantiles como estrategia 
didáctica, influye en la edición de la 
producción de textos narrativos de 
los estudiantes de 4to grado de 

N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca - 
Cusco, 2023. 

 Determinar en qué medida el empleo de 
los cuentos infantiles como estrategia 
didáctica, influye en la planificación de 
la producción de textos narrativos de los 
estudiantes de 4to grado de educación 
primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 
Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

 Determinar en qué medida el empleo de 
los cuentos infantiles como estrategia 
didáctica, influye en la textualización de 
la producción de textos narrativos de los 
estudiantes de 4to grado de educación 
primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 
Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

 Determinar en qué medida el empleo de 
los cuentos infantiles como estrategia 
didáctica, influye en la revisión de la 
producción de textos narrativos de los 
estudiantes de 4to grado de educación 
primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 
Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

 Determinar en qué medida el empleo de 
los cuentos infantiles como estrategia 
didáctica, influye en la edición de la 
producción de textos narrativos de los 
estudiantes de 4to grado de educación 
primaria de la I.E. N° 56289 Ricardo 
Palma -Livitaca - Cusco, 2023. 

I.E. N° 56289 Ricardo Palma -
Livitaca - Cusco, 2023. 

 El empleo de los cuentos infantiles 
como estrategia didáctica influye 
significativamente en la planificación 
de la producción de textos narrativos 
de los estudiantes de 4to grado de 
educación primaria de la I.E. N° 
56289 Ricardo Palma -Livitaca - 
Cusco, 2023. 

 El empleo de los cuentos infantiles 
como estrategia didáctica influye 
significativamente en la 
textualización de la producción de 
textos narrativos de los estudiantes 
de 4to grado de educación primaria 
de la I.E. N° 56289 Ricardo Palma -
Livitaca - Cusco, 2023. 

 El empleo de los cuentos infantiles 
como estrategia didáctica influye 
significativamente en la revisión de la 
producción de textos narrativos de 
los estudiantes de 4to grado de 
educación primaria de la I.E. N° 
56289 Ricardo Palma -Livitaca - 
Cusco, 2023. 

 El empleo de los cuentos infantiles 
como estrategia didáctica influye 
significativamente en la edición de la 
producción de textos narrativos de 
los estudiantes de 4to grado de 
educación primaria de la I.E. N° 



 

educación primaria de la I.E. N° 
56289 Ricardo Palma -Livitaca - 
Cusco, 2023? 

56289 Ricardo Palma -Livitaca - 
Cusco, 2023. 

POBLACIÓN Y MUESTRA MÉTODO Y DISEÑO TÉCNICAS E INSTRUMENTOS 

POBLACIÓN  

19 estudiantes que cursan el V ciclo de EBR 

en la I.E.  N° 56289 Ricardo Palma -Livitaca, 

Cusco. 
 

MUESTRA 

Estudiantes que están en el 4to grado de 

educación primaria de la N° 56289 Ricardo 

Palma -Livitaca, Cusco. 

DISEÑO: 

Pre - experimental  

 
Donde: 

 GE: Grupo experimental 

 O1: Pre evaluación 

 O2: Post evaluación 

 X : Estrategia aplicada de los cuentos 

infantiles 

NIVEL DE INVESTIGACIÓN: 

Investigación de tipo explicativa. 

TÉCNICA E INSTRUMENTO: 
 

 TÉCNICA: Observación (Evaluación)  

 INSTRUMENTO: Ficha de evaluación PRO ESC  

Lista de cotejo 



 

Anexo 2: Instrumento de evaluación (Pretest y Postest) 

EVALUACIÓN DEL PROCESO DE ESCRITURA (PRO ESC) 

FICHA DE PUNTUACIÓN DEL TEXTO NARRATIVO 

 

Estudiante: _____________________________________________ 

Género: _____________________ Edad: _____________________ 

V
a

ri
a

b
le

 

D
im

e
n

s
io

n
e

s
 

Indicadores de observación 
NO 

(Cero) 
SI 

(Uno) 

P
ro

d
u

c
c
ió

n
 d

e
 t
e

x
to

s
 n

a
rr

a
ti
v
o
s
 

1.1. Contenidos 

1.1.1. Hace referencia al tiempo y al lugar   
1.1.2. Hace una descripción física o psicológica de los 

personajes 
  

1.1.3. Existe al menos un suceso con consecuencia   
1.1.4. Hay un desenlace coherente   
1.1.5. Es original   

1.2. Coherencia y 
estilo 

1.2.1. Las ideas mantienen una continuidad lógica   
1.2.2. Existe un sentido global y unitario de la historia   
1.2.3. Utiliza alguna figura literaria (diálogos, descripciones, 

soliloquios, etc.) 
  

1.2.4. Utiliza al menos dos oraciones compuestas   
1.2.5. Riqueza en expresiones y vocabulario   

1.3. Planificación  

1.3.1. Selecciona las ideas y elabora un esquema del texto.   
1.3.2. Decide sobre los posibles lectores del texto.   
1.3.3. Analiza la intención del texto   
1.3.4. Reflexiona sobre la contextualización del texto (la 

aceptabilidad, la informatividad, la situacionalidad y la 
intertextualidad) 

  

1.4. Textualización 

1.4.1. Redacta y organiza ideas   
1.4.2. Diseña lo párrafos y jerarquiza las ideas   
1.4.3. Tiene en cuenta las normas de textualización y la 

modalización del texto. 
  

1.4.4. Elabora borradores del texto   
1.4.5. Decide sobre la utilización de gráficas, esquemas y 

demás recursos gráficos 
  

1.5. Revisión 

1.5.1. Identifica las inconsistencias en cuanto a: coherencia, 
cohesión y aceptabilidad 

  

1.5.2. Consulta dudas con el profesor y compañeros   
1.5.3. Confirma la intención y el propósito del texto.   
1.5.4. Identifica la pertinencia de títulos, subtítulos, graficas, 

esquemas, etc. 
  

1.5.5. Aplica guías de control que le permitan evaluar el 
texto 

  

1.6. Edición 1.6.1. Perfila la estructura del texto   

 

 



 

Anexo 3: Textos producidos por los estudiantes 

Antes de implementar la estrategia de los cuentos infantiles 

 

 



 

 

 

 

 



 

Después de implementar la estrategia de los cuentos infantiles 

 



 

 

 

 



 

 



 

 

 

 



 

Anexo 4: Autorización de aplicación de instrumento 

 



 

Anexo 5: Base de datos 

Pre Test 

 

 

 

 

 

 

Edición

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

1 1 0 0 0 2 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 1 8

1 1 1 0 0 3 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 7

1 0 1 0 0 2 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 2 0 1 0 0 0 1 1 8

1 0 0 1 0 2 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 6

1 1 0 0 0 2 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 6

1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 2 0 0 0 1 0 1 0 1 1 0 0 2 0 7

1 1 0 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 2 1 1 0 0 0 2 0 8

1 1 0 1 0 3 1 1 1 0 0 3 1 1 0 1 3 1 1 1 0 0 3 1 1 0 1 0 3 1 16

1 0 1 0 0 2 1 1 0 0 0 2 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 7

1 1 0 1 0 3 1 1 1 0 0 3 1 1 0 1 3 1 1 1 0 0 3 1 1 1 0 0 3 0 15

0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 2 1 1 0 0 2 1 0 0 1 0 2 1 1 0 0 0 2 0 8

1 1 0 0 0 2 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 6

1 1 1 0 0 3 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 7

1 1 0 0 0 2 1 0 1 0 0 2 1 1 0 0 2 1 0 0 1 0 2 0 1 0 0 0 1 0 9

1 1 0 0 0 2 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 6

1 0 1 0 0 2 1 0 1 0 0 2 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 7

1 1 0 0 0 2 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 6

1 1 0 0 0 2 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 2 0 1 0 0 0 1 0 7

1 1 0 0 0 2 1 1 0 1 0 3 0 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 0 0 2 0 9

PRUEBA DE ENTRADA

PUNTAJE 

TOTAL

Contenidos Planificación RevisiónCoherencia y estilo Textualización



 

Base de datos Pos Test 

 

 

 

 

 

 

 

 

Edición

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

1 1 0 1 1 4 1 1 1 0 0 3 1 1 1 0 3 1 1 0 1 0 3 1 1 0 1 0 3 0 16

1 1 0 1 0 3 1 1 0 1 1 4 1 0 1 1 3 1 1 1 0 1 4 1 1 1 0 0 3 1 18

1 1 0 0 0 2 1 0 1 1 0 3 1 1 0 0 2 1 1 1 0 0 3 1 1 1 0 0 3 0 13

1 1 1 1 0 4 1 1 1 0 1 4 1 1 1 1 4 1 1 1 0 1 4 1 1 1 0 1 4 1 21

1 1 1 0 1 4 1 1 1 1 0 4 1 1 0 1 3 1 1 1 1 1 5 1 1 1 0 1 4 1 21

1 1 0 1 0 3 1 1 0 0 0 2 1 1 0 0 2 1 1 0 0 0 2 1 1 0 0 0 2 0 11

1 1 0 1 0 3 1 1 1 0 1 4 1 1 1 1 4 1 1 0 1 0 3 1 1 1 0 0 3 1 18

1 1 1 1 1 5 1 1 0 1 1 4 0 1 1 1 3 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 23

1 1 1 1 0 4 1 1 1 0 0 3 1 1 0 1 3 1 1 0 1 0 3 1 1 1 1 0 4 1 18

1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 4 1 1 1 0 1 4 1 1 1 1 0 4 1 23

1 1 1 0 0 3 1 0 1 1 0 3 1 1 1 0 3 1 1 0 0 0 2 1 1 1 0 0 3 1 15

1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 1 0 1 1 4 1 23

1 1 1 1 1 5 1 1 0 1 1 4 1 1 0 1 3 1 1 1 0 1 4 1 1 1 1 1 5 1 22

1 0 1 0 1 3 1 1 0 1 0 3 1 1 0 1 3 1 1 0 1 0 3 1 1 1 0 0 3 0 15

1 1 1 1 0 4 1 0 1 1 1 4 1 1 1 1 4 1 1 1 1 1 5 1 1 0 1 1 4 0 21

1 1 1 0 0 3 1 1 0 1 0 3 1 1 0 1 3 1 1 1 0 0 3 1 0 1 0 0 2 1 15

1 1 0 1 1 4 1 1 0 1 0 3 1 1 0 1 3 1 1 1 1 0 4 1 1 1 0 1 4 1 19

1 0 1 1 0 3 1 1 1 0 1 4 1 0 1 0 2 0 1 1 1 0 3 1 1 0 1 0 3 0 15

1 1 1 0 1 4 1 0 1 1 0 3 1 1 1 0 3 1 1 1 0 1 4 1 1 1 0 0 3 0 17

PUNTAJE 

TOTAL

PRUEBA DE SALIDA

Contenidos Planificación TextualizaciónCoherencia y estilo Revisión



 

Anexo 6: Procesamiento de la estadística 

 

Nota. Base de datos con toda la información proporcionada al programa SPSS de ambas variables 

y dimensiones  

 

Nota. Datos extraídos de los instrumentos de investigación por cada estudiantes y de acuerdo a 

cada variable y dimensión en el programa SPSS  



 

 

Nota. Resultados del análisis estadístico de la prueba t de Student para la hipótesis general en el 

programa SPSS  

 

 

Nota. Resultados del análisis estadístico de la prueba t de Student para las hipótesis especificas en 

el programa SPSS  

 



 

Anexo 7: Sesiones de aprendizaje 

SESIONES DE LECTURA 

 



 

 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 



 

 



 

 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 



 

 
 



 

 
 



 

 
 
 



 

 



 

 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
 
 



 

 



 

 

 



 

 
 
 
 



 

 
 



 

 



 

 



 

 
 



 

 
 



 

 



 

 



 

 
 
 
 
 
 
 



 

 



 

 



 

 
 



 

 
 



 

 



 

 
 
 



 

 
 
 
 
 



 

 
 



 

 

 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
 



 

 
 
 
 
 



 

SESIONES DE ESCRITURA 

 
 



 

 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 



 

 
 
 
 

 Revisamos la producción utilizando la ficha de puntuación del texto narrativo 
anexo 3. 

 
 
 



 

 
 



 

 
 
 



 

 
 
 
 
 
 



 

 
 
 

  



 

 
 
 
 
 

 Revisamos la producción utilizando la ficha de puntuación del texto narrativo 
anexo 3. 

 



 

 

 
 
 
 
 
 



 

 

 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 

 Revisamos la producción utilizando la ficha de puntuación del texto narrativo 
anexo 3. 

 



 

 



 

 



 

 



 

 
 
 
 

 Revisamos la producción utilizando la ficha de puntuación del texto narrativo 
anexo 3. 

 



 

 

 
 



 

 



 

 
 



 

 
 
 
 

 Revisamos la producción utilizando la ficha de puntuación del texto narrativo 
anexo 3. 



 

 



 

 
 



 

 

 
 



 

 
 

 Revisamos la producción utilizando la ficha de puntuación del texto narrativo 
anexo 3. 

 
 
 



 

 



 

 



 

 



 

 
 
 
 
 

 Revisamos la producción utilizando la ficha de puntuación del texto narrativo 
anexo 3. 

 



 

Anexo 8: Panel fotográfico 

 

 
Nota. Los estudiantes de 4to grado de educación primaria estan produciendo sus textos narrativos 

para el Pret test. 

 
Nota. Los estudiantes de 4to grado de educación primaria en silencio producen sus textos narrativos 

luego de haber implementado la estrategia de los cuentos. La foto corresponde al Post test. 



 

 

 

Nota. Los estudiantes en plena construcción o producción de su texto, siguiendo las indicaciones e 

instrucciones del docentes investigador. 

 
Nota. Uno de los estudiantes del 4to grado de educación primaria mostrando su texto narrativo 

luego de haber producido su propia narración. Se aprecia un texto enriquecido y consistente.  


