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RESUMEN

Este estudio tuvo como intencion central determinar la relacion de bullying y competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E.
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco 2024. El enfoque de investigacion es cuantitativo, el tipo de
investigacion es basica, el nivel de investigacion es descriptivo correlacional, el disefio es no
experimental de corte transversal. Tuvo como muestra a 204 estudiantes de segundo de
secundaria, elegidos de forma intencional (no probabilistico), haciendo uso del criterio de
inclusién y exclusion. Como técnica se utilizé la encuesta y como instrumento el cuestionario.
En cuanto a los resultados de los niveles de bullying, se identifico al 92.2% en un nivel bajo,
seguidamente el 5.39 % en un nivel medio y el 2.45% reveld un nivel alto. Por otro lado con
respecto a los resultados de los niveles de logro de la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna, se identifico a 57.8% en inicio(C) y 38.2% en proceso (B) y
3.9% en logro previsto, mientras que a ningun estudiante se identifico en logro destacado (AD).
En el presente estudio se concluyo; existe una relacién inversa entre las variables debido a que
los estudiantes en niveles medios y altos de acoso escolar tienden a tener dificultades en el
desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.
Mientras que aquellos con bajos niveles de bullying tienen menos dificultades en el desarrollo
de dicha competencia.

Palabra clave: Niveles de logro, variable, coeficiente de correlacién, interpretar,

victima.
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ABSTRACT

The main purpose of this study was to determine the relationship between bullying and reading
ability of various types of texts written in their native language in second-year high school
students at the Inca Garcilaso de la Vega High School, Cusco, 2024. The research approach
was quantitative, the type of research was basic, the level of research was descriptive and
correlational, and the design was non-experimental and cross-sectional. The sample consisted
of 204 second-year high school students, intentionally chosen (non-probabilistic), using
inclusion and exclusion criteria. The technique used was a survey, and the instrument used was
a questionnaire. Regarding the results of the bullying levels, 92.2% were identified as low,
followed by 5.39% as medium, and 2.45% as high. Regarding the results of the achievement
levels for the competency to read various types of texts written in their native language, 57.8%
were identified as beginning (C) and 38.2% as progressing (B), and 3.9% as expected
achievement, while no students were identified as outstanding achievement (AD). The present
study concluded that there is an inverse relationship between the variables because students
with medium and high levels of bullying tend to have difficulties developing the competency
to read various types of texts written in their native language. Meanwhile, those with low levels
of bullying have fewer difficulties developing this competency.

Keywords: Achievement levels, variable, correlation coefficient, interpret, victim.
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INTRODUCCION

Toda institucion educativa tiene desafios que enfrentar y el bullying es un tema de
agenda a nivel mundial en las instituciones educativas. Cabe aclarar que este fendmeno no es
nuevo siempre ha existido en los espacios educativos. En épocas pasadas se le denominaba
“maltrato entre companeros”. ES un fendmeno que no tiene limites, con el pasar de los afios se
fortalece mas y mas, por tanto muchos estudiantes viven deprimidos y en muchos casos
recurren al suicidio. En nuestro pais el bullying afio tras afio va creciendo; dado que cada afio
se reportan mas casos de bullying segun el portal SiseVe del Ministerio de Educacién. Por otro
lado la competencia lectora, es también un desafio a nivel internacional, para los centros
educativos. Puesto que la mayoria de estudiantes tienen bajos logros de aprendizaje en el
desarrollo de esta competencia segun las pruebas PISA. Para las Instituciones Educativas del
Peru es realmente un reto. En vista de que la mayoria de estudiantes estan situados en previo
al inicio e inicio, segun la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE).

Al revisar la literatura sobre acoso escolar, se aprecia como parte de las consecuencias
primordiales de este fendbmeno; los bajos logros de aprendizaje. De donde se infiere que los
estudiantes tienen dificultades en el desarrollo de las competencias debido al bullying. Ademas
se ha considerado delimitar el estudio a la competencia lee diversos tipos de textos escritos en
su lengua materna.
Por todo lo mencionado en los anteriores parrafos se plantea el siguiente problema: ;Como es
la relacién entre bullying y la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna, en estudiantes de 2° de secundaria, colegio Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-2024?
Este estudio esta estructurado de la siguiente manera:

Capitulo I, se considera el area de investigacion, area geografica del trabajo, descripcion

del problema, formulacion del problema, objetivos de investigacion y justificacion.
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Capitulo 11, se abordé a los antecedentes de la investigacion, marco legal, marco teorico,
marco conceptual e hipotesis.

Capitulo 111, comprende el tipo, nivel, disefio, poblacién y muestra de investigacion.
Tambiéen comprende las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y procesamiento de
datos.

Capitulo 1V, se presenta la metodologia de investigacion.

Capitulo V, se presentan los resultados, discusion y conclusion.



CAPITULO I
Planteamiento Del Problema
1.1 Area de Investigacion

Esta investigacion por las caracteristicas que presenta corresponde a la dimension
comunitaria porque trata sobre la inseguridad que viven los estudiantes provocado por las
diversas manifestaciones del acoso. Las instituciones educativas no solo estan enfocados en el
desarrollo cognitivo de los estudiantes, también estan interesados en la sana convivencia de los
estudiantes, dado que los diferentes tipos de violencia y acoso afectan el desarrollo de las
competencias.

1.2 Area Geografica del Trabajo

La institucion educativa Inca Garcilaso de la Vega del distrito de Cusco, provincia
Cusco, departamento Cusco, Perd, es uno de los colegios mas grades de la region y en la
actualidad labora con 15 secciones por grado, el colegio da servicios en los tres turnos: mafiana,
tarde y noche, con profesores nombrados y contratados, a partir del establecimiento y / o
manejo de la organizacién educativa, maestros, directores y personal de servicio.

El distrito de Cusco es uno de los ocho distritos que conforman la provincia del Cusco,
ubicada en el departamento del Cusco en el sur del Perd. En la figura se puede apreciar los
limites del distrito Cusco, por el norte colinda con la provincia de Urubamba, Calca y Anta.
Mientras que por el sur limita con el distrito Wanchaq y Santiago. Asimismo por el este colinda
con el distrito de San Sebastian y finalmente por el oeste limita con el distrito de Poroy y el
distrito de Ccorca.

Figural

Mapa de la Provincia Cusco
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por Scribd. https://es.scribd.com/document/346840388/Cusco-Provincias-y-Distritos).
1.3 Descripcion de la Realidad Problemética

El bullying es un problema, que siempre ha estado presente a lo largo del tiempo, en
los centros educativos publicos y privados. Muchos estudios internacionales y nacionales
concluyeron que este fendmeno afecta de manera negativa al logro de aprendizaje de los
estudiantes, en las diferentes areas. El logro de aprendizaje, es el resultado que obtiene el
estudiante al desarrollar una determinada competencia en una actividad de aprendizaje. Estos
resultados ayudan al docente a valorar el desarrollo de una competencia para emitir un juicio y
luego tomar decisiones para ayudar al estudiante. Por otro lado estos resultados pueden ser
medidos a través de los niveles de logro (AD, A, B y C); es decir el desarrollo de una
competencia se mide a través de los niveles de logro. Entonces de lo expuesto se deduce que
el acoso escolar se relaciona con el desarrollo de las diferentes competencias, sin embargo este
estudio se delimita a la competencia lectora. Ademéas de acuerdo a la (Organizacion de

Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2021) las “victimas



de acoso obtienen peores resultados educativos que quienes no han sufrido acoso: sus
calificaciones en pruebas de lectura son mas bajas y, cuanto mas frecuente es el acoso, peores
son las notas” (p. 8). Asimismo en Per(, en la ciudad del Cusco, el 3er Juzgado de Familia dio
a conocer un caso de bullying a través de la resolucién n° 38. El cual concuerda con la
afirmacion de la UNESCO ya que evidencia al bullying como un factor negativo que afecta el
desempefio académico. En este caso la victima fue un adolescente de la Institucién Educativa
“Colegio Salesianos de Cusco”. A continuacion, se presenta el testimonio:

Actitud Personal: (...) “me sentia mal a veces triste total no me importaba seguia, queria

que pase el ano rapido...”; “les tengo miedo porque andan en grupo y son peligrosos

porque en su pandilla, veia a... que lo pateaban en el suelo, algunas veces hacia los
trabajos del colegio sin ganas porque me sentia mal de lo que me molestaban, he bajado
de nota, antes tenia mayores notas y ahora estoy aprobando con las justas con once...”;

“alguna vez no he dormido pensando en eso, he cambiado en casa un poco estaba sin

ganas a veces creo aburrido sin poder que hacer, sin poder contar a mis papas, al dia

siguiente en el colegio lo mismo de fastidiarme, era casi diario esto por eso es que

algunas veces no queria ir al colegio ...”. (2013, Numeral 6.3)

En el testimonio, la victima frente a los constantes ataques de su agresor o agresores,
pierde las ganas de ir al colegio y si va, va sin ganas Yy si desarrollo las actividades, lo hace de
cualquier manera, esto hace que el estudiante tenga serias dificultades en el desarrollo de las
diferentes competencias. Competencia es la demostracion del conjunto de capacidades al
combinar los recursos (conocimientos, habilidades y actitudes) de manera coordinada para
hacer algo bien hecho, segun (Zarzar, 2017, 4m,30s). Cabe aclarar que en cada competencia,
el estudiante debe combinar un conjunto de capacidades, apoyandose en los recursos, para
alcanzar los estandares de aprendizaje establecidos por el curriculo nacional (Ministerio de

Educacion del Perd [MINEDU], 2016a). Ademas MINEDU sefiala que cada competencia viene



acompariada de sus estandares de aprendizaje, los cuales describen los niveles de desarrollo de
cada competencia a lo largo del proceso educativo, desde el inicio hasta la culminacién de la
escolaridad (2016b). Cuando el estudiante logra alcanzar los criterios exigidos, los cuales se
extrae de los estandares de aprendizaje. MINEDU afirma que el estudiante alcanzé el nivel
esperado de los logros de aprendizaje respecto a la competencia, esto implica que el estudiante
demuestra un manejo satisfactorio en todas las actividades asignadas y dentro del tiempo
previsto. (2016a).

Por otro lado en 2021 la UNESCO dio a conocer porcentajes calculados sobre acoso
escolar, a partir de las encuestas: Encuesta Mundial de Salud a Escolares (GSHS) y Encuesta
sobre las Conductas Saludables de los Jovenes Escolarizados (HBSC), donde los estudiantes
que declararon haber sido objeto de acoso es mayor en Africa Subsahariana (48,2%), Africa
del Norte (42,7%) y Oriente Medio (41, 1 %) y menor en Europa (25%), el Caribe (25%) y
América Central (22,8%) y en medio de estos esta situado América del Sur(30,2%). Ademas
el acoso escolar se da en instituciones educativas en sus diferentes dimensiones. Los datos de
la encuesta GSHS en 96 paises Yy territorios indican que el 16,1 % de victimas de acoso fisico,
fueron golpeados/as, pateados/as, empujados/as 0 encerrados/as en un espacio cerrado. El
11,2% de victimas de acoso psicoldgico fueron objeto de burlas mediante chistes, comentarios
0 gestos de indole sexual. Y el 5,5% de victimas de exclusién social fueron ignorados/as o
excluidos/as de las actividades de forma deliberada. (UNESCO, 2021, p. 17-18). Asimismo
algunas dimensiones de acoso podemos ver, en el siguiente fragmento, narrado por el
adolescente que fue victima de bullying:

“(...) “...En mi colegio me molestan, un grupo de chicos que se hacen llamar los

FAITERS, me meten lapos, todos los dias me metian el golpe en la espalda o lapo en

la cara, ponen sus pies en mi carpeta...”. “también mi refrigerio me quitaba, me pedia

amenazandome dame tu refrigerio sino tu ya sabes, sino le daba se lo sacaba de mi
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mochila y se lo comian...”. “me decia feo se burlaba se reian de mi diciendo ese feo,
porgue me molestaban empujandome, cuando pasaban por mi carpeta me daba un golpe
a veces en la espalda, en el brazo a veces puifietes, golpes en la cabeza, ...”. “cuando
pasaba por su sitio me ponia su pie y no me dejaba pasar y me insultaba de feo, cara de
groseria me dice, también se burlaba diciendo eso es cara o sello..”. “me metia un golpe
en la espalda, me empujaba 0 me daba un lapo a veces me volteaba para reaccionar se
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disculpaba pero seguia molestando...”. “no habia mi cuaderno de matematicas y
encontré mi cuaderno roto, ... “.(3° Juzgado de Familia Cusco, Resolucion n°® 38,
2013,Numeral 6.3)

Esta situacion es realmente muy alarmante. Y muchos estudiantes viven cada dia,
hechos parecidos a este testimonio. Ahora la pregunta es: ¢Lograra un estudiante que es
golpeado, humillado de esta manera alcanzar al criterio establecido por el profesor y al estandar
de aprendizaje, al final de cada ciclo? ;Podréa ser un estudiante competente?

En Latinoamérica el Laboratorio de Economia de la Educacion (LEE) de la Pontificia
Universidad Javeriana(PUJ), haciendo un analisis de las pruebas PISA 2023, sefiala que los
estudiantes acosados en Costa Rica es de 44%, seguido de Colombia con un 23%. Ademas en
Brasil, Pert y Chile es de 20% y en Uruguay es de 13% (2024). Comparando estos resultados
con el analisis de la UNESCO realizado en el 2021podemos decir que el nivel de bullying a
nivel Latinoamérica va en aumento.

En 2013, el estado peruano puso en marcha la Plataforma SiseVe, a través del
MINEDU, con el fin de afrontar la violencia o acoso escolar. Esta aplicacion “permite registrar,
atender y dar seguimiento a los casos de violencia escolar” (MINEDU, 20173, p. 4). En el
primer afio en la plataforma SiseVe solo se registraron 907 casos de violencia y acoso en las

escuelas, pero cada afio el nimero de victimas ha ido creciendo y en 2017 se registro 5591

casos (UNESCO, 2021). La cifra es preocupante puesto que este fendbmeno va en aumento.



En los diferentes centros educativos los actores del bullying: el acosador, la victima,
los seguidores y los observadores confunden al acoso escolar con juegos o bromas. Ademas
muchos profesores y padres de familia no saben que es bullying, y si saben, no saben, cémo
actuar frente a este fendbmeno. En un estudio realizado por Arteaga el 50% de los docentes
indicaron que no pueden reconocer las caracteristicas de los estudiantes cuando son victimas
de bullying, asimismo el 70% de docentes indicaron gue no se sienten capaz para intervenir de
una manera oportuna en el momento de que ocurra algun evento que indique una situacion de
bullying. El bullying es un problema que tiene que ser tratado, ya que ademas de afectar de
manera negativa en el desarrollo de las competencias, si no se trata, las consecuencias del
bullying marcan la vida del adolescente para toda la vida, ya que este, esta en un proceso de
formacion. A si mismo si el bullying no es detectado a tiempo, en muchos casos, la victima se
quita la vida, y en algunos casos de bullying fisico, los agresores lo golpean hasta matarlo. Por
otro lado el acosador, la victima, los seguidores y observadores necesitan ayuda de los
profesores, tutores, psicélogos y padres de familia de la institucion educativa. Para ello los
tutores, profesores, directores, psicologos y padres de familia tienen que tener pleno
conocimiento sobre: que es bullying, quienes son los actores del bullying, factores,
consecuencias Yy sobre todo saber como afrontar este fenémeno.

La competencia lectora es un desafio para los distintos estados del mundo; ya que en la
mayoria de los paises, los estudiantes tienen bajos logros de aprendizaje en dicha competencia.
Segun (Caxi, 2022) “el logro de aprendizaje, es el resultado que obtiene el alumno después de
un proceso de ensefianza aprendizaje, el cual estd en base a la apreciacién pedagogica
cualitativa y/o cuantitativa que otorga el docente al finalizar una competencia”. Ademas el
logro de aprendizaje esta representado por los niveles de logro (C, B, A y AD) y para cada
nivel de logro se establecen criterios de evaluacion que permiten valorar el desarrollo de una

competencia. A si mismo los niveles de logro avanzan progresivamente con el tiempo, y cada



vez que se determinan, reflejan el grado de desarrollo alcanzado en la competencia hasta ese
punto MINEDU (2020).

Ministerio de Educacion. (2022). EI Perd en PISA 2018. Informe nacional de
resultados. Lima: Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC). Segln este
informe el obtivo de las pruebas PISA es “conocer en qué medida los estudiantes de 15 afios
han desarrollado un conjunto de competencias necesarias para enfrentar los desafios de la vida
adulta.” Asimismo se evidencian los bajos logros de aprendizaje en la competencia lectora, las
regiones de Pekin, Shanghai, Jiangsu y Cantén (China), obtuvieron el promedio més alto 555
puntos, por ello, en promedio, se ubica en el nivel 4. Mientras que la mayoria de los paises
pertenecientes a la OECD (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico) se
ubican en promedio en el nivel 3 y la mayoria de paises participantes se ubican en el nivel 2.
Los resultados son preocupantes ya que de muchos paises solo estudiantes de China en
promedio estan en el nivel 4. Ademas es necesario resaltar que el nivel mas alto es el nivel 6
y en promedio ningun pais es parte de este. También es importante precisar que todos los
paises latinoamericanos forman parte de los paises participantes, los cuales estan ubicados en
el nivel 2. Esto evidencia que existen dificultades en el desarrollo de la competencia lectora a
nivel mundial. Por otro lado a nivel Latinoamérica el logro de aprendizaje en la competencia
lectora, es a un mas preocupante, ya que los estudiantes latinos en promedio tienen bajos logros
de aprendizaje, empecemos por las medidas promedio de Chile, Uruguay, Costa Rica, México,
Brasil y Colombia, los cuales se ubican en el nivel 2. Ademéas Argentina, Pert, Panama y
Republica Dominicana tienen medidas promedio que los ubican en el nivel 1a.

Como se puede ver en el anterior apartado Perd, en promedio, esta en el Nivel 1a. En
dicho nivel los estudiantes son capaces de comprender el significado literal de oraciones cortas.
Identificar el tema central o la intencion del autor en textos que tratan sobre temas cotidianos.

Establecer conexiones basicas entre informacion del texto y sus saberes previos. Seleccionar



un texto adecuado de un pequefio grupo de opciones a partir de instrucciones claras. Localizar
datos explicitos en textos breves. Reflexionar sobre ideas principales y secundarias en textos
simples que incluyen marcar explicitas (subrayados o frases en negrita). Esto implica que la
mayoria de los estudiantes peruanos no alcanzaron siquiera el nivel basico (Nivel 2). Si Perd
no esta en el nivel 2 significa que los estudiantes peruanos no pueden identificar la idea
principal en textos de mediana extension. No pueden comprender relaciones y construir
significados a partir de una parte especifica del texto al realizar inferencias sencillas cuando la
informacidn no es notoria. No pueden seleccionar un texto relevante de un grupo de opciones
a partir de indicaciones explicitas, asi como localizar uno 0 mas datos basandose en diversos
criterios parcialmente implicitos. Ademas los estudiantes en este nivel no pueden, reflexionar
sobre el propésito global o el propdsito de detalles especificos en textos de mediana extension.
Asimismo, no pueden reflexionar sobre caracteristicas textuales sencillas, ya sean visuales o
tipogréficas. Por ultimo no pueden comparar afirmaciones y evaluar las razones que las
sustentan basandose en enunciados explicitos y de pequefia extension. Ya que estos son los
criterios establecidos por PISA para el nivel basico.

La MINEDU a través de la UMC implementd la evaluacidén nacional de logros de
aprendizaje que tiene como objetivo “conocer en qué medida los estudiantes de las instituciones
educativas publicas y privadas del Peru logran los aprendizajes esperados, segun el Curriculo
Nacional de la Educacion Basica (CNEB) en determinadas areas y grados de escolaridad”
(2019, p. 2). Asimismo en 2019, en la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) se evalud a
todo los educandos de segundo de secundaria con respecto a la competencia lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua materna. En el que se muestra que el 17,7 % de educandos se
encuentran en previo al inicio, lo cual quiere decir que los alumnos no han alcanzado los
aprendizajes esenciales para alcanzar el nivel En inicio. Al 42,0 % se localizé en inicio, lo que

significa que han desarrollado conocimientos muy basicos en relacién con lo esperado para el



ciclo evaluado. Por otro lado el 25,8 % se sitlan en proceso, es decir, han logrado solo una
parte de los aprendizajes requeridos y aun enfrentan dificultades para consolidarlos. Y por
altimo, al 14,5% se registro en un nivel satisfactorio, lo que significa que alcanzaron los
aprendizajes esperados y estdn preparados para los desafios de los siguientes ciclos
(MINEDU). Estos resultados muestran grandes dificultades en el desarrollo de la competencia
lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, ya que la mayoria de estudiantes no
alcanzaron el nivel satisfactorio.

En la ciudad del Cusco en la I.E. “Inca Garcilaso de la Vega” los estudiantes tienen
actitudes violentas, hacen distincion de color, algunos suelen comer el refrigerio del compariero
sin el permiso de este. Ademéas algunos tienen alteraciones de conducta (intromision,
introversion, timidez), aislamiento social y soledad en los recreos, rechazo al colegio e
inasistencias. Asimismo algunos son propensos a diferentes burlas y gestos de rechazo ante sus
comparieros. Estos hechos obstaculizan el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna. Es decir los estudiantes no completan la ficha de lectura
de forma satisfactoria, tienen problemas para acordarse los datos y acontecimientos del texto,
ademas les cuesta deducir el significado de las palabras. A si mismo tienen dificultades para
reflexionar y evaluar sobre el contenido del texto. Es por ello que se vuelve indispensable
investigar profundamente sobre la relacion que tienen estas dos variables: bullying y la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

1.4 Formulacion del Problema de Investigacion

1.4.1 Problema General

¢ Como es la relacién entre bullying y la competencia lee diversos tipos de textos escritos en
su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-

20247
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1.4.2 Problemas Especificos

a)

b)

d)

f)

9)

¢Cual es el nivel de bullying en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de
la Vega, Cusco-2024?

¢Cual es el nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna en estudiantes, de 2° de secundaria, |.E. Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-
20247

¢Cual es la relacion entre exclusion social y la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco-2024?

¢Cual es la relacién entre maltrato fisico y la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso
de la Vega, Cusco-2024?

¢Cual es la relacion entre maltrato verbal y la competencia lee diversos tipos de textos
en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco-2024?

¢Cual es la relacién entre ciberbullying y la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso
de la Vega, Cusco-2024?

¢ Como es la relacién entre bullying y competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna en las secciones de 2° de secundaria, I.E. Inca

Garcilaso de la Vega, Cusco-2024?

1.5 Justificacion de la Investigacion

1.5.1 Justificacion Teodrica

Segun Hernandez - Sampieri y Mendoza indican que la justificacion tedrica permitira

llenar algunos vacios del conocimiento. Asi como conocer en mayor medida el comportamiento
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de una o de diversas variables o la relacion entre ellas y dar recomendaciones para futuros
estudios. (2018). Ademas para Naupas et al (2014) y Bernal (2016) una investigacion tiene
justificacion teorica si sus resultados sirven para hacer la discusion de otras investigaciones.

La investigacion no aport6 conocimientos nuevos sin embargo dio a conocer la relacion
entre variables. Ademas permiti6 dar recomendaciones para futuras investigaciones. Por Gltimo
los resultados de esta investigacion serviran para hacer la discusion de futuras investigaciones.
Por tanto este estudio cuenta con un aporte teorico.

1.5.2 Justificacion Metodoldgica

La justificacion metodologica se da cuando la investigacion contribuye con nuevas
técnicas o instrumentos. Ademas dichas técnicas o instrumentos pueden servir para otras
investigaciones similares (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018; Naupas et al, 2014 y Arias,
2021).

Para esta investigacion se disefiaron y validaron instrumentos para medir las variables
de investigacion (bullying y competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna) en la |.E. Inca Garcilaso de la Vega, pero se pueden aplicar a otras instituciones
educativas.

1.6 Objetivos de la Investigacion
1.6.1 Objetivo General
Establecer la relacion de bullying y la competencia lee diversos tipos de texto escritos en su
lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la VVega, cusco-
2024.
1.6.2 Objetivos Especificos

a) ldentificar el nivel de bullying en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso

de la VVega, Cusco-2024



b)

d)

f)

9)
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Diagnosticar el nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna en estudiantes de 2° de secundaria, |.E. Inca Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024

Determinar la relacion entre exclusién social y la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.

Determinar la relacion entre maltrato fisico y la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.

Determinar la relacion entre maltrato verbal y la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.

Determinar la relacion entre ciberbullying y la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.

Comparar la relacion de bullying y competencia lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna en las secciones de 2° de secundaria, en estudiantes de la I.E.

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.



13

CAPITULO I
Marco Teorico Conceptual

2.1 Estudios Previos de la Investigacion

Segun Arias (2016) un antecedente abarca trabajos y tesis de grado, trabajos de ascenso,
articulos e informes cientificos relacionados con el problema planteado. Ademas los
antecedentes reflejan los avances y el estado actual del conocimiento en un lugar determinado
y sirven de ejemplo para futuras investigaciones. Asimismo la estructura de un antecedente
debe tener: autor, afio, objetivos, metodologia y principales hallazgos y aportes de los mismos,
tanto al lugar donde se realiz6 el estudio; asi como a la presente investigacion. Ademas para
Arias (2021) los estudios previos sirven para establecer raices tedricas, aclarar dudas y
desarrollar la metodologia del estudio.
2.1.1 Estudios Previos Internacionales

El primer estudio previo internacional corresponde al estudio realizado por Arteaga
(2023) en el contexto ecuatoriano, titulada “Influencia del bullying en el desempefio académico
de los estudiantes con discapacidad fisica de Educacion General Basica” en el contexto
ecuatoriano. Para optar el grado de magister en educacion con mencion en inclusién educativa
y atencién a la diversidad. El objetivo de esta investigacion es analizar como el bullying influye
en el desempefio académico de los estudiantes con discapacidad fisica de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa Bartolomé Garelli. ElI enfoque de investigacion es mixto
(cualitativo y cuantitativo), contando con un alcance descriptivo. Por otro lado la técnica
utilizada para la recoleccion de datos fue la entrevista, basada en preguntas semiestructuradas
mediante el didlogo, dirigida al representante del DECE y Directivo. Asimismo se utiliz6 una

ficha de observacion para ver los distintos sucesos que atraviesan los estudiantes con
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discapacidad fisica y el accionar de los docentes ante lo acontecido. También se utilizé6 como
técnica la encuesta mediante un cuestionario que fue dirigido a los docentes y estudiantes. La
muestra estaba conformada por 1 directivo, 10 docentes que trabajan con Séptimo Afio Basico,
1 personal del DECE Yy 8 estudiantes con discapacidad fisica que cursan el Séptimo Afio. Se

concluyé:

e Existe un porcentaje considerable de bullying hacia los estudiantes que tienen
discapacidad fisica, la cual se manifiesta a través de burlas, marginacion de
grupos, exclusién en actividades académicas, generando en ellos disminucién
en su desempefio académico. Ademas el 100% de estudiantes con discapacidad
indicaron que el bullying influye en su desempefio académico, ya que después
de las burlas, discusiones y peleas; los estudiantes no pueden concentrarse para

atender las clases del docente.

Otra investigacién que contribuyd al tema fue realizado por Rodriguez y Tomala (2023)
en el contexto ecuatoriano, titulada “Convivencia escolar y el bullying en nifios de Educacion
General Basica Media de la Unidad Educativa “Malena Drouet de Carrera” durante el
periodo 2022-2023 . Para optar el grado de licenciado en educacion basica. Cuyo objetivo fue
determinar el efecto del bullying en la convivencia escolar. La investigacion tiene un
paradigma positivista, con un enfoque cuantitativo y un disefio no experimental, transversal y
de campo. Los instrumentos utilizados fueron la encuesta hacia 37 estudiantes pertenecientes
a cuarto, quinto y séptimo; el cuestionario direccionado a una poblacion de 6 docentes de la
misma entidad educativa. También se realizd una revision bibliografica mediante articulos e
investigaciones relacionadas al tema de estudio. Para el respectivo analisis de los resultados,

se empled el programa informatico Ilamado Excel. Entre los hallazgos detectados, se concluyo:
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e Dentro de la Unidad Educativa, el bullying con mas frecuencia es el verbal,
generando como efectos negativos en el estado de &nimos de los estudiantes, lo
cual se ve reflejado en aspectos como miedo, rechazo, inseguridad y desercion
escolar. Asimismo el 67% de los docentes encuestados han sido testigos de
agresiones frecuentes entre alumnos dentro del aula.

Finalmente, es relevante considerar el articulo que corresponde a Salas, Rivadeneira &
Stiwart (2021) en el contexto uruguayo, titulado “Comprension Lectora en los estudiantes de
bachillerato de la Unidad Educativa Uruguay de Portoviejo”. Su objetivo fue conocer el nivel
de comprension lectora en los estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa Uruguay en
Portoviejo. En esta investigacion se utilizé el método cualitativo y cuantitativo(mixto). La
poblacion de la investigacion la integraron 2040 estudidiantes de turno vespertino. La muestra
la conformaron 76 estudinates de segundo de Bachillerato. Se aplicd una encuesta para conocer
el interes, preferencias y tiempo que los estudiantes empleaban en la lectura. Se proporcion6
un texto literario con nueve preguntas para conocer el nivel de lectura de los estudiantes.
Asimismo se realiz6 una entrevista a la rectora de la institucion en torno al contexto de la
lectura en la unidad eucativa y las actividades que hacen para promocionarla. Los
investigadores llegaron a la siguiente conclusién:

e Los resultados de esta investigacion demuestran que si bien existe
interés por parte de los estudiantes de bachillerato hacia la lectura sus
niveles de comprensidn adn presentan deficiencias significativas, ya que
la mayoria de los estudiantes evaluados se encuentran en el nivel literal
de comprension lectora evidenciando dificultades para realizar

inferencias y analisis critico.
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2.1.2 Estudios Previos Nacionales
Ortega & Alvarez (2023) presentaron la investigacion “Acoso escolar y rendimiento
academico en los estudiantes de una institucion educativa del distrito de Paracas 2023. Para
optar el titulo de licenciado en Psicologia. Se plantearon como propdsito analizar la conexion
existente entre el acoso escolar y el rendimiento académico. Es importante destacar que esta
investigacion se enmarca en un enfoque cuantitativo de caracter descriptivo correlacional.
Asimismo el disefio es no experimental y transversal. En esta investigacion, 37 estudiantes del
tercer grado de educacion secundaria conformaron la muestra. Para examinar la primera
variable en esta investigacion, se emple6 un cuestionario. En cuanto a la segunda variable, las
calificaciones de los estudiantes correspondientes al primer bimestre registradas en el Sistema
de Informacion de Apoyo a la Gestidn de la Institucion Educativa (SIAGIE). Los resultados de
los niveles de acoso escolar indican que de 37 estudiantes a ningln estudiantes se identifico en
el nivel bajo y medio, mientras que al 100% se identificd en el nivel alto. Segun lo investigado
se concluyo:
e Existe relacion entre el acoso escolar y rendimiento académico en grado —
0.178, por tanto el nivel de correlacion es negativa débil. Asimismo con respecto
al acoso escolar fisico se evidencia que hay una relacion con el rendimiento
académico, puesto que, a través del coeficiente de correlacién de Spearman se
obtuvo un valor de efecto nulo (rho= -.206), siendo su valor de significancia
p>.05 evidenciando que también hay una relacion entre el bullying fisico y el
rendimiento academico.
Villasante (2021) en su estudio “Bullying y logros de aprendizaje en el area de
Ciencias Sociales en los estudiantes de segundo y tercer grado de secundaria de la Institucion
educativa secundaria A 28 Peru BIRF del distrito de Azangaro, provincia Azangaro, region

Puno, 2020”. Para optar el titulo profesional de licenciado en educacion secundaria,
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especialidad: ciencias sociales. La investigacion tuvo como objetivo general determinar cual
es la relacion entre el bullying y los logros de aprendizaje. EI enfoque de la investigacion es el
cuantitativo y se hizo uso del disefio no experimental transeccional. Respecto al nivel del
estudio es descriptivo y correlacional. EI método empleado fue el hipotético deductivo. La
poblacion estuvo conformada por 34 estudiantes del segundo y tercer grado del nivel
secundario. Dentro del proceso de recoleccion de datos, la técnica empleada para la variable
bullying fue la encuesta haciendo uso de un cuestionario, asimismo, en el caso de la variable
logros de aprendizaje en el area de ciencias sociales, se emple6 la observacion a través de un
cuadro de calificaciones. Los datos recolectados fueron procesados por el software estadistico
SPSS. En esta investigacion el investigador concluyo:

e En el nivel descriptivo encontramos que el mayor porcentaje para la variable
bullying se encuentra en el nivel medio con un 52,7%, por otro lado, el mayor
porcentaje para la variable logros de aprendizaje en el area de ciencias sociales
se muestra en el nivel “en inicio” con 45,9%. A nivel inferencial, el coeficiente
de correlacion Rho de Spearman da un valor de - 0,779 y una significancia
estimada de 0,000 < 0,05. Estos datos nos permiten afirmar estadisticamente
sobre la existencia de una relacion negativa entre la variable por lo que se acepta
la hipétesis general de la investigacion.

Céspedes (2021) con su investigacion “Bullying y comprension lectora en estudiantes
del cuarto ciclo del nivel primaria en una institucion educativa de Sullana 2019”. Para optar
el grado de maestria en psicologia educativa. Cuyo objetivo fue determinar relacion entre
Bullying y comprension lectora en estudiantes de cuarto ciclo del nivel primaria de una
institucion educativa de Sullana 2019. Dicha investigacion es de tipo cuantitativa no
experimental de disefio descriptivo correlacional. Se trabajo con la poblacion de nifios de tercer

y cuarto grado de primaria con una muestra de 100 nifios. Para ello se utilizé el muestreo no
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probabilistica por conveniencia. Se empled la técnica de la encuesta, se aplico un cuestionario
para medir el acoso escolar y una sub prueba de una bateria psicopedagdgica para evaluar le
comprension lectora. A través de la prueba de Spearman se hizo el analisis correlacional, el
cual revelo:
e No existe ningun vinculo entre ambas variables (rho= 341 y p=0,061>0.05).
Ademas a través de la estadistica descriptiva se lleg6 a los siguientes hallazgos,
el 67% de estudiantes estan situados en un nivel alto bullying, mientras que un
33% (33) en nivel medio y no se hallé ningun estudiante en el nivel bajo. Con
respecto a la comprension lectora 54% de estudiantes se ubican en destacado,
45% en promedio mientras que 1% en regular.
2.1.3 Estudios Previos Locales
Mosqueira & Mamani (2023) presentaron el estudio “Los mapas mentales y la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna de los estudiantes de la
institucion educativa de aplicacion fortunato luciano herrera - cusco — 2022 ”.Para optar el
grado de Licenciada en Educacion: Especialidad Educacion Primaria. El objetivo fue
determinar la influencia de los mapas mentales en la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna de los estudiantes del cuarto grado del nivel primario de la
Institucion Educativa de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera — Cusco. El tipo de
investigacion es cuantitativo como aplicativo. El nivel de investigacién es experimental,
especificamente pre experimental dado que se manipulo la variable independiente para ver las
consecuencias en la variable dependiente. El disefio es pre experimental dado que los mapas
conceptuales solo se aplicaron a un grupo. La muestra esta constituido por 26 estudiantes del
cuarto grado de primaria, al cual se aplicoO una evaluacion escrita de 21 preguntas con
alternativas y 4 preguntas abiertas. Asimismo los resultados del pre test ayudaron a conocer la

situacion real en la que se ubicaban los estudiantes. Y a traves del post test se determind
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resultados significativos de los mapas mentales. Ademas para analizar las hipétesis se hizo uso
de la prueba T-student para datos emparejados, llegando a la siguiente afirmacion:
e P valor es 0,000 con un nivel de significancia inferior al 5%, el cual significa:
A mayor empleo de los mapas mentales, mayor incidencia significativa en la
comprension de textos.

Condori (2023) con su investigacion “Efecto de tareas auténticas en el desarrollo de
competencias del &rea de comunicacién en estudiantes de secundaria de Institucion Educativa
Augusto Salazar Bondy, Paucartambo, 2022”. Para optar al grado académico de doctor en
ciencias de la educacion. La intencion fue determinar el efecto de las tareas auténticas para el
desarrollo de las competencias en el area de comunicacion. Se aplico un disefio de tipo cuasi
experimental de alcance explicativo en la cual participaron 50 estudiantes del tercer afio de
educacion secundaria, quienes fueron divididos en dos grupos: 25 para el grupo control y 25
para el grupo experimental y a su vez tomados como muestra de estudio. Se utiliz6 como
instrumento una escala de valoracion para poder recoger informacion de la variable
dependiente tanto para el pre y post test en el grupo control como en el grupo experimental.
Los instrumentos fueron validados por juicio de expertos y también se sometio la fiabilidad del
instrumento en un grupo piloto de 30 estudiantes distintos al grupo de control y experimental,
habiendo obtenido el 0.93 segun Alfa de Cronbach, el cual logro establecer una alta
confiabilidad en su aplicacion. El investigador concluyo:

e En la estadistica descriptiva inicialmente, se observa que tanto el grupo control
como experimental mostraron resultados similares al aplicarse el pre test, donde
en el grupo control, en la escala de “no logrado” se tenia un porcentaje de 72% y
en la escala “en proceso” un 28%; en cambio en el grupo experimental en la escala
“no logrado” se tenia un 68% y en la escala “en proceso” se tenia un 32%; con lo

cual ambos grupos se encontraban con similares caracteristicas; pero después de
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la aplicacion de las tareas auténticas, hubo una ligera variacion en el grupo control
al obtener en la escala “no logrado” y “en proceso” porcentajes de 68% y 32%
respectivamente; pero los resultados fueron diferentes en el grupo experimental,
ya que sus resultados cambiaron al ubicar sus porcentajes en las escalas de
“logrado” y “destacado” con porcentajes de 64% Yy 32% respectivamente. Del cual
se afirma que hay una influencia significativa de las tareas auténticas en las
competencias del area de Comunicacion.

Rocca (2022) con su tesis “El Bullying y la Autoestima en los estudiantes de 2° grado
de secundaria de la institucién educativa 50100 La Naval-4nta 2021 ”. Para optar el grado de
Licenciada en Educacion Secundaria. Especialidad Ciencias Naturales. Este estudio tuvo el
objetivo de determinar la relacién entre Bullying y la Autoestima en los estudiantes de 2° de
secundaria de la Institucion Educativa 50100 La Naval-Anta 2021. La investigacion tiene un
enfoque cuantitativo, el método que utilizo el investigador es hipotético-deductivo y el disefio
es no experimental. Ademas el nivel de la investigacion es descriptivo correlacional y el tipo
de investigacion es sustantiva. La muestra abarca a todo los estudiantes del 2° grado, el cual
comprende 50 estudiantes de ambos sexos indistintamente de su edad. La técnica que utilizo el
investigador para las variables es la encuesta, asimismo el instrumento que se utiliz6 para las
variables es un cuestionario. Analizando la estadistica descriptiva e inferencial el investigador
concluyo:

e EIl 10% de estudiantes en un nivel bajo de bullying, al 28%, en un nivel
moderado, mientras tanto al 62% en un nivel alto. Para hallar estos datos se
tuvo que realizar una baremacién previa (50-83=Bajo; 84-117=Moderado y
118-150=Alto) puesto que el instrumento que se aplico, contaba con 50 items,

de los cuales se contaba con tres alternativas. Ademas entre las principales
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variables existe relacion; el nivel de significancia es de 0,000; menor a 0.05y
grado de correlacién es negativa moderada (r= 0,766).
2.2 Marco Legal

La presente investigacion se rige en el marco de la Constitucion de la Republica del Peru de
1993 dentro del cual en el capitulo I, en el articulo 2, que trata sobre los derechos fundamentales, en el
inciso 1 se afirma que toda persona tiene derecho a su integridad moral, psiquica y fisica y a su libre
desarrollo y bienestar. El derecho a la integridad personal implica el derecho que tiene toda persona de
mantener y conservar su integridad fisica (preservacion de érganos, partes y tejidos del cuerpo humano),
psiquica (preservacién de habilidades motrices, emocionales e intelectuales) y moral (preservacion de
sus convicciones). En otras palabras, implica que ninguna persona pueda ser sometida a vejaciones,
amenazas, intimidaciones, provocaciones, a tratos crueles o inhumanos o degradantes. (3° Juzgado de
Familia Cusco, Resolucién n° 38, 2013, Numeral 6.3)

Seguln el cddigo de la Nifiez y Adolescencia “Se considera nifio a todo ser humano
desde su concepcion hasta cumplir los doce afios de edad y adolescente desde los doce hasta
cumplir los dieciocho afios de edad.”. También este codigo afirma en el articulo 4. Que el nifio
y el adolescente tienen derecho a que se respete su integridad moral, psiquica y fisica 'y a su
libre desarrollo y bienestar.

En el acoso escolar el derecho de integridad personal de la victima es quebrantado por
tanto es deber del estado proteger el interés del nifio y del adolescente y el pleno respeto a sus
derechos como la integridad moral, psiquica y fisica; asi como proteger su libre desarrollo y
bienestar.

La ley N° 29719 que promueve la convivencia sin violencia en las instituciones
educativas, tiene como objetivo establecer los mecanismos para diagnosticar, prevenir, evitar,
sancionar y erradicar la violencia, el hostigamiento, la intimidacion y cualquier acto

considerado como acoso entre los alumnos de las instituciones educativas, dicho objetivo es
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mencionado en el articulo 1. Ademas en el articulo 4 menciona que es deber del Consejo
Educativo Institucional (Conei) acordar las sanciones que correspondan y elaborar un plan de
sana convivencia y disciplina escolar, siguiendo las indicaciones emanadas del Ministerio de
Educacion. A si mismo esta ley en el articulo 6 menciona que los docentes y los miembros del
personal auxiliar de la Institucion educativa tienen la obligacion de detectar, atender y
denunciar de Inmediato ante el Consejo Educativo Institucional (Conei) los hechos de
violencia, intimidacién, hostigamiento, discriminacion, difamacién y cualquier otra
manifestacion que constituya acoso entre los estudiantes, incluyendo aquellos que se cometan
por medios telefonicos, electrénicos o Informaticos y sobre los que hayan sido testigos o hayan
sido Informados.

Entonces podemos concluir que no solo es deber del estado proteger a los nifios y
adolescentes del acoso escolar. También es responsabilidad de las instituciones educativas, que
mientras se encuentren los alumnos bajo su custodia, estén libres de todo peligro, de forma que
si algun estudiante es acosado, en forma inmediata deben afrontar de manera oportuna, caso
contrario son responsables por quebrantar el derecho de nifios y adolescentes y por no cumplir
sus funciones.

En la constitucion politica en el capitulo I, Articulo 1 indica que la educacion inicial,
primaria y secundaria es obligatoria. Ademas en el articulo 13, sefiala que el fin de la educacion
es el desarrollo integral de la persona. Asimismo es responsabilidad de los padres educar a sus
hijos, ademas tienen la facultad de elegir la I.E, asi como participar en el proceso educativo. Y
esta ley tiene concordancia con el CNEB, el cual menciona que la Educacién Basica tiene el
objetivo de promover el desarrollo integral del estudiante, asi como el despliegue de sus
competencias, para que este actle de forma efectiva y apropiada en diversos ambitos de la

sociedad (2016a).
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En el REGLAMENTO DE LA LEY N° 28044 “LLEY GENERAL DE EDUCACION” En
el titulo 111, capitulo I1, en el Articulo 37°, menciona que la evaluacion es un proceso continuo de
caracter pedagdgico, orientado a identificar los logros de aprendizaje de los estudiantes, con el
proposito de ofrecerles apoyo pedagdgico que necesitan. Evalta las competencias, capacidades
y actitudes del curriculo, considerando las caracteristicas del estudiante. Utiliza criterios,
indicadores y niveles de logro, asi como técnicas e instrumentos adaptados a las caracteristicas
de los estudiantes, que permitan recoger informacion para tomar decisiones que retroalimenten
los procesos pedagdgicos y favorezcan los resultados educativos de los estudiantes. Entonces
podemos decir que es deber del profesor identificar los logros de aprendizaje para apoyar a los
estudiantes para que estos alcancen altos logros de aprendizaje.

De todo lo mencionado podemos concluir que tanto nifios como adolescente tiene
derecho a una educacién digna, independientemente de su creencia, raza, sexo o alguna
discapacidad. Las leyes peruanas respaldan a todo estudiante para que se desenvuelva en un
ambito educativo pacifico y armonios. A si mismo, impone leyes para sancionar a los que
causen conflictos, refiriéndose al bullying en sus distintas manifestaciones. Y como
consecuencia los estudiantes tendran altos logros de aprendizaje. Ademas se evalGa con el
objetivo de identificar los logros de aprendizaje de los estudiantes, para brindarles apoyo
pedagdgico hasta que los estudiantes alcancen nivel esperado (logro destacado).

2.3 Bases Tedricas
2.3.1 Bullying o Acoso Escolar

El bullying no es un fendmeno nuevo, siempre ha existido en las instituciones
educativas. Segun Osorio antes se le conocia como maltrato entre compafieros. Ademas es un
término que se emplea para referirse a un tipo de dinamica grupal particular que se desarrolla
en un espacio social vinculado al ambito escolar (2013). También es necesario sefialar el origen

semantico de esta palabra. Segun Arias el término bullying proviene del vocablo inglés Bull
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que significa toro. Un Bull es una persona que como un toro, arremete y agrede a otros. Es
decir que dentro del grupo de personas que participan en el bullying, el Bully es el principal
agresor (2014). Por otro lado para UNESCO (2021) y MINEDU (2017b) el bullying es un
comportamiento violento contra un compafiero de forma intencional, que se repite a lo largo
del tiempo y que se basa en un desequilibrio de poder.

Con respecto de la definicion de Osorio es necesario resaltar el fragmento “dinamica
grupal”. Primero el término grupal es clave en esta definicién dado que los actores del bullying
son muchos, tenemos al acosador y sus seguidores, los espectadores y la victima; valga la
redundancia todos estos forman un grupo. Por otro lado una dinamica siempre se realiza en
grupo, asimismo los integrantes tienen que interactuar. Hacer uso de la palabra “dindmica” para
definir el bullying es relevante, dado que los actores del bullying (acosador, seguidores,
espectadores y victima) interactian cumpliendo un rol especifico.

De las definiciones propuestas por la UNESCO y el MINEDU, no difieren de las
caracteristicas de bullying, por tanto fueron extraidas de estas.

A las definiciones mencionadas les falto agregar un detalle importante. El bullying es
un fendmeno que acontece generalmente en privado y lejos de los ojos de las autoridades
educativas dado que el acosador planifica de forma intencional, el donde y cuando, puede
cometer actos violentos y no ser sancionado.

2.3.2 Identificando al Acoso Escolar

Saber identificar el bullying es relevante para el director, personal del centro educativo,
padres de familia, estudiantes y la sociedad. Pero es indispensable que el profesorado sepa
identificar el bullying, dado que ellos pasan mas tiempo con los estudiantes. Segtin Osorio hoy
en dia a toda conducta violenta se le denomina bullying; a pesar de que muchas no tengan nada
que ver con esta problematica social que se desarrolla dentro de los establecimientos

educativos. Por otro lado la prensa se alimenta de noticias horrorosas como pueden ser la
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muerte de un nifio en una escuela o la feroz golpiza que recibié un alumno, estimulando a la
opinion publica tomar cualquier hecho violento entre estudiantes, como si fuera bullying.
Como resultado se ha comenzado a etiquetar casi cualquier conducta violenta como bullying.
Por ello el bullying para ser llamado como tal debe cumplir con las siguientes caracteristicas,
propuesta por el MINEDU (2017b) y Mendoza (2016)

a) Continuidad en el Tiempo. El acoso se repite constantemente, a lo largo de un periodo de
tiempo. No es una situacion aislada, sino de episodios repetidos de violencia contra un
compariero en particular, por lo que la agresion se hace sistematica, deliberada y repetida.

b) Desequilibrio de Poder. Implica una desventaja en la que el agresor es mas fuerte (ya sea
una condicion real o percibida de manera subjetiva), y la victima no tiene la capacidad para
defenderse. Ademas el desequilibrio de poder puede ser por cuestiones econdmicas, sociales
o fuerza fisica entre el agresor y la victima.

¢) Intencionalidad. El agresor escoge deliberadamente, como victima, al estudiante que es
percibido como maés debil y vulnerable, con la intencién de causar dafio. El maton causa dafio
a la victima a través del ciberbullying, maltrato fisico, exclusion social, maltrato psicolégico y
otros tipos de acoso.

d) La ley del Silencio. Es la ley en la que participa el acosador, los seguidores, la victimay los
otros alumnos como espectadores de los episodios agresivos, quienes guardan silencio por
temor a las represalias, o porque perciben el problema como algo ajeno a ellos en el que no
deben participar, demostrando que no sienten empatia por la victima. Para que funcione esta
ley, la comunidad educativa tiene una participacion crucial, ya que contribuye a que los
episodios se mantengan, al creer que las conductas de bullying, como como dirigir
cotidianamente a una persona apodos darle “zapes” o esparcir rumores maliciosas etcétera son
conductas propias de la edad y lo toman como comportamientos que ayudan a forjar el caracter

del alumnado, o como conductas que son parte del juego que no afectan el clima escolar, en
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otras ocasiones, la escasa confianza entre alumnado y profesorado es una barrera que impide
que los alumnos victimas soliciten ayuda.

De los anteriores apartados diremos que el maestro debe estar atento a cualquier
acontecimiento violento entre estudiantes (golpes, insultos, burlas, exclusion, etc.).
Identificado el hecho violento el maestro debe intervenir para detener cualquier tipo de
violencia. Ademas debera hacer un seguimiento para ver si la conducta violeta se repite 0 no
contra el estudiante agredido, asi como para observar si existe 0 no desequilibrio de poder.
Ademas tendra que determinar si la agresion es planificada o no, asi como, si la victima y los
espectadores callan por temor al bully y sus seguidores. Una vez identificado el bullying, el
maestro tendra que informar al psicélogo de la institucion educativa, quien esta capacitado
para actuar de forma pertinente en beneficio de todos los actores del bullying.

2.3.3 Diferencia entre Violencia Escolar y Acoso Escolar.

Por lo expuesto en los anteriores apartados es muy importante diferenciar de forma
clara entre violencia escolar y acoso escolar.
Tabla 1

Diferencia entre violencia escolar y bullying

Diferencia entre violencia escolar y bullying

Violencia escolar Bullying

Se puede dar entre estudiantes, docentes, Se da exclusivamente entre estudiantes.
padres de familia y personal del centro

educativo. (Todos contra todos)

Hechos que ocurren esporadicamente a través  Hechos que ocurren frecuentemente a

del tiempo. través del tiempo.

Conducta no intencionada, no exclusivamente  Conducta intencional que tiene como
dirigido a dafar ni tomar control sobre otro objetivo causar dafio y controlar a otro

estudiante. estudiante
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Diferencia entre violencia escolar y bullying

Violencia escolar Bullying
Hechos violentos en el que los involucrados Hechos violentos entre estudiantes con
generalmente tienen fuerza y poder similar. desequilibrio de poder
No existen actores. Existen actores cumpliendo un rol
especifico.

2.3.4 Actores del Bullying
Uno de los protagonistas del bullying es la victima, por este personaje la mayoria de las
personas sienten compasion. Sin embargo por el acosador y sus seguidores, muchas personas
pueden sentir desprecio o indignacién. Lo cierto es que tanto la victima como el acosador y sus
secuaces necesitan ayuda. Por otro lado muchos pueden responsabilizar a los espectadores de
los casos de bullying por el silencio que guardan, sin embargo ellos también necesitan ayuda.
a) Un Sujeto Maltratador o Victimario o Acosador. Muestra desde muy temprano
habilidades en los procesos cognitivos que les permiten diagramar estrategias y
convertirse en el autor intelectual de acciones gque ejecutan otros. EI dominio no solo se
desarrolla para provocar maltrato sino para controlar a otros en pos de alimentar un
sentimiento de omnipotencia. De hecho sus victimas no s6lo son aquellos a los que
maltrata sino, todos aquellos que lo siguen como complices y obsecuentes. Logran,
durante largos periodos, mantenerse como referentes populares de otros que ven en
ellos sujetos lideres con prestigio social para imitar. La compasién y solidaridad no
parecen ser sentimientos estructurados en su personalidad, sino todo lo contrario; se
muestran despiadados individualistas y egoista. Suelen ser sujetos que gozan con la
desgracia ajena y les provoca mucha satisfaccion desarrollar acciones que induzcan
malestar, dafio o sufrimiento. Accionan reactivamente desde la impulsividad,

directamente sobre la victima y suelen pretender mantener un protagonismo absoluto;
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pero siempre rodeado de sus seguidores. Nunca se hacen cargo de sus acciones Y,
cuando son mayores perfeccionan su capacidad para escabullirse de las escenas de
violencia que generan. (Osorio, 2014)

En el anterior apartado podemos ver que un potencial de los agresores es la
influencia sobre otros, por ello, es responsabilidad del profesorado, psicélogos y padres
de familia, ayudarles de manera pertinente y lograr que estos influencien sobre otros de
forma positiva.

Un sujeto Sometido o Victima. Son estudiantes que tienen una baja autoestima y una
predisposicion a victimizarse. Se trata de estudiantes con una personalidad introvertida
y con tendencia al aislamiento. Suelen permanecer en la periferia de los grupos y no
logran buenas amistades. Las personas de la misma edad, sus pares, son fuentes de
ansiedad pues no pueden competir ni enfrentarse con ellos por lo que prefieren estar
con adultos que los protejan o no los cuestionen. Muchas veces la posicién de victima
también se genera a partir de un aspecto fisico o una discapacidad real o el sobrepeso y
la obesidad o un déficit motor que generan indefectiblemente una inhibicion frente a
los demas y al contexto social. Del mismo modo aquellos nifios o adolescentes en
quienes aparece una indefinicion de su identidad sexual o0 no se animan a comunicar
sus pertenencias sexuales, puede esto ser un elemento de burla y vigilancia del maton.
Resulta evidente que lo diferente es fuente de atencidn por parte de los acosadores. El
estudiante en posicion de victima también puede ser un agresor. La posicion de
victima-agresor implica una psicopatologia ain mas grave que una posicion pura. Esta
situacién dual requiere necesariamente una atencién en el corto plazo para evitar que
pueda desencadenarse una accion contra si mismo o hacia terceros (suicidio u
homicidio), ya que son los sujetos que suelen protagonizar masacres escolares. (Osorio,

2014)
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En el anterior apartado se ve que el punto debil de las victimas es la baja

autoestima, por ello, en una institucion educativa el profesorado, psicélogos deben
trabajar en la autoestima de los estudiantes. Por otro lado una vez identificado el acoso,
las autoridades en una institucion educativa deben actuar rapido, no puede tener
actitudes pasivas, dado que un estudiante en posicion de victima-agresor es muy
peligroso.
Sujeto Colaborador o Encubridor. Son estudiantes que tienen cierta fascinacion por
los lideres negativos y por las personalidades oposicionistas. Ademas tienen baja
autoestima que les imposibilita actuar por propia decisién, por eso se encubren detras
de las acciones de otros. La dindmica del bullying les da, a este tipo de personalidades
obsecuentes, la oportunidad de ser artifices materiales de un hecho destacado pero
pensados por otros. Esta participacidén implica un protagonismo que no tendrian en otros
contextos de su vida y esto en definitiva es una identidad. Siempre es mejor ser algo,
aunque sea una mala persona, que no hacer nada. Por supuesto son tan victimas como
a quién acosan, ya que deben responder al deseo del matén y no pueden tener la mas
minima iniciativa propia; todo debe adecuarse a las 6rdenes del jefe; ellos no tienen ni
voz ni voto. Tienen la mirada puesta en el maton cuando hacen su acto de maltrato
esperando su aprobacién. (Osorio, 2014)

Una vez mas vemos que es relevante trabajar en la autoestima de los estudiantes.
El hambre de valia en un adolescente es muy intenso; es capaz de hacer cualquier bajeza
con tal de sentirse valioso, incluso maltratar, humillar, burlarse de un compafiero, asi
como someterse a un maton.

Un Sujeto Testigo no Participante. Son estudiantes que mantienen una actitud pasiva
ante la dindmica del bullying desplegada por el/los matones y sus seguidores y

colaboradores sobre la victima de turno. Se trata de personas con poca iniciativa
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temerosos de denunciar las injusticias que otros cometen por temor a ingresar en el
listado de las potenciales victimas; incluso de dar una opinién, aunque su integridad no
esté en juego. Los matones y los secuaces requieren de un publico espectador no
participante ante el cual desplegar su malicia y su poder de dafiar maltratar y humillar.

Del anterior apartado diremos que la confianza y comunicacién asertiva entre
el profesorado y estudiantes es muy importante. Los espectadores o victimas; si sienten
que seran escuchados, buscaran la manera de acercarse a las autoridades de la
institucién para dar aviso de los hechos violentos. Sin embargo, si faltan esos dos

elementos los actores seguiran callando.

2.3.5 Consecuencias de Bullying

Todas las formas de violencia tienen un impacto negativo en el desarrollo y bienestar

de los estudiantes. Si bien algunos efectos pueden observarse de inmediato, la mayoria pueden

manifestarse durante el curso de la vida. Por tal motivo, es indispensable prevenir y atender

oportunamente el acoso escolar.

a)

b)

Para La Victima. Pérdida de confianza en si mismo y en los demas, problemas de
rendimiento escolar, Miedo o rechazo a asistir a la escuela, aislamiento, ansiedad,
depresion, En casos extremos, intento de suicidio, baja expectativa de logro.
Desordenes alimenticios y de suefio y abandono escolar(MINEDU,2017b)

Para El Agresor O Agresora. Bajo rendimiento escolar, suspensiones frecuentes.
Aprende a usar la violencia para resolver conflictos o lograr objetivos. Generalizacion
de conductas violentas en otros ambitos como, por ejemplo, en las relaciones de pareja.
Falta de sensibilidad ante el sufrimiento de otros (empatia). Probabilidad de desarrollar
conductas que infringen la ley. (MINEDU, 2017b)

Para El Encubridor. Bajos logros de aprendizaje a causa de las suspensiones. Falta de

autonomia ya que tiene que obedecer las 6rdenes del maton. Acudira a la violencia para
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resolver situaciones dificiles. Falta de empatia con sus pares. Lo mas probable es que
en un futuro infrinjan la ley.

Para EIl Espectador (testigo). Insensibilidad ante las agresiones cotidianas y no
reaccionan ante el sufrimiento del otro. Sentimientos de rabia, impotencia y
culpabilidad por no saber cémo ayudar a la victima. Tolerancia a la violencia.
Valoracidn de la violencia como forma de prestigio social (MINEDU, 2017b)

Para la Comunidad Educativa. Dificultad para desarrollar la labor educativa,
afectando la convivencia escolar. Sensacion de impunidad cuando no se interviene para
detener el maltrato. Pérdida de autoridad de los docentes y directivos de la escuela
(MINEDU, 2017b)

Como podemos apreciar en los apartados anteriores, ademas de afectar la salud
mental, asi como la convivencia escolar de los educandos; este fendmeno afecta el logro
de aprendizaje de los estudiantes, por tanto afecta el desarrollo de las competencias.
Ademas como ya se menciono las consecuencias de este fendmeno afecta a todos los
actores del bullying de forma particular, por ello, en casos de bullying todos los

estudiantes involucrados tienen que recibir ayuda.

2.3.6 Tipos de Bullying

En una investigacion se manifiesta de diversas formas pero en esta investigacion se

utilizo la clasificacién hecha por (MINEDU, 2017b) en el cual se menciona cuatro formas de

Bullying fisico, verbal, exclusién social y ciberbullying. Ademas las acciones que

realiza el agresor contra la victima estan contextualizadas para estudiantes varones, dado que

esta investigacion se realizd en un colegio de varones.

Bullying Fisico. Se refiere a acciones que se realizan para provocar dafio o lesiones
fisicas. Este tipo de maltrato conductualmente se describe como pegar a otra persona

con cualquier parte del cuerpo. (Mendoza, 2016) El agresor en este tipo de acoso puede
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dar patadas, pufietazos y golpes con objetos. A si mismo jugar de manera violenta con
la victima. Ademas puede empujar al acosado causandole dafio. Para la MINEDU
(2017b) esconder, robar o romper objetos es considerado bullying fisico. Por lo tanto,
comer el refrigerio de un compafiero sin el permiso de este, es bullying fisico. Todo lo
expuesto lo realiza con el apoyo de sus secuaces (Osorio, 2014).

Bullying Verbal. Son acciones orales que producen dafio emocional en quien las
recibe. (Mendoza, 2016). El objetivo es infravalorar, atacar la autoestima del acosado.
( Confederacion Espafiola de Asociaciones de Padres y Madres de Alumnos [CEAPA],
2013) En el bullying verbal acosador ejerce las siguientes acciones contra la victima,
como insultar, burlarse, amenazar, generar rumores falsos y poner apodos. Con todo lo
mencionado la mayoria de los estudiantes se han familiarizado por consiguiente
consideran que este tipo de maltrato es algo normal.

Exclusion Social. En este tipo de bullying el objetivo del acosador es bloquear
socialmente a la victima. Todas las conductas que ejerce el acosador buscan el
aislamiento social y la marginacién de su victima (CEAPA, 2013). Ademas cabe
mencionar que la primera fase del bullying es la exclusion social para luego escalar a
otras formas de acoso, por ello es muy importante detener el acoso en sus inicios
(Mendoza, 2016). En este tipo de bullying el acosador puede ejercer las siguientes
conductas; excluir de un grupo a la victima, incentivar a los demas a que no hablen con
él, causando ruptura en la comunicacion. A si misma ignorar a la victima no tomando
en cuenta sus opiniones en las actividades académicas grupales. Rechazar a la victima
negandole participar de los juegos en los recreos o actividades académicas. Y finamente
puede encerrar a la victima en el aula, bafio o cualquier otro espacio, aislando de sus
pares. Cabe aclarar que todas esas acciones lo va realizar en colaboracion de sus

seguidores.
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d) Ciberbullying. Para la MINEDU el bullying cibernético es intimidar utilizando
internet (correos electronicos, redes sociales). Por ejemplo colgar una imagen
comprometedora o datos que perjudiquen o avergiiencen a la victima. Dejar
comentarios ofensivos en las fotos. Enviar mensajes amenazadores por correo
electronico o redes sociales (2017b). Para (Mendoza, 2016) el ciberbullying dafia a la
victima rapidamente ya que se esparcen imagenes o informacion para maltratar a la
victima de forma masiva. En este tipo de bullying el agresor normalmente se encuentra
en el anonimato, usando nombres falsos para no ser identificados lo que sitda a la
victima en mayor indefension. Asimismo hace uso de aparatos informaticos para causar
dafio constante a otro alumno. Ademas en el ciberbullying el acosador puede realizar
las siguientes acciones como hostigar, amenazar, denigrar, violar la intimidad y
excluirla socialmente a la victima (bloguear o eliminar de grupos). En todo lo
mencionado participan los seguidores del acosador.

De lo todo lo expuesto sobre tipos de bullying es importante destacar “la primera
fase del bullying es la exclusion social”. Por tanto el maestro tiene que estar atento a
toda conducta relacionado a este tipo de acoso. Una vez identificado la exclusion social,
tiene que ser tratado de forma inmediata y oportuna. De esta manera se evitara la
aparicion de otros tipos de bullying.
2.3.7 Factores de Riesgo en el Contexto Escolar que Facilitan la Aparicion del Bullying
Cuando hablamos de factor riesgo en este apartado nos referimos a situaciones o
conductas en la institucion educativa, que aumentan la probabilidad de que el acoso aparezca
o0 se incremente, generando inseguridad, ansiedad o depresién en los estudiantes. Lo cual

perjudica el desarrollo de las competencias.
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Segun Mendoza (2016) estos son algunos factores de riesgo en el contexto escolar que

facilitan la aparicién del bullying.

a)

b)

d)

f)

Disciplina Inconsistente. Ausencia de précticas de disciplina consistentes, que
sancionen las conductas violentas del alumnado que maltratan a otros o que dafia las
instalaciones escolares

Codigo de Conducta. Un codigo de conducta que desarrollaron el director o el
profesorado sin la opinion del alumnado por lo que generalmente no opera. Una buena
normativa debe ensefiar conductas alternas a la no deseada y transmitir valores que
permitan que los alumnos se hagan responsables de su comportamiento.

Sexismo. Curriculo oculto que hace que se eduque sin perspectiva de género; es decir,
que ahi se siga creyendo que a los alumnos se les deben de brindar oportunidad
oportunidades educativas diferenciadas a las que reciben las mujeres.

Diversidad del Alumnado. Falta de atencion a la diversidad cultural social o
econdmica. Existen profesores que rechazan o se muestran intolerantes ante alumnos
de casa hogar, o que tengan padres en el reclusorio; o porgue el estudiante tiene alguna
enfermedad.

Rigidez en la Clase. Rigidez excesiva en la clase no se puede hablar, salir al bafio,
pedir prestado material en caso de olvido del propio. El profesor es el Gnico que tiene
la razon. Se prohibe que el alumno realiza observaciones o corrija al profesor.
Generalmente el alumnado no opina y solo se le permite al profesorado.
Vulnerabilidad Psicolégica del Profesorado. Presencia de vulnerabilidad psicoldgica
del profesorado, que puede percibir que ya no es respetado, que ha perdido fortaleza en

el proceso de aprendizaje y que no son tan competentes para controlar el
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comportamiento de grupo durante la clase; también suelen sentir que los padres de
familia los acusan o los vigilan.

Clima Escolar Permisible a la Violencia. El profesorado cree que el bullying o la
violencia escolar se debe a factores externos por lo que él no puede hacer nada para
erradicarla. El profesorado no sabe como actuar y cree que es normal que los alumnos
se digan apodos, se burlen de otros o se insulten. El grupo académico desconoce como
identificar e intervenir ante situaciones de bullying entre los alumnos. El personal
desconoce qué hacer y codmo actuar para mejorar la convivencia escolar.

Gestion Escolar. Escuelas con poblacion numerosa en combinacion con personal
docente y directivo que tengan conflictos entre ellos o que por cualquier circunstancia
se encuentran divididos. Estas escuelas presentan dificultades para la gestion escolar,
para la planeacion, practica de disciplina; atencion y escucha a padres de familia, entre
otros problemas.

Deficiente Comunicacion con los Padres. Cuando hay un conflicto entre compafieros
los padres los resuelven a su modo fuera del plantel escolar. Los padres generalmente
no asisten a talleres y platicas que organiza la escuela. Los jefes de familia

responsabilizan a la escuela del mal comportamiento de sus hijos.

2.3.8 Factores de Riesgo en el Contexto Familiar para un Probable Alumno Bully.

En esta seccidn, cuando mencionamos el término “factor de riesgo” nos referimos a
9

comportamientos, situaciones o estilos de crianza en la familia que pueden contribuir a que un

estudiante se convierta en un posible acosador.

Segun Mendoza (2016) estos son algunos factores en el contexto familiar para que un

alumno sea un probable acosador:

Familias que no se involucran emocionalmente con el hijo bully y no monitorean las

actividades de los nifos fuera de la escuela.
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Violencia intrafamiliar, lo que puede significar que algunos de los padres hace uso de
maltrato emocional o fisico para controlar a la familia.

Familias disfuncionales que obligan a los hijos a trabajar y le dan a la hija adolescente
la obligacion de criar a los hermanos menores.

Abandono emocional de los hijos, por padres que se conviertan en proveedores vy, a
cambio, deciden no estar con sus hijos y preferir actividades personales, como ir al
gimnasio, tener vida social con los amigos, salir con la nueva pareja; ir a clases de
idiomas o ver sus programas de television favoritos. Este tipo de padres acostumbran
buscar algun familiar para que se encargue del cuidado de los hijos, por lo que,
normalmente, en la tarde; los cuida la tia o la abuela.

Practicas de crianza inadecuadas: autoritarias, negligentes, punitivas o totalmente laxas,
donde no se establecen limites, de tal manera que los nifios son los que “mandan” en
casa. La disciplina de los padres “depende del estado de humor”: si estan de buenas, no
los regafian por decir malas palabras o por pegarle a sus hermanos, pero si estan de
malas, les pegan hasta que se les baje el coraje.

Escasos canales de comunicacion con padres que no interactdan con sus hijos para
jugar, conversar o ayudarlos a superar alguna pérdida: muerte de mascotas, alejamiento
de amigos, etc.

Hostilidad en la relacién con los padres, y como se llevan mal, generalmente no les
gusta salir con ellos y se muestran “molestos” cuando pasan tiempo juntos

Carencia de figura paterna, mantener relaciones familiares distantes o tener malas
relaciones con los hermanos.

Al hijo se le permite al afrontar los conflictos con conductas desafiantes o de evitacion.
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Comportamiento acosador con los hermanos en casa y usa los primos o a los amigos
para excluir a los amigos del grupo. Este es un factor que se relaciona con tener la

misma actitud hacia los compafieros de clase.

2.3.9 Factores de riesgo en el contexto familiar para un probable alumno victima.

En este apartado, “factor de riesgo” se refiere a conductas, situaciones o estilos de

crianza que favorecen a que un estudiante sea el blanco de sus comparieros, colocandolo en

una posicion vulnerable de convertirse en victima de bullying.

Segun Mendoza (2016) estos son algunos factores en el contexto familiar para que un

alumno sea probablemente una victima:

a)
b)

d)

f)

Practicas de educacion inadecuadas: autoritarias o negligentes.

Sobre proteccion familiar. Hay alumnos de primaria a quienes se les da de comer en la
boca, los pasean en carriola 0 duermen con mama y papa.

Familia disfuncional.

Escasa comunicacion familiar con la permanente presencia de la television hasta en la
hora de la comida y se convierte en una forma de relacion y se usa para pasar “tiempo
con la familia”.

La forma en que los padres ensefian a los nifios afrontar los problemas, como por
ejemplo: huir de ellos, resolver llorando, preocuparse y no preocuparse en resolverlos,
lo que puede ir en combinacion con la sobre proteccién o el control psicoldgico para
que el nifio no pueda opinar o tomar decisiones. También se presenta como control
fisico coercitivo con golpes y maltrato psicolégico, igualmente para controlar al hijo 'y
no educarlo para que tome decisiones.

El alumnado que es victima de bullying tiene un patron de conducta caracteristico que

encaja perfectamente en el modelo de dominios-sumision de episodios de bullying o de



38

cualquier tipo de violencia escolar, por lo que es victimizado en otros escenarios como
el familiar, ya sea por padres, hermanos, primos, abuelas, etc.
g) Los estereotipos sociales que no tienen nada que ver con ser mujer u hombre en un
sentido bioldgico. El estereotipo femenino tradicional, por ejemplo, se asume cuando
tienen dificultades para tomar decisiones, para trabajar bajo presion o cuando tienen un
conflicto y lo resuelven llorando; no tienen habilidades para expresar lo que sienten o
piensan; tienen dificultad para decir “no” cuando estan en desacuerdo y creen que hay
otras personas que tienen que dominarlo o ejercer el poder hacia él o ella.
h) Control emocional de los padres y hermanos mayores, que no permiten que el alumnado
tome sus propias decisiones, pues otros las toman por ellos, haciéndoles creer que aun
no son capaces de elegir.
i) Padres intrusivos (Olweus, 2001), que lejos de monitorear al adolescente, para conocer
un poco mas sobre él y su relacién con el mundo, lo espian: escuchan conversaciones
telefonicas, revisan su email o las paginas que visitan en internet y sus interrelaciones
en redes sociales o via celular.
j) Falta de apoyo a los hijos cuando lo necesitan. Se presentan frecuentemente en padres
lejanos, por lo que no “se dan cuenta” cuando sus hijos necesitan de ellos. Y en caso de
que un hijo le solicite ayuda, normalmente reaccionan regafiandoles, pegandoles o
culpandoles del maltrato que estan recibiendo.
2.3.10 Factores de riesgo individuales para alumnos propensos a ser maltratados

En esta seccion, “factor de riesgo” se refiere a conductas o caracteristicas que favorecen
a que un estudiante se vuelva vulnerable frente a sus pares.

Segun Mendoza (2016) estos son algunos factores que sittan al alumnado en mayor

riesgo de ser victimas de acoso escolar:
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Identificacion con el estereotipo femenino tradicional (sumision y obediencia), estar
acostumbradas a resolver los conflictos llorando o huyendo de ellos. La sumision la
demuestran al depender de otros estudiantes, por lo que hacen lo que les piden.

El sexismo que hace creer que el sometimiento es natural en las relaciones de amistad
y que es adecuado usar la violencia.

La baja autoestima que lo hace valorarse poco, creyendo que no tiene la capacidad para
enfrentarse y resolver situaciones cotidianas. Se perciben a si mismo como tontos, poco
atractivos, inatiles, que no tienen habilidades para sobresalir en actividades deportivas,
artisticas, sociales o académicas.

Suelen tener miedo de estar solos en casa, tener miedo de dormir solo, tener miedo a
los “ambientes nuevos” etcétera; aunque sus miedos no llegan a hacer fobias.

La ansiedad propia del alumno que cuando se expresa 0 contesta alguna pregunta, se
mueve constantemente, o deshace las cosas que tienen las manos, o se toca su cabello
0 alguna parte de su cuerpo.

La inseguridad que se nota porque no toman decisiones por si mismos; en el aula
generalmente son callados y quieren pasar desapercibidos, pero si llegan a hacer
constantemente preguntas se debe porgue tienen confianza y el profesor, a la vez que
es una manera de adquirir seguridad.

Escasas habilidades sociales para relacionarse con otros nifios. Existen tres aspectos
que a estos casos los hacen mas vulnerable: a) Carecen de amigos, b) cuando los tienen,
sus amigos también son victimizados, ¢) son alumnos que son timidos y les cuesta
trabajo relacionarse con otros nifios por lo que llegan a ser rechazados por el grupo de
pares.

Dificultades para expresar lo que sienten o piensan; por ejemplo, si no estan de acuerdo

en algo, prefieren quedarse callados para no entrar en conflicto con nadie.



40

i) El aislamiento es un factor de riesgo, ya que es la condicién preferida por los
abusadores, que aprovechan que las victimas no tienen amigos que los defiendan
haciendo del abuso un espectaculo publico.
j) Rasgos fisicos o culturas distintos a los de la mayoria de los nifios, como ser poco o
muy atractivos, tener cuerpo atlético, sobrepeso. Pueden pertenecer a una minoria o
tener una capacidad diferente.
2.3.11 Competencia

Segun Vigo (2013) el verbo latino competeré da origen a dos verbos en espafiol:
competir y competer. Y de estos dos verbos proviene el término competencia, por ello es
polisémico, toma distintos significados de acuerdo al contexto. Ahora competir se relaciona
con ganar Yy salir victorioso; mientras, competer quiere decir hacerse responsable de algo,
capacidad, habilidad, pericia en un &mbito de su jurisdiccion al cual generalmente se le asigna
un saber, por ello, para este estudio haremos uso de la palabra competencia que deriva de
competer. De acuerdo a Cueva y Vives (2005) competencia es la agrupacién de habilidades,
conocimientos y actitudes, que se pone en préactica, para enfrentarse a problemas y solucionar.
Asimismo MINEDU (2016a) sostiene que la competencia es la facultad que tiene una persona
de integrar todas las capacidades para lograr un fin determinado ante una situacion desafiante,
actuando de forma oportuna y sin perjudicar a otras personas. Ademas para (Zarzar, 2017,
4m,30s) competencia es la demostracion de la capacidad, al combinar sus conocimientos,
habilidades y actitudes de manera conjunta, para hacer algo bien hecho. Si un estudiante no
combina los tres recursos no podra ser competente, por ejemplo, puede que tenga conocimiento
y habilidades, pero no cuente con la actitud apropiada, puede que este sin ganas, por tanto a
falta de este recurso no lograra ser competente, ya que sin ganas no podemos hacer nada, de

forma eficiente.
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2.3.12 Enfoque por Competencias

Para la Escuela de Profesores del Perd, el enfoque por competencias es un modelo
educativo, el cual busca que el estudiante se enfrente a un problema o situacién desafiante de
la vida real y para ello el estudiante hara uso de sus habilidades, actitudes y conocimientos, por
tanto este enfoque no se limita solo a la acumulacion de conocimientos tedricos (s.f.). Lo
expuesto con cuerda con Casanova et al (2018) quien indica, el enfoque por competencias
destaca la importancia de aplicar los conocimientos en situaciones reales”. Asimismo la
Resolucién 00093 del 2020 [Ministerio de Educacion del Per(] sefiala que este modelo
educativo “parte de situaciones de la vida real, el cual demanda que los estudiantes desarrollen
competencias para enfrentarlas de manera adecuada”. Para este modelo educativo las
situaciones significativas son indispensables en una experiencia de aprendizaje, ya que estas
determinan qué competencias van a utilizar los estudiantes.

En necesario resaltar que cuando hablamos de situaciones desafiantes, retadora o
problemas de la vida real, estamos hablando de situaciones significativas, las cuales son
generadas de manera intencional por el profesor. Segin MINEDU (2016a) las situaciones
retadoras tienen que ser viables. Ademas pueden ser experiencias reales o simuladas, las cuales
son seleccionadas de préacticas sociales, 0 sea, hechos que los estudiantes afrontan en su vida
diaria.

2.3.13 Comprension Lectora y Competencia Lectora

El término comprender es un proceso exclusivamente mental, a traves de este proceso
se generan conocimientos, ideas, soluciones, asimismo evaluamos situaciones y esclarecemos
dudas. Y dichos conocimientos, ideas, soluciones, asi como las situaciones evaluadas y las
dudas aclaradas son utilizados en la vida cotidiana; cuando nos enfrentamos a problemas o

buscamos oportunidades, a esto se le denomina competencia.
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El Ministerio de Educacion. (2018). Marco de evaluacion de la competencia lectora de
PISA 2018. Lima: Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes, sefiala que la
competencia lectora es la comprension, el uso, la evaluacién, la reflexion y el compromiso con
los textos, lo cual ayuda al estudiante a lograr sus metas, desarrollar conocimientos y el
potencial personal, y desenvolverse en la sociedad. Asimismo sefiala que el término
“comprension” se asocia con el concepto ampliamente aceptado de “comprension lectora”, que
implica algun nivel de integracion de la informacion del texto con las estructuras de
conocimiento del lector. Entonces de todo lo mencionado se puede afirmar lo siguiente: La
competencia lectora comprende a la comprension lectora 0 comprension como una fase mas.
Es necesario resaltar que la comprension lectora al integrar informacion del texto a las
estructuras mentales, hace uso de los siguientes niveles: literal, inferencial y critico, de forma
progresiva.

Para Romo (2019) la comprension lectora es la capacidad humana de entender de forma
precisa, contextual y objetiva, lo que el texto escrito quiere decir a través de su autor. Por otro
lado la competencia lectora es el conjunto de conocimientos, habilidades y valores que poseen
los seres humanos para usar su comprension lectora dentro del grupo social al que pertenece.
Asimismo la comprension lectora es un hecho abstracto al ser un proceso cognitivo, sin
embargo se materializa en acciones concretas dentro de la sociedad y a esto se le llama
competencia lectora. Entonces la comprension lectora es de carécter individual y la
competencia lectora es de caracter social. Asimismo para Jiménez la comprension lectora es la
capacidad de un individuo de captar lo mas objetivamente posible lo que un autor ha querido
transmitir a través de un texto escrito. Por lo tanto, la comprension lectora es un concepto
abarcado por otro mas amplio que es la competencia lectora. La competencia lectora es la
habilidad de un ser humano de usar su comprension lectora de forma Gtil en la sociedad que le

rodea. De esta forma, la comprension lectora es el hecho abstracto dependiente de la
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capacitacion individual de cada persona y la competencia lectora es la materializacion concreta
llevada a cabo en dependencia de la relacion del individuo con la sociedad. (2014)

Para MINEDU competencia lectora es una denominacion bastante general, debido a
gque somos un pais pluricultural, ademas es muy importante que los estudiantes peruanos
aprendan una lengua extranjera. Por ello MINEDU plantea tres competencias: Lee diversos
tipos de textos escritos en lengua materna, lee textos escritos en castellano como segunda
lengua y lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera. De los cuales
podriamos decir que son hijos de la competencia lectora. Sin embargo para este estudio nos
interesa solo, la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. El cual
segun MINEDU (2016b) busca que el estudiante utilicé todo sus saberes y recursos de su
experiencia lectora y el mundo que lo rodea, para hacer uso de la lectura en distintos ambitos
de la vida. Esta definicion esta asociado con la competencia lectora, debido a que este también
busca que las personas apliquen sus conocimientos, habilidades y valores para usar su
comprension lectora de forma util en la sociedad que le rodea. Entonces cuando hablamos de
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna estamos hablando de
competencia lectora.

Para lograr que los estudiantes peruanos hagan uso de la competencia lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua materna en su vida diaria, es primordial que los profesores hagan
uso de la situacion significativa en las experiencias de aprendizaje. Las situaciones
significativas segun MINEDU pueden ser experiencias reales o simuladas, pero siempre
viables, que se eligen de practicas sociales. Ademas estas experiencias deben estar relacionadas
con hechos a los que los estudiantes se enfrentan en la vida diria. A pesar de que las situaciones
no sean iguales a los acontecimientos reales que viviran en el futuro, les permiten desarrollar
esquemas de actuacién, tomar decisiones apropiadas y poner en practica las competencias en

contextos y condiciones que pueden extenderse a diferentes areas de la vida (MINEDU, 2023).
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2.3.14 Competencia Lee Diversos Tipos de Textos Escritos en su Lengua Materna

La competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna de acuerdo a
MINEDU se refiere a la conexion activa entre el lector, el texto y los contextos socioculturales
que delimitan la lectura. De lo mencionado es necesario resaltar que el lector no es un receptor
pasivo, ya que para el desarrollo de esta competencia el estudiante cumple un rol activo en la
construccién del significado, debido a que este no solo descifra o comprende la informacion
explicita, sino que ademas es capaz de interpretarlo y asumir una postura frente a él (2016a)
Ademas, el desarrollo de esta competencia demanda combinar un conjunto de capacidades, los
cuales son integrados de manera progresiva o gradual. Para ello en primer lugar el estudiante
empezara desarrollando la capacidad elemental de esta competencia que es: Obtiene
Informacion del Texto Escrito el cual segun MINEDU demanda que el estudiante localice
informacidn explicita del texto, para luego seleccionar dicha informacion con un fin particular
(2016a). De lo mencionado podemos decir que estamos frente al nivel literal de comprension
lectora, por ello los items del instrumento para esta dimensidn fueron elaborados, teniendo en
cuenta los modelos de pregunta del nivel literal, los cuales estan encabezaos por (Cual, Como,
Dénde..., Segtn el texto...). Luego va tener que integrar la segundad capacidad: Infiere e
Interpreta Informacién del Texto, el cual de acuerdo a MINEDU, implica que el estudiante
construya el significado del texto relacionando sus saberes previos con la informacion explicita
e implicita para inferir nueva informacion, ademas dicha relacion sirve como guia para que el
estudiante complete los vacios del texto. A partir de estas inferencias, analiza el vinculo entre
los dos tipos de informacion (explicita e implicita) y los recursos textuales, con el fin de
construir el sentido completo y profundo del texto, asimismo explicar su propdsito, el valor
estético del lenguaje, las intenciones del autor y su relacion con el contexto sociocultural del
lector, asi como del texto(2016a).Es importante indicar que cuando hablamos de esta capacidad

estamos hablando del nivel inferencial, por ello las preguntas del instrumento de esta
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investigacion fueron elaboradas siguiendo el modelo de dicho nivel, los cuales van encabezado
por (¢ De qué trata, ;A qué conclusiones, ;Queé causas, ;Qué consecuencias...). Finalmente se
va tener que integrar la capacidad: Reflexiona y Evalta la Forma, el Contenido y Contexto
del Texto. En esta capacidad tanto el proceso de reflexion como evaluacion estan vinculado
porque ambos demandan que el estudiante se distancie de los textos escritos (representados en
diferentes soportes y formatos), debido a que estos provienen de épocas y periodos distintos.
Para ello, el educando debe comparar y contrastar los aspectos formales asi como el contenido
del texto con su experiencia, su conocimiento académico e informacién que adquirio de otras
fuentes. Ademas el estudiante debe emitir una opinion personal sobre aspectos formales,
estéticos y contenido de los textos, teniendo en cuanta sus efectos, su vinculo con otros textos
y el contextos sociocultural del lector y el texto. También es necesario indicar que el estudiante
en relacion al contenido del texto debe tener una postura e indicar si esta de acuerdo o no, con
el contenido del texto para luego explicar el porqué. Es necesario mencionar que esta capacidad
se vincula con el nivel critico, es por ello que los items para la tercera dimension se formularon,
tomando como ejemplo las preguntas del nivel critico, que van encabezados generalmente por
(Crees que es, Qué opinas, Como crees que, Qué hubieras hecho, Qué piensas).

Del anterior apartado podemos decir que el estudiante para desarrollar la capacidad de
inferir e interpretar informacion del texto, necesita de la informacion explicita el cual pertenece
a la capacidad elemental, dicha informacion explicita le permitira llegar a las ideas implicitas.
Y para la tercera capacidad ademas de comparar el contenido del texto con su experiencia,
emitird un juicio. Es necesario aclarar que el contenido del texto abarca a las ideas implicitas y
explicitas. De ello se concluye que las tres capacidades son interdependientes, es decir, para el
desarrollo de esta competencia se tiene que combinar las tres capacidades. Ademas MINEDU

afirma que la adquisicion de capacidades por separado no supone el desarrollo de la
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competencia. Ademas indica que un estudiante es competente, si usa las tres capacidades
combinadamente ante situaciones nuevas. (2016a)
2.3.15 Tipos de texto
Los tipos de texto describen la diversidad de textos. El fragmento “diversos tipos de
texto” para PISA 2018 aborda cuatro categorias: tipo textual, formatos del texto, fuente asi
como organizacion y navegacion. Esta amplia variedad de textos tiene que ser representado en
la vida cotidiana de las personas. Ministerio de Educacion. (2018). Marco de evaluacion de la
competencia lectora de PISA 2018. Lima: Oficina de Medicién de la Calidad de los
Aprendizajes
a) Tipo textual. En este apartado se menciona la clasificacion de los textos utilizados en
PISA 2018, el cual fue adaptado del trabajo de Werlich (1976).
Descriptivos. En este tipos de textos se detallan caracteristicas de objetos, animales,
personas, lugares, etc. Generalmente las preguntas en este tipo de texto solicitan
informacion sobre las propiedades o caracteristicas ya sea de objetos, animales y otros.
Las descripciones pueden ser subjetivas como las impresiones que se obtienen de las
relaciones, cualidades y orientaciones en el espacio. Por otro lado pueden ser objetivas
como las descripciones técnicas que presentan informacion que se obtiene de la
observacién objetiva de los elementos en el espacio. Ademas las descripciones técnicas
utilizan formatos de textos discontinuos, como diagramas e ilustraciones. A
continuacion mencionaremos algunos ejemplos de textos descriptivos: La
representacion de un lugar particular en un documental o diario, un catadlogo, un mapa
geografico, el itinerario de viajes en una pagina web o la descripcion de una
caracteristica, funcion o proceso en un manual técnico.
Narrativo. En textos narrativos la informacion se organiza como una secuencia de

eventos en los que participan uno o mas personajes. Asimismo la informacion se refiere



47

a las propiedades de los objetos en el tiempo. Ademas generalmente responde a las
preguntas “cuando”, o “en qué secuencia”. A continuacion se mencionan ejemplos del
texto narrativo: La novela, el cuento, la obra de teatro, la biografia, la historieta y el
informe periodistico de un evento.

Expositivo. Este tipo de texto brinda informacion sobre la forma en que se relacionan
diferentes elementos en un todo, por ejemplo, conceptos, fendmenos o problemas.
Ademas en los textos expositivos, la informacion se presenta en forma de conceptos
compuestos o de constructos mentales, a menudo responde preguntas sobre el “como”.
A continuacién se mencionan algunos ejemplos de texto expositivo: Ensayo académico,
un diagrama que muestra un modelo de memoria, un grafico de tendencias de la
poblacién, un mapa conceptual y una entrada de una enciclopedia en linealO.
Argumentativos. Buscan persuadir al lector sobre una opinién o un punto de vista a
partir de argumentos. En los textos argumentativos, se presenta la relacion entre
conceptos o proposiciones. Los textos argumentativos a menudo responden preguntas
del tipo “por qué”. Una sub clasificacion importante de los textos argumentativos son
los textos persuasivos y de opinion, que hacen referencia a opiniones y puntos de vista.
El comentario relaciona los conceptos de eventos, objetos e ideas con un sistema propio
de pensamientos, valores y creencias. La argumentacion cientifica relaciona conceptos
de eventos, objetos e ideas con sistemas de pensamiento y conocimiento para que las
proposiciones resultantes puedan ser verificadas como validas o no validas. Los
ejemplos mas recurrentes de esta clasificacion son una carta al editor, un aviso
publicitario, los mensajes en un foro en linea y una resefia de un libro o una pelicula en
Internet.

Instructivos. Este tipo de texto brinda informacidn que ensefia cobmo realizar una tarea

a través de un conjunto de acciones. Ademas proporcionan informacion sobre “qué
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hacer”. A continuacion algunos ejemplos de texto instructivo: Una receta, diagramas
gue muestran un procedimiento para primeros auxilios e instrucciones para el manejo
de un software.

Transaccionales. Los textos transaccionales representan el tipo de texto dirigido a
alcanzar un proposito concreto indicado en el texto, como solicitar que se haga algo,
organizar una reunién o hacer un compromiso social con un amigo. Antes de la difusion
de la comunicacion electronica, este tipo de texto era un componente importante de
algunas clases de cartas y, como un intercambio oral, el proposito principal. Cabe
sefialar que la categoria “textos transaccionales” no forma parte de la tipologia de
Werlich.

Formato del texto

Continuos. Son textos que estan organizados en parrafos. Los parrafos pueden formar
parte de estructuras mayores, como apartados, capitulos y libros. Estos se leen de
izquierda a derecha y de arriba hacia abajo. A continuacion se muestra algunos
ejemplos de textos continuos: novelas, cuentos, articulos periodisticos y ensayos.
Discontinuos. Son textos compuestos por frases e imagenes organizadas en grupos de
ideas, en un orden distinto al del texto continuo. A continuacion se muestra algunos
ejemplos de textos discontinuos: Cuadros y graficos, tablas, diagramas, mapas,
infografia y formularios.

Mixtos. Son textos que presentan algunas secciones continuas y otras discontinuas.
Fuente

« Individual. Son textos que provienen de una fuente Unica. Ademas, tienen un Gnico

autor o grupo de autores y una fecha especifica de publicacion.
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« Mdltiple. Son dos 0 méas textos que se enmarcan en una misma situacion
comunicativa. Por lo general, tienen autores diferentes y estan publicados en fechas
distintas.
d) Organizacién y navegacion
« Estéaticos. Son textos que no presentan enlaces o hipervinculos, por ejemplo, los textos
impresos o los documentos en formato PDF.
« Dinamicos. Son textos digitales, los cuales estan conectados a traves de enlaces o
hipervinculos.
2.3.16 Evaluando las Competencias
Para Pimienta (2008) valuar es enjuiciar mediante un proceso sistematico de
recopilacion de los datos y la comparacion con unos criterios claramente establecidos para
facilitar la toma de decisiones. Ademas evaluar los aprendizajes de los estudiantes implica
enjuiciar sisteméaticamente el mérito y/o valia de las competencias adquiridas por ellos en un
contexto especifico. Para MINEDU la evaluacion nos permite identificar el nivel en que se
encuentran los estudiantes respecto a una determinada competencia, ya que el objeto de
evaluacion son las competencias del CENEB. Asimismo la evaluacion es un proceso
sistematico en el que se recoge y valora informaciéon relevante acerca del nivel de desarrollo
de las competencias en cada estudiante, con el fin de contribuir oportunamente a mejorar su
aprendizaje. Ademas las competencias se evaluan mediante criterios, niveles de logro, técnicas
e instrumentos que recogen informacion acerca del desarrollo de cada competencia (2016b).
2.3.17 La Evaluacién Segun la Funcién que Realiza(Formativa y sumativa)
Estd clasificacion fue establecida por Maria Antonia Casanova (1999) citado en
Pimienta(2008). He decidido por esta clasificacion, debido a que este concuerda con los tipos
de evaluacion (evaluacion para el aprendizaje y evaluacién del aprendizaje) establecidos por

MINEDU en la resolucion 00094 del 2020.
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Evaluacion formativa: Estd dirigido fundamentalmente a la mejora de los procesos de
aprendizaje de los estudiantes atraves de la retralimentacion constante a los estudiantes. Lo
expuesto se vincula con la evaluacion para el aprendizaje propuesto por MINEDU, el cual
“tiene como finalidad la mejora continua de los procesos de aprendizaje y el desarrollo de las
competencias a traves de la retroalimentacion” (Inciso 5, numeral 7). ES necesario resaltar que
este tipo de evaluacion esta relacionado con los niveles de logro: En inicio (C), En proceso (B)
, Logro previsto (A) y Logro destacado (AD). Los cuales son descripciones cualitativas que
ayudaran a los profesores a ver la situacion en la que se encuentran y la necesidad de cada
estudiante para luego retroaliementarlos.

Funcion sumativa: Su objetivo es determinar el valor al final de un proceso y no tiene
intencion de mejorar lo evaluado en forma inmediata, sino para sucesivos procesos o productos;
ademas, esta dirigida fundamentalmente a la toma de decisiones finales, como seleccionar
estudiantes en un examen de ingreso a una institucion educativa, promover o no a los
estudiantes a un grado inmediato superior. Por otro lado para MINEDU la Evaluacion del
aprendizaje tiene como fin determinar el nivel de logro que un estudiante ha alcanzado en las
competencias hasta un momento especifico y de acuerdo con lo establecido por el docente
segun las necesidades de aprendizaje del estudiante. Es importante mencionar que este tipo de
evaluacion esta relacionado con los niveles de logro en su aspecto cuantitativo donde: C(0-10),
B(11-13), A(14-17) y AD(18-20).

De lo expuesto diremos que a traves de la evaluacion sumativa o evaluacion del
aprendizaje se mide el nivel de logro del estudiante en el desarrollo de una competencia.
2.3.18 Medios, Técnicas e Instrumentos de Evaluacion

Segun (Hamodi, Lépez Pastor & Lopez Pastor, 2015) los medios de evaluacién son
todas y cada una de las producciones del alumnado y sirven para demostrar lo que los discentes

han aprendido. Mientras que las técnicas de evaluacién son las estrategias que el profesorado
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utiliza para recoger informacion acerca de las producciones y evidencias creadas por el
alumnado (de los medios); son de dos tipos, en funcién de si el alumnado participa o no en el
proceso de evaluacién. Finalmente los instrumentos de evaluacion son las herramientas que
tanto los profesores como los alumnos utilizan para plasmar de manera organizada la

informacidn recogida mediante una determinada técnica de evaluacion. Ademas los autores

realizaron la siguiente clasificacion:

Tabla 2

Medios, técnicas e instrumentos de evaluacion

Medios Escritos -Carpeta, carpeta -Diario reflexivo -Portafolio,
colaborativa -Estudio de casos portafolio
-Control (examen) -Ensayo electrénico
-Cuaderno, cuaderno - Examen -Poster
de notas, cuadernode  -Foro virtual -Proyecto
campo -Memoria -Prueba objetiva
-Cuestionario -Monografia -Recensidén
-Diario de clase -Informe -Test de
diagnostico
-Trabajo escrito
Orales -Comunicacion -Exposicién -Ponencia
-Cuestionario oral -Discusion grupal -Pregunta de clase
-Debate, dialogo -Mesa redonda -Presentacion oral
grupal
Préacticos  Practica supervisada » Demostracion, -Role-playing
actuacion
0 representacion
Técnicas El -Analisis documental y de producciones (revision de trabajos
alumnado  personales y grupales).
no -Observacion, observacion directa del alumno, observacion del
interviene  grupo, observacion sistematica, analisis de grabacion de audio o
video.
El -Autoevaluacién (mediante la autorreflexion y/o el andlisis
alumnado  documental).
participa -Evaluacidn entre pares (mediante el analisis documental y/o la

observacion).

-Evaluacién compartida o colaborativa (mediante una entrevista
individual o grupal entre el o la docente y los alumnos y alumnas).
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Instrumentos -Diario del profesor -Escala de -Fichas de
-Escala de estimacion autoevaluacion
comprobacion -Escala de valoracion -Fichas de
-Escala de diferencial ~ -Ficha de evaluacion
semantico observacién entre iguales
-Escala verbal o -Lista de control -Informe de
numérica -Matrices de decision  expertos
-Escala descriptiva o -Fichas de -Informe de

Rubrica

seguimiento

autoevaluacion

individual o grupal

Teniendo en cuenta la tabla 1 para esta investigacion se utilizd6 como medio de evaluacion un
cuestionario mientras que como técnica se optd por Analisis documental y por Gltimo como
instrumento se hizo uso de la escala de valoracion. Los cuales estan detallados en el capitulo
V.
2.3.19 Logro de Aprendizaje

Los logros de aprendizaje son los modelos pedagogicos representados por los niveles
de aprendizaje, que reflejan los propositos, metas y aspiraciones a alcanzar por el estudiante
desde el punto de vista cognitivo, como practica y afectivo — motivacional e instrumental. Los
logros responden a la pregunta ¢ Para qué ensefiar y aprender? (Instituto Nacional de Estadistica
e Informatica [INEI], s. f.)
Los logros de aprendizaje deben ser interpretados como aquellos que son alcanzados por los
estudiantes, durante y al término de las diferentes experiencias de aprendizaje, a través de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Estos logros sirven de reflexion tanto para docentes y
estudiantes de como se alcanzaron los conocimientos, se lograron habilidades, se convirtieron
en destrezas haciendo uso de tres subcategorias no previstas aprioristicamente; las cuales

fueron: las capacidades, aptitudes y potencialidades. (Duslem, 2022)
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2.3.20 Niveles de Logro

Para determinar el nivel de logro segin MINEDU (2019) primero el docente examinara
las evidencias 0 medios de aprendizaje utilizando técnicas adecuados para posteriormente
valorar dichas evidencias en base a los criterios de evaluacion utilizando un instrumento
pertinente, el cual le permitira identificar los logros de aprendizaje para representarlos a través
de los niveles de logro, el cual segin MINEDU (2023) describe la situacion del estudiante con
respecto al proposito de aprendizaje (competencias). Asimismo a través del nivel de logro el
docente, el estudiante y padres de familia, se informaran sobre el estado de desarrollo de cada
competencia (2023). Ademas segun MINEDU (2019) los niveles de logro nos brindan
descripciones detalladas sobre los aprendizajes que demuestran los estudiantes en un grado y
area determinada, el cual es de mucha utilidad para conocer el nivel de desarrollo de las
competencias. Para INEI los niveles de logro engloban a los diferentes escalones del
aprendizaje, los cuales van de lo simple a lo complejo precisando criterios para cada nivel,
dichos criterios expresan el desarrollo de competencias (s.f.).

Es importante resaltar; se determina los niveles de logro, no para desechar estudiantes
sino para identificar logros, avances y dificultades en los aprendizajes de los estudiantes para
tomar decisiones gue aporten a su mejoramiento continuo.

Logro Destacado. En este nivel el estudiante supero los criterios precisados para el
nivel esperado en relacion a la competencia. El estudiante demuestra un aprendizaje mas que
satisfactorio (MINEDU, 2016a).

Logro Esperado. Los estudiantes situados en este nivel alcanzaron las descripciones
previstas. Por lo tanto demuestran un manejo satisfactorio en todas las actividades. Ademas

dichas actividades lo culminan en el tiempo establecido (MINEDU, 2016a).
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Logro en Proceso. En este nivel se encuentran los estudiantes que no alcanzaron el
logro esperado, sin embargo estan cerca a dicho nivel. Por ello necesitan la intervencion del
docente por un tiempo prudente para alcanzar el nivel esperado (MINEDU, 2016a).

Logro en Inicio: En este nivel se localizan a estudiantes con avance infimo en una
competencia con respecto al nivel esperado, ya que constantemente evidencian dificultades
para lograr las actividades propuestas por el profesor. Por otro lado, el docente debe seguir
apostando por ellos, por ello debe invertir mas tiempo acompafiandolos en el desarrollo de las
tareas (MINEDU, 2016a).

2.3.21 Estandares de Aprendizaje

Los estandares de aprendizaje segin MINEDU (2016a) describen el avance gradual de
una competencia, empezando por el nivel 1 que exige logros esenciales hasta llegar al nivel 8
que exige aprendizajes complejos. Estas exigencias detalladas demanda la integracion de toda
las capacidades, por ello estas descripciones son holisticas. El estudiante combinara todas las
capacidades de una competencia al enfrentarse a una situacion desafiante. Por otro lado cada
nivel establece criterios precisos, los cuales tienen que ser alcanzado por cada estudiante al
finalizar cada ciclo. Ademas estos criterios ayudan al docente, no solo a ver si alcanzo el
estandar, sino también a ver cuédn cerca o distante estd cada estudiante de alcanzar el nivel
esperado respecto a una competencia. Dicha informacidn es relevante para el docente, ya que
permitira retroalimentar a cada estudiantes de forma particular sobre su aprendizaje, debido a
que en un mismo grado se ve diferentes niveles de aprendiza como lo evidencian las
evaluaciones nacionales e internacionales. Finalmente los estandares de aprendizaje tienen por
objetivo ser los referentes para la evaluacion de los aprendizajes; a nivel de aula como a nivel
sistema (evaluaciones nacionales, muestrales o censales). Por ello los criterios del instrumento
para esta investigacién fueron desarrollados teniendo como referente los estandares de

aprendizaje.
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Los estandares de aprendizaje comprende 8 niveles, sin embargo para este estudio nos
interesa el nivel 6, debido a que dicho nivel esta relacionado con el VI ciclo y este comprende
ler y 2do de secundaria, y la muestra del presente estudio esta compuesto por estudiantes de
segundo de secundaria.

2.3.22 Estandar de Aprendizaje del Nivel 6

Este nivel exige al estudiante leer diversos tipos de textos con estructura compleja y
vocabulario variado MINEDU (2016a). Segun MINEDU un texto es de estructura compleja
cuando presenta dos a mas secuencias textuales (la narracion, descripcion, argumentacion...).
Por otro lado el vocabulario variado se refiere al uso de palabras (conocidas y desconocidas
(2019). Asimismo integra ideas diferentes, las cuales se encuentran en distintas partes del texto.
Ademas interpreta el texto utilizando informacion relevante asi como informacién
complementaria de otros textos que leyd con anterioridad, con el fin de construir el sentido
global del texto. En este nivel también el estudiante reflexiona sobre formas del texto, es decir
puede diferenciar claramente si el texto es continuo, discontinuo o mixto. Igualmente analiza
sobre el contenido, el cual comprende a las ideas principales y secundarias, asi como el titulo
y el tema. Y finalmente el estudiante al finalizar el VI ciclo debe estar en la capacidad de
evaluar el lenguaje del texto asi como el propoésito de los recursos textuales y efectos del texto
en el lector, apoyandose en sus conocimientos previos y su contexto (MINEDU, 2016a). Como
podemos ver este nivel demanda la combinacion de todas las capacidades de la competencia
lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

2.3.23 Desemperios

Los desempefios son descripciones en progresion por grado o edad (MINEDU, 2022).
Dichas descripciones del programa curricular son extraidas de los estandares de aprendizaje,
por ello, no tienen caracter exhaustivo, mas bien son ejemplos de lo que hacen los estudiantes,

cuando estan en camino de alcanzar el nivel esperado de una determinada competencia o
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cuando han logrado este nivel. Asimismo estas descripciones se pueden apreciar en diferentes

situaciones, por ello sirven de apoyo al docente en la evaluacion, asi como en la planificacion

de las actividades de aprendizaje, ya que los estudiantes estan situados en diferentes niveles de

aprendizaje (MINEDU, 2016a). Ademas son referentes para la elaboracion de los criterios de

evaluacion (MINEDU, 2022)

2.3.24 Desempefio del Segundo de Secundaria:

Segun MINEDU (2016b) los estudiantes de primer grado en la competencia “lee

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” deben desarrollar los siguientes

desempefios:

a)

b)

d)

Obtiene e integra ideas diferentes situadas en diferentes secciones del texto, o
relacionando un texto con otros, en diferentes clases de texto de estructura compleja asi
como, vocabulario amplio.

Infiere informacion deduciendo caracteristicas de personas, animales, cosas, sucesos y
lugares. Asimismo determina el significado de palabras en contexto y expresiones con
sentido figurado. Ademas infiere informacion estableciendo diversas relaciones ldgicas
y jerarquicas a partir de ideas opuestas situadas en el texto, o a través de una lectura
intertextual.

Interpreta el sentido global del texto, para ello, explica el tema, subtemas y el propdsito
comunicativo. Asimismo distingue lo relevante de lo complementario clasificando y
sintetizando la informacion. Ademéas Elabora conclusiones de lo que entendio,
relacionando el texto con su experiencia y su contexto.

Justifica diferentes puntos de vista, oposiciones, asi como la informacidn que aportan
las ilustraciones y graficos. Asimismo explica la trama, motivaciones y evolucion de

personajes, asi como los estereotipos y algunas figuras retoricas, considerando el
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sentido global del texto, vinculandolos con su experiencia, sus conocimientos y otros
textos leidos.
e) Es estudiante reflexiona y analiza sobre los textos que lee, emitiendo su opinién sobre
el contenido, la organizacion textual, el sentido de diversos recursos textuales y la
intencion del autor, explicando los efectos del texto en los lectores a partir de su
experiencia y de los contextos en que se desenvuelve.
f) Sustenta la eleccion y recomendacion de textos de su preferencia al compartir con otros
estudiantes. Asimismo justifica su posicion sobre estereotipos, creencias, valores
encontrados en los textos cuando los comparte con otros. Ademas compara textos entre
si, y establece las caracteristicas de los autores, los tipos textuales y géneros discursivos.
(p.80)
2.4 Marco Conceptual
2.4.1 Capacidades

Son recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los conocimientos,
habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una situacion determinada.
Estas capacidades suponen operaciones menores implicadas en las competencias, que son

operaciones mas complejas. (CNEB, 2016)

2.4.2 Redes Sociales

Las redes sociales en esta investigacion no se refieren a las redes generadas en la
sociedad se refiere a las redes sociales digitales o virtuales que permiten a los usuarios una
oportunidad Unica, e indeterminada, la de explorar el mundo de los otros sin su permiso y de
manera anonima amplificando, de modo superlativo, el sentimiento de omnipotencia e
impunidad. Se puede hacer y decir cualquier cosa a cualquier persona sin que se sepa quién lo
dice y porqué. Esta es una de las fuentes mas destacadas del origen del ciberbullying dentro

de las redes sociales. (Osorio, 2013)
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2.4.3 Criterios de Evaluacion

Para contrastar y valorar el nivel de desarrollo de las competencias, los docentes deben
formular criterios para la evaluacion. Estos criterios son el referente especifico para el juicio
de valor: describen las caracteristicas o cualidades de aquello que se quiere valorar y que deben
demostrar los estudiantes en sus actuaciones ante una situacion en un contexto determinado.
Se elaboran a partir de los estandares de aprendizaje y sus desempefios, que deben incluir a
todas las capacidades de la competencia y que se deban ajustar a la situacion.
2.4.4 Prop6sito de Aprendizaje

El propdsito de aprendizaje comprende a las competencias, capacidades asi como los
desempefios. Asimismo comprende las actitudes observables de los enfoques transversales que
se desarrollaran en la sesion (MINEDU, 2019b).
2.4.5 Evidencia de Aprendizaje

Producciones y/o actuaciones realizadas por los estudiantes —en situaciones definidas y
como parte integral de su proceso de aprendizaje— mediante las cuales se puede interpretar e
identificar lo que han aprendido y el nivel de logro de la competencia que han alcanzado con

relacion a los propoésitos de aprendizaje establecidos, y como lo han aprendido.

2.4.6 Logro

Resultado exitoso de un esfuerzo o trabajo. Objetivo alcanzado con éxito.
Accidén gue conlleva un avance significativo o un éxito personal (diccionario convencional,
s.f.). Ademas esta definicidn esta relacionado con el nivel esperado, ya que los estudiantes
alcanzado el estandar establecido con éxito. Por otro lado para MINEDU (2016b) logro es el

nivel de aprendizaje que alcanzo un estudiante con respecto a una competencia.
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2.4.7 Nivel de Significancia o significancia
Este término se utiliza para probar hipdtesis inferenciales, en el que el investigador
establece parametros, es decir, el nivel de probabilidad de equivocarse debe ser minimo (0.05)

y a favor (0.95) donde ambos suman 1.
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CAPITULO 11l

3. Hipotesis y Variables

Para Hernandez-Sampieri y Mendoza las hipotesis son explicaciones tentativas del
problema investigado formuladas como proposiciones o afirmaciones y constituyen las guias
de un estudio. Indican lo que se va a probar en la investigacion. Son respuestas provisionales a
las preguntas de investigacion que habran de confirmar o no al realizar el estudio los
investigadores. Generalmente relacionan variables o pronostican algo (2018). Por otro lado
segin Naupas et al (2018) las variables en un enfoque cuantitativo juegan un papel muy
importante, ya que son las unidades esenciales de una hipdtesis. Son atributos, cualidades,
caracteristicas observables que poseen las personas, objetos, instituciones que expresan
magnitudes que varian discretamente o en forma continua. En educacion son variables: las
competencias, ensefianza, aprendizaje, rendimiento escolar, desercién escolar,

aprovechamiento, habilidades, etc.

3.1 Hipotesis General
Existe una relacion inversa entre bullying y la competencia lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria del colegio Inca Garcilaso de Vega,
Cusco-2024
3.2 Hipotesis Especificas
a) El nivel de bullying es bajo en los estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso
de la Vega, Cusco-2024.
b) El nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna es
muy bajo, en los estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-

2024.
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c) Existe relacion inversa entre exclusion social y la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, |.E. Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.

d) Existe relacion inversa entre maltrato fisico y la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso
de la Vega, Cusco-2024.

e) Existe relacion inversa entre maltrato verbal y la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, |.E. Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco-2024

f) Existe relacion inversa entre ciberbullying y la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso
de la Vega, Cusco-2024

g) Existe relacion significativa entre bullying y competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna en las secciones de 2° de secundaria, en estudiantes de
la I.E. Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.

3.2 Identificacion de variables
3.2.1 Variable 1:
. Bullying
3.2.2 Variable 2:

. Competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.



3.3 Operacionalizacion de Variables

lee diversos
tipos de

competencia se
define como una

competencia lee
diversos tipos de

informacion del
texto escrito

-Integra informacion explicita

VARIABLES | DEFINICION DEFINICION INDICADORES ESCALA DE
DE OPERACIONAL | DIMENSIONES VALORACION
CONCEPTOS
Bullying El acoso se La variable Exclusion social | -Exclusién de un grupo
caracteriza por bullying se medira -Ruptura de comunicacién
un por medio de un -lgnorar
comportamiento | cuestionario que -Rechazo Nunca(1)
agresivo que constituye 25 -Encerrar en el aula al compariero A veces(2)
implica acciones | items, tomando en | Maltrato Fisico -Pufietazos Casi siempre(3)
negativas y no cuenta cuatro -Golpes Siempre(4)
deseadas, que se | dimensiones -Patadas
repite a lo largo -Juegos violentos
del tiempo, y que -Empujones
se basa en un -Insultos
desequilibrio de -Burlas
capa?:idad 0 de Maltrato Verbal -Amenazas
fuerza entre el -Generar rumores falsos
acosador o -Poner apodos
acosadores y la -Hostigamiento
victima. La -Persecucion
frecuencia del -Denigracion
acoso se mide de -Violacién a la intimidad
distintas maneras Ciberbullying -Exclusion social
en funcion de las -Suplantacion de identidad
diferentes
encuestas.
(UNESCO, 2021
Competencia | Esta Para la variable Obtiene Identifica informacion explicita.
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textos en su
lengua
materna.

interaccion
dinamica entre el
lector, el texto y
los contextos
socioculturales
que enmarcan la
lectura. Supone
para el
estudiante un
proceso activo
de construccién
del sentido, ya
que el estudiante
no solo
decodifica o
comprende la
informacién
explicita de los
textos que lee
sino que es
capaz de
interpretarlos y
establecer una
posicion sobre
ellos.
(MINEDU,2016)

textos escritos en
su lengua materna,
como medio de
evaluacion se hara
uso de un
cuestionario con
20 items, tomando
en cuenta 3
dimensiones, los
cuales seran
medidos a través
de una escala de
valoracion.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto

-Determina el tema, subtemas y el
proposito del texto.

-Establece conclusiones del texto.
-Deduce relaciones légicas.
-Deduce informacion implicita del
texto.

-Determina el significado de
palabras segun el contexto.
Explica la intencién del autor.
Explica los diferentes puntos de
vista

Reflexionay
evalta la forma,

el contenido y el
contexto del
texto escrito

-Opina sobre el contenido.

-Opina sobre la intencion del autor.

-Explica los efectos del texto a
partir de su experiencia y de los
contextos socioculturales.
-Establece los tipos y géneros
textuales.

AD (Logro
destacado)

A (Logro previsto)
B (En proceso)

C (Eninicio)
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CAPITULO IV
Metodologia
4.1 Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion es bésica. Segin Arias-Gonzales (2021), también llamada
investigacion pura, en este tipo de investigacion no se resuelve ningin problema inmediato,
mas bien, sirven de base tedrica para otros tipos de investigacion.

4.2 Nivel de Investigacion

El nivel o alcance de investigacion es descriptivo correlacional. Segin Hernandez-
Sampieri y Mendoza (2018) Los estudios descriptivos “tienen como finalidad especificar
propiedades y caracteristicas de conceptos, fendmenos, variables o hechos en un contexto
determinado”.

Por otro lado es correlacional debido a la finalidad que tiene, el cual es conocer la
relacion o grado de asociacion que existe entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en
un contexto en particular. Ademas en un estudio correlacion no hablamos de variable
independiente ni dependiente, unicamente en hipétesis causales se puede hacer esto”. Sampieri
y Mendoza (2018).

4.3 Disefio de Investigacién

El disefio de investigacion es no experimental. “En este disefio no hay estimulos o
condiciones experimentales a las que se sometan las variables de estudio, los sujetos del estudio
son evaluados en su contexto natural sin alterar ninguna situacion; asimismo, no se manipulan

las variables de estudio” (Arias-Gonzales, 2021).
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Ademas el disefio de investigacién no experimental es transversal ya que los datos se
recogen “en un solo momento, en un tiempo Gnico” segin. (Hernandez-Sampieri y Mendoza,
2018, p. 176)

4.4 Enfoque de Investigacion

El enfoque de investigacion es cuantitativo, en este enfoque se sigue pasos de forma
ordenada y rigurosa para probar hipdtesis, segun Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018).
Ademéas Naupas et al (2014) expone que en este enfoque se recolecta datos para hacer su
respectivo analisis y de esta forma responder las preguntas de investigacion y probar hipotesis;
haciendo uso de la estadistica descriptiva e inferencial.

4.5 Unidad de Andlisis

Las unidades de andlisis en una investigacioén son aquellas que tienen caracteristicas
similares y que se encuentran en un ambito determinado. Empiricamente se podria decir que
son las propiedades, caracteristicas o cualidades de personas objetos o fenémenos o hechos a
los cuales se aplican los instrumentos para medir las variables en investigacion. (Naupas et al,
2018)

Se ha estudiado a cada uno de los 204 estudiantes, para ver si existe 0 no la relacion de
bullying con la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en
estudiantes de 2do de secundaria.

4.6 Poblacion de Estudio

La poblacion es la totalidad de individuos o elementos en los cuales se presenta una
determinada caracteristica, para ser estudiada. (Naupas et al, 2018)

La institucién Educativa segun la tabla 1 cuenta con 15 secciones, de los cuales las
secciones A, B, C, D, E, Fy G funciona en la mafiana y las secciones H, I, J, K, L, My N en

la tarde. Cabe aclarar que cada seccion esta formado por un promedio de 25 a 36 estudiantes.
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Por tanto la poblacion a investigar consta de 434 estudiantes de 2do de secundaria de la

institucion educativa Inca Garcilaso de la Vega Cusco.

Tabla 3

Distribucién de los estudiantes de segundo grado.

Nro. de Estudiante

Turno mafana Turno tarde Total
Seccion f % Seccion f % f %
A 35 14.5 H 31 15.2 66 14.8
B 35 145 | 25 12.3 60 135
C 34 141 J 28 13.7 62 13.9
D 35 145 K 34 16.7 69 15.5
E 34 141 L 25 12.3 59 13.3
F 35 14.5 M 31 15.2 66 14.8
G 33 13.7 N 30 14.7 63 14.2
Total 241 100.0 Total 204 100.0 445 100.0

Nota. %=porcentaje, f=frecuencia

4.7 Técnicas de Seleccion de Muestra

La técnica de seleccién de muestra es de tipo no probabilistico, especificamente el

muestreo intencional. Segun Arias (2021) se caracteriza por seguir los criterios personales del

investigador. Asimismo el investigador puede aplicar criterios de inclusion y exclusion. En este

caso se incluyo a todas las secciones de turno tarde.
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4.8 Tamarfo de Muestra

El estudio consta de una muestra de 204 estudiantes de segundo grado de secundaria,
asi como aparece en latabla 2, de las secciones H, I, J, K, L, My N matriculados en el colegio
Inca Garcilaso de la Vega-Cusco, 2024.
Tabla 4

Distribucion de la muestra en estudio por secciones.

Grado Seccion N° de estudiantes
Fi %

1° H 31 15.2
I 25 12.3
J 28 13.7
K 34 16.7
L 25 12.3
M 31 15.2
N 30 14.7

Total 204 100

Nota. %=porcentaje, f=frecuencia

4.9 Técnicas e Instrumentos

La técnica de investigacion es el procedimiento o forma particular de obtener datos o
informacidn, esto es segin G. Arias (2016). En la tabla 3 para la variable bullying se utilizé
como técnica, la encuesta, esta herramienta se llevé a cabo mediante un instrumento Ilamado
cuestionario, lo cual segun (Bourke, Kirby y Doran, 2016) citado en Hernandez Sampieri y
Mendoza (2018) consiste en un conjunto de preguntas respecto de una o0 mas variables a medir.

Y su finalidad es recopilar informacion para verificar las hipotesis de estudio (Naupas, 2013,
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pag. 211). Dicho cuestionario es cerrado politdbmico debido a que contiene 25 items con cuatro
alternativas tipo escala Likert (nunca=1, algunas veces=2, casi siempre=3y siempre=4), el cual
nos permitira ver los niveles de bullying.

Por otro lado para la variable competencia lee diversos tipos de texto en su lengua
materna, se utilizé la técnica de anélisis documental, el cual segun Arias (202) consiste en un
proceso de revision que se realiza para obtener datos del contenido de dicho documento. Y
como instrumento se utilizo, la escala de valoracién: En inicio (C), en proceso (B), logro
previsto (A) y logro destacado (AD). Es necesario resaltar que las calificaciones entre (0-10),
(11-13), (14-17) y (18-20) fueron representados por C, B, A, AD respectivamente. Cabe aclarar
que estos datos cualitativos fueron convertidos a datos cuantitativos para ser procesados en el
programa SPSS de la siguiente forma: AD=4, A=3, B=2 y C=1.

Tabla 5

Cuadro de técnicas e instrumentos.

Variable Técnica Instrumento Utilidad

Bullying Encuesta Cuestionario  Se emple0 para ver los niveles

de bullying en los estudiantes.

Competencia lee Anélisis Escala de Se empled para medir la
diversos tipos de documental valoracion competencia lee diversos tipos
texto en su lengua de texto escritos en su lengua
materna materna.

4.10 Validez de los Instrumentos

La validacion de los instrumentos se hizo mediante la valides de expertos, el cual, segin
Hernandez Sampieri y Mendosa (2018) se refiere al grado en que un instrumento realmente

mide la variable de interés, de acuerdo con expertos en el tema. En dicha validacion
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participaron tres expertos que evaluaron los instrumentos con la ayuda de una escala de
valoracion: deficiente, regular, bueno, muy bueno y excelente; en base a diez indicadores:
redaccion, claridad, objetividad, actualidad, suficiencia, intencionalidad, organizacion,
consistencia, coherencia y metodologia. A continuacion en la tabla X y Y se muestras los
promedios, emitidos por los expertos después de la revision, los cuales respaldan la validez de
estos instrumentos.

Tabla 6

Validacion del instrumento para bullying

N° Expertos Promedio

1 Dra. Ingrid Garcia Loaiza 80%

2 Mg. Ruth Paccha Mirano 100%

3 Dr. Edilberto Zela Vera 70%

Puntaje final 83.3%
Tabla 7

Validacidn del instrumento para la variable 2

N° Expertos Promedio
1 Dra. Ingrid Garcia Loaiza 80%
2 Mg. Ruth Paccha Mirano 100%
3 Dr. Edilberto Zela Vera 80%
Puntaje final 86.7

4.11 Fiabilidad del Instrumento
Segln Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) se refiere al “grado en que un

instrumento produce resultados consistentes y coherentes en la muestra o casos”. Esto significa
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que si aplicamos un instrumento muchas veces a la misma muestra, los resultados obtenidos
deben ser iguales.

Para determinar la confiabilidad del instrumento utilizado para la variable bullying se
utilizé el método de consistencia interna por medio del coeficiente Alfa de Cronbach, el cual
se aplicd a los 25 items del instrumento, se calculd a través del software spss version 25 y su
resultado es de 0.936, lo cual figura en la tabla 8. EI que segln la tabla 5 propuesto por
Tuanpanta et al (2017) tiene una confiabilidad excelente porque se encuentra en el intervalo
0.9 a 1.00. Por otro parte, la fiabilidad del instrumento relacionado a la variable 2 se avalu6
utilizando el mismo método y programa ya mencionado, dando como resultado 588. Este
resultado esté situado entre [0.5, 0.7], es decir la confiabilidad es buena. Por tanto se concluye
que la consistencia interna de los dos instrumentos utilizados es aceptable y procede su
aplicacion.

Tabla 8

Estadistica de fiabilidad para la variable bullying

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,936 25

Tabla 9

Estadistica de fiabilidad para la variable 2

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,588 4
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Tabla 10

Cuadro para interpretar Alfa de Cronbach

Nivel de fiabilidad Valor de Alfa de Cronbach
Excelente 10.9, 1]
Muy bueno 10.7, 0.9]
Bueno ]0.5, 0.7]
Regular 10.3, 0.5]
Deficiente 10, 0.3]

4.12 Técnicas de Analisis e Interpretacion de Datos

Primero se almaceno la informacion que se recogio a través de los dos instrumentos
(encuesta y ficha de comprension lectora) en Microsoft Excel version 2013. Y para analizar e
interpretar los resultados descriptivos, en tablas y figuras se hizo uso de Microsoft Excel y la
version 25 del programa estadistico SPSS.
4.13 Técnicas para Demostrar Verdad o Falsedad de las Hipotesis Planteadas

Para comprobar la hipotesis general se correlaciond al bullying con la competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, mediante la prueba Rho de Spearman.
Seguidamente para contrastar las hipotesis especificas 1 y 2, se analizd los resultados
descriptivos de los niveles de bullying y los niveles de logro de la competencia lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna, respectivamente. Para comprobar las hipotesis
especificas 3,4, 5 y 6, se correlacionaron las dimensiones de la variable bullying con la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna a través de la prueba de
Rho de Spearman. Y por Gltimo para contrastar la hipotesis especifica 7, se correlaciono al

bullying con la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por
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secciones, a través de la prueba estadistica de Tao-b de Kendall. Ahora el grado de relacion de

las correlaciones mencionadas se determind con la ayuda de la tabla 8.

Tabla 11

Regla para interpretar el coeficiente de correlacion

Valor Grado de relacion
0 Correlacion nula
+0.000... - 0.19 Relacién muy baja
+0.200 - 0.39 Relacion Baja
+0.400 - 0.59 Relacion moderada
+0.600 - 0.79 Relacion alta
+0.800 - 0.99 Relacion muy alta
+1 Relacién perfecta

La relacion puede ser directa (+) o inversa(-)

Fuente: Mayorga (2022) citado en (Canal Kapak Ciencia y Tecnologia, 2022, 6m31s)
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CAPITULO V
Resultados de la Investigacion
5.1 Puntos Importantes para Analizar los Resultados.
Para determinar los niveles de bullying en esta investigacion se utiliz6 la tabla 10.
Tabla 12

Baremacion de la variable bullying

Niveles de bullying Minimo Maximo
Bajo 25 50
Medio 51 75
Alto 76 100

Con respecto a los niveles de la competencia lee diversos tipos escritos en su lengua
materna se hizo uso de la tabla 11. Las calificaciones entre (0-10), (11-13), (14-17) y (18-20)
fueron representados por C, B, A, AD respectivamente. Ademas los datos cualitativos fueron
convertidos a datos cuantitativos para ser procesados en el programa SPSS.

Tabla 13

Conversién de datos cualitativos a cuantitativos

Niveles de la competencia Calificaciones Conversion
En inicio (C) C=0-10 C=1
En proceso (B) B=11-13 B=2
Logro previsto (A) A=14-17 A=3

Logro destacado (AD) AD=18-20 AD=4
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Ademas para contratar la hipotesis relacionado a la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna se elabord la tabla 14, donde se observan los términos
equivalentes, con el fin de mejorar la coherencia de la afirmacion
Tabla 14

Escalas equivalentes

Términos equivalentes

En inicio Muy bajo
En proceso Bajo
Logro previsto Alto
Logro destacado Muy alto

5.1.1 Resultados de la Variable Bullying

Al analizar la tabla 15 y figura 1 de una muestra de 204 estudiantes, se identifico el
92.2% en un nivel bajo, seguidamente el 5.39 % en un nivel medio y el 2.45% reveld un nivel
alto. Lo que llega a suponer que, existe un nimero considerable de estudiantes pertenecientes
al 2do de secundaria, turno tarde, si bien estan bajo la tutela de auxiliares, tutores y profesores,
no reciben el cuidado necesario para su desarrollo integral y convivencia en armonia.

Desde una mirada superficial, viendo los resultados de la estadistica descriptiva
podemos estar tranquilos, puesto que la mayoria estudiantes estan situados en un nivel bajo y
la minoria esta en un nivel medio y alto. Sin embargo si analizamos de forma profunda,
sabemos que si hay victimas también hay matones, seguidores y espectadores; la dinamica del
bullying necesita de muchos estudiantes. Y cada estudiante necesita ayuda, debido a que este
fendmeno afecta a todo los actores del bullying.

Contrastacion de hipdtesis especifico 1
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a) El nivel de bullying es bajo en los estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco-2024.

b) El nivel de bullying no es bajo en los estudiantes de 2° de secundaria, |.E. Inca Garcilaso de
la Vega, Cusco-2024.

De acuerdo a la hipotesis formulada, se pudo verificar que el nivel de bullying es bajo
para la mayoria de los estudiantes 92.2%. Por tanto se acepta la hipotesis de investigacion y se
rechaza la hipoétesis nula.

Tabla 15

Niveles de Bullying.

Nivel f %
Bajo 188 92.2
Medio 11 5.4
Alto 5 2.5
Total 204 100.0

Nota. %=porcentaje, f=frecuencia
Figura 2
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Los resultados por dimension de la variable bullying, se presenta en la tabla 16 y figura
2. En los cuales se observa todas las dimensiones de la variable bullying de forma ordenada y
detallada, es notorio que la mayoria de los estudiantes se encuentran en un nivel bajo de
bullying.

En cuanto a la dimensidn exclusion social se observa que de 204 estudiantes el 85.3%
se ubican en un nivel bajo. El 11.8 % se situa en el nivel medio y 2.9% en un nivel alto.
Mientras en la dimension maltrato fisico, el 90.7% se ubica en el nivel bajo, el 6.4% se sitla
en el nivel medio y 2.9% se ubica en un nivel alto. Entre tanto en la dimension maltrato verbal
se situan el 79.9% de discentes en el nivel bajo, por otro lado el 13.7 se ubica en el nivel medio
y en el nivel alto el 6.4%. Y finalmente en la dimension Ciberbullying en el nivel bajo se sittan
95.6%. Asimismo el 3.4% de alumnos se sitdan en un nivel medio y el 1.0% en un nivel alto.
Tabla 16

Niveles de bullying por dimension

Exclusion social Maltrato Fisico Maltrato verbal  Ciberbullying
Nivel f % F % F % F %
Bajo 174 85.3 185 90.7 163 79.9 195 956
Medio 24 11.8 13 6.4 28 13.7 7 34
Alto 6 2.9 6 2.9 13 6.4 2 1.0
Total 204 100 204 100 204 100 204 100

Nota. %=porcentaje, f=frecuencia
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Figura 3
Niveles de bullying por dimensién
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H Alto
120
95.6
100
- 90.7
79.9
80
60
40
20 11.8 13.7
2.9 64 9 ] 6.4 34 4
Exclusidn social Maltrato Fisico Maltrato verbal Ciberbullying
Los niveles de bullying por secciones en segundo grado, se presenta en la tabla 17 y
figura 3.

En las secciones H e | todo los estudiantes estan situados en un nivel bajo con respecto
al bullying. Ahora en la seccion J de 28 estudiantes al 92.9% se localizd en un nivel bajo, en
el nivel medio se localiz6 al 3.6% de estudiantes, del mismo modo en nivel alto se localizé al
3.6%. Por otro lado en la seccion K de 34 estudiantes el 76.5 se sitda en un nivel bajo y tanto
en el nivel medio como en el bajo se localiz6 al 11.8% de estudiantes. Por otro lado en la
seccion L de 25 educandos el 92.0% se sitda en un nivel bajo, el 8,0% en el nivel medio y en
el nivel alto no se localiza ningun estudiante. Referido a la seccion M de 31 estudiantes el
90.3% se localiza en un nivel bajo y el 9,7% se localiza en el nivel medio y en el nivel alto no
se hall6 a ningln estudiante. Y finalmente en la seccion N el 96.7% de estudiantes se sitian en
un nivel bajo, el 3.3% se encuentra en el nivel medio y a ningun estudiante se ubicé en el nivel

alto. Es necesario resaltar que solo en las secciones J y K hay nivel alto de bullying.



Tabla 17

Niveles de bullying en las secciones de segundo grado

78

Niveles de bullying bajo medio alto Total
Seccion H f 31 0 0 31
% 100,0 0,0 0,0 100,0

| f 25 0 0 25

% 100,0 0,0 0,0 100,0

J f 26 1 1 28

% 92,9 3,6 3,6 100,0

K f 26 4 4 34

% 76,5 11,8 11,8 100,0

L f 23 2 0 25

% 92,0 8,0 0,0 100,0

M f 28 3 0 31

% 90,3 9,7 0,0 100,0

N f 29 1 0 30

% 96,7 3,3 0,0 100,0

Total f 188 11 5 204
% 92,2 54 2,5 100,0

Nota. %=porcentaje, f=frecuencia
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Figura 4

Niveles de bullying en las secciones de segundo grado
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5.1.2 Resultados de la VVariable Competencia Lee Diversos Tipos de Textos Escritos en su
Lengua Materna.

En la tabla 18 y figura 4 se muestran los resultados descriptivos de la variable
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2do
de secundaria. De una muestra de 204 estudiantes estan en inicio(C) 57.8% y el 38.2%(B) estan
en proceso y solamente el 3.9% estan en logro previsto, mientras que a ningln estudiante se
sitta en logro destacado (AD). La situacion es indignante puesto que la mayoria de estudiantes
estan en inicio(C), lo cual quiere decir, que los educandos tienen dificultades en identificar e
integrar informacion explicita, asimismo tienen complicaciones para determinar el tema,
subtemas y el proposito del texto, establecer conclusiones del texto, deducir relaciones logicas,
deducir informacién implicita del texto, determinar el significado de palabras, explicar la
intencion del autor, explicar los diferentes puntos de vista. Ademas tienen inconvenientes para

explicar los efectos del texto a partir de su experiencia y de los contextos socioculturales,
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establecer los tipos y géneros, opinar sobre el contenido y la intencion del autor. Por lo que

necesitan mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion por parte del docente.
Contrastacion de hipotesis especifico 2

a) El nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna es muy

bajo, en los estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la VVega, Cusco-2024.

b) El nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna no es

muy bajo, en los estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.
De acuerdo a la hipotesis formulada, se pudo verificar que la mayoria de los estudiantes

estan en inicio con respecto a la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna. Por tanto se acepta la hipétesis de investigacion y rechaza la hipétesis nula.

Tabla 18

Niveles de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

Niveles f %
En inicio 118 57.8
En proceso 78 38.2
Logro previsto 8 3.9
Total 204 100.0

Nota. %=porcentaje, f=frecuencia
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Figura 5

Niveles de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

Competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna.
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Competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna.

En latabla 19 y figura 5 se observa todas las dimensiones de la variable 2. Con respecto
a obtener informacion del texto escrito vemos que la mayoria de estudiantes estan situados en
Logro previsto (37.3%) y logro destacado (31.9) y un porcentaje minimo esta en proceso
(1.5%). Mientras en inferir e interpretar informacion del texto, el mayor porcentaje de
estudiantes esta en inicio (76.5) y el menor porcentaje (2.9%) se localizé en logro previsto. Del
mismo modo en la tercera dimension (reflexiona y evalUa la forma, el contenido y el contexto
del texto escrito) la mayoria de estudiantes estan en inicio (55.4%) y solo al 2.9% se localizé
en logro previsto.

Es necesario resaltar que solo en la capacidad basica (obtiene informacion del texto
escrito) los estudiantes lograron posicionarse en logro destacado. Esto quiere decir que los
estudiantes no tienen dificultades en localizar informacion que aparece de forma clara en el
texto. Sin embargo tiene dificultades para inferir informacion nueva a través de la informacion

implicita y explicita, asi como para reflexionar sobre el contenido del texto.
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Tabla 19

Niveles de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por

dimension
Capacidades/ Obtiene informacién  Infiere e interpreta ~ Reflexiona y evalua la
Niveles del texto escrito. informacion del forma, el contenido y el
texto contexto del texto
escrito
f % f % f %
En inicio 60 29.4 156 76.5 113 55.4
En proceso 3 1.5 42 20.6 53 26.0
Logro previsto 76 37.3 6 2.9 38 18.6
Logro destacado 65 31.9 0 0.0 0 0.0
Total 204 100.0 204 100.0 204 100.0

Nota. f= frecuencia, %=porcentaje
Figura 6

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por
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En la tabla 20 y figura 6 se observa los niveles de la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna por secciones de forma ordenada y detallada. Un dato
importante con respecto a los niveles de la ya mencionada competencia es que ni en la tabla
ni en la figura, presenciamos al logro destacado, es decir, ningun estudiante de segundo grado
en promedio alcanzd este nivel.

En logro previsto la seccion en el que se sitian mas estudiantes es I, con un porcentaje
de 8.0%, seguido de la seccién L con un 4.0%, luego la J con 3.6%, seguidamente la N con un
3.3%, posteriormente la H y M con un 3.2% y finalmente la K con un 2.9%. Esto es de un
grupo de 25, 25, 28, 30, 31, 31 y 34 estudiantes respectivamente. Entonces de lo mencionado
podemos inferir: a menor cantidad de estudiantes por salon mayor desarrollo de la competencia
lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, ya que en las secciones con menor
nimero de estudiante; un buen porcentaje de educandos alcanzaron al logro previsto en
comparacion con las secciones que abarcan més estudiantes.

Con respecto a los estudiantes localizados en proceso, en la seccion H se localizé a
45.2% de un total de 31 estudiantes. En la | se ubicd a 24.0% de un total de 25 estudiantes. En
la J se situd a 39.3% de un grupo de 28 estudiantes. En la K se encontrd a 35.3% de un total de
34 estudiantes. En la seccion L se localiz6 44.0% de un grupo de 25 estudiantes. En la M se
ubico a 41.9% de un total de 31 estudiantes. Y por Gltimo en la N se situd a 36.7% de un grupo
de 30 educandos. Cabe aclarar; la seccién con mayor porcentaje de estudiantes situados en
proceso es la H y L, por el contrario el salon con menor porcentaje situados en proceso es la .

Referido a los estudiantes situados en inicio estos son los porcentajes 68.0%(l),
61.8%(K), 60.0%(N), 57.1%(J), 54.8%(M), 52.0%(L) y 51.6%(H) en forma descendente con
sus secciones correspondientes. Esto es de un grupo de 25, 34, 30, 28, 31, 25 y 31 estudiantes

respectivamente. De lo mencionado diremos que en todas las secciones la mayoria de los
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estudiantes se sittan en inicio en el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

Tabla 20

Nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por

secciones.

Competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

En inicio En proceso Logro Total
previsto
Seccion H f 16 14 1 31
% 51,6 45,2 3,2 100,0
I f 17 6 2 25
% 68,0 24,0 8,0 100,0
J f 16 11 1 28
% 57,1 39,3 3,6 100,0
K f 21 12 1 34
% 61,8 35,3 2,9 100,0
L f 13 11 1 25
% 52,0 44,0 4,0 100,0
M f 17 13 1 31
% 54,8 41,9 3,2 100,0
N f 18 11 1 30
% 60,0 36,7 33 100,0
Total f 118 78 8 204
% 57,8 38,2 39 100,0

Nota. %=porcentaje, f=frecuencia
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Figura 7
Niveles de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por

secciones

Niveles de logro en la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna
80
70
60
60
52

50 44
40 36.7
30
20
10 32 3.6 2.9 4 3.2 33

; l o -

H(100%) 1(100%) J(100%) K(100%) L(100%) M(100%) N(100%)

B Eninicio MEnproceso M Logro previsto

5.2 Encuentro de las Variables Generales

En la tabla 21 se detalla que de un total de 188 estudiantes localizados en un nivel bajo de
bullying; 103 estan en inicio seguido de 77 estudiantes que estan en proceso y 8 en logro
previsto con respecto al desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna. De 11 discentes situados en un nivel medio de bullying 10 estudiantes estan
en inicio y 1 estudiante en proceso con respecto al desarrollo de la Competencia lee diversos
tipos de textos en su lengua materna. Finalmente de 5 estudiantes situados en un nivel alto de
bullying, los 5 estan en inicio con respecto a la competencia lee diversos tipos de textos en su

lengua materna.
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Tabla 21
Tabla cruzada de bullying y competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna

Competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna.

En En Logro
Recuento inicio(C) proceso(B) previsto(A) Total
Bullying Bajo 103 77 8 188
Medio 10 1 0 11
Alto 5 0 0 5
Total 118 78 8 204

Nota. En la tabla cruzada, se observa los “recuentos” para la variable bullying en las filas y

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en las columnas.

5.3 Pruebas de Bondad de Ajuste a una Distribucion Normal

Segun Saldafa (2016) la prueba de bondad de ajuste a una distribucion normal nos permite
verificar que tipo de distribucidn siguen nuestros datos y, por tanto qué pruebas paramétricas
0 no paramétricas, podemos llevar a cabo en el contraste estadistico. Existen diferentes pruebas
de bondad de ajuste para el contraste de distribucién normal, pero en este estudio se detallara
de dos: Kolmogorov-Smirnov (K-S) y Shapiro-Wilk

De acuerdo a Saldafia (2016) la prueba K-S, es una prueba de significacion estadistica para
verificar si los datos de la muestra proceden de una distribucién normal. Se emplea para
variables cuantitativas continuas y cuando el tamafio muestral es mayor de 50. Cuando el
tamafio muestral es igual o inferior a 50 la prueba de contraste de bondad de ajuste a una

distribucion normal es la prueba de Shapiro-Wilks.
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Tabla 22

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov(K-S) Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
Exclusidn social ,191 204 ,000 ,831 204 ,000
Maltrato Fisico ,215 204 ,000 , 744 204 ,000
Maltrato Verbal ,168 204 ,000 ,855 204 ,000
Ciberbullying 333 204 ,000 490 204 ,000
Bullying ,183 204 ,000 , 162 204 ,000
Obtiene informacion del ,285 204 ,000 77 204 ,000
texto escrito
Infiere e interpreta ,465 204 ,000 ,553 204 ,000
informacion del texto
Reflexiona y evalula la ,345 204 ,000 127 204 ,000
forma, el contenido y el
contexto del texto escrito
Competencia lee diversos ,368 204 ,000 ,693 204 ,000

tipos de textos en su lengua

materna.

En la tabla 22 la muestra es mayor a 50, por tanto haremos uso de la prueba de
normalidad Kolmogorov-Smirnov. Ahora como la significancia de la prueba de normalidad
Kolmogorov-Sminov es menor que 0,05, se tiene una distribucion no normal o no paramétrica,

por tanto las pruebas de correlaciones se hara con la Rho de Spearman y tao-b de Kendall.
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5.4 Prueba de Hipdtesis General
5.4.1 Relacion de Bullying y Competencia Lee Diversos Tipos de Textos Escritos en su
Lengua Materna

En la tabla 23, se aprecia que si existe una correlacion significativa entre las variables
bullying y competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna ya que el
nivel de significancia (p=0,000<0.05). Y el grado de relacion es negativa baja (r=-0.242). Al
ser negativa esta relacion es inversa, es decir que a mayor bullying; menor logro de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Por tanto se acepta la
hipotesis de investigacion y se rechaza la hipotesis nula.

Contrastacion de hipdtesis general
-Existe una relacién inversa entre bullying y la competencia lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de Vega, Cusco-
2024
-No existe una relacién inversa entre bullying y la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de Vega,
Cusco-2024.
Tabla 23

Relacion entre bullying y competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna.
Correlacion de Spearman r p n
Bullying
Competencia lee diversos tipos -0,242 0,000 204

de textos en su lengua materna

r=coeficiente de correlacion, p=significancia, n=muestra
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5.5 Prueba de las Hipdtesis Especificas
5.5.1 Relacién de Exclusién Social y Competencia Lee Diversos Tipos de Textos Escritos en
su Lengua Materna.

En la tabla 24, se aprecia que si existe una relacion significativa entre dimension
exclusion social y competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna ya
que (p=0,001<0.05). La correlacidn es significativa en el nivel 0.01 y el grado de relacion es
negativa baja (r= -0.239). Mientras que con la capacidad de obtener informacion del texto
escrito no existe ninguna relacion. Sin embargo existe relacion con la capacidad de inferir e
interpretar informacion del texto ya que la significancia es de 0.005 siendo este menor a 0.05,
y la correlacion es significativa en el nivel 0.01 y el grado de correlacion es negativa muy baja
(r=-194). Del mismo modo la capacidad de reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el
contexto del texto escrito tiene relacion significativa con exclusion social, ya que p=0.017,
siendo este menor a 0.05. Y el grado de correlacion es negativa muy baja (r=-165).

Lo que nos interesa en esta prueba estadistica es la relacion entre exclusion y la variable
2. De donde se infiere a mayor exclusién social entre pares; menor desarrollo de la competencia
lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Por lo tanto se acepta la hip6tesis de
investigacion y se rechaza la hipétesis nula.

Contrastacion de hipotesis especifico 3
a) Existe relacion inversa entre exclusion social y la competencia diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco-2024.

b) No existe relacion inversa entre exclusion social y la competencia diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la

Vega, Cusco-2024.
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Tabla 24

Relacion de exclusion social y competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna.
Exclusion Competencia Obtiene Infiere e Reflexiona y
social lee diversos informacion interpreta evalta la forma, el
tipos de textos del texto informacion contenido y el
en su lengua escrito del texto  contexto del texto
materna. escrito
r 1.000 -0,239 0.016 -,194 -, 167
p 0.001 0.820 0.005 0.017
n 204 204 204 204 204

r=coeficiente de correlacion, p=significancia, n=muestra

5.5.2 Relacion de Maltrato fisico y la Competencia Lee Diversos Tipos de Textos Escritos
en su Lengua Materna
En la tabla 25, se aprecia que no existe relacion entre maltrato fisico y las capacidades
de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Pero si existe una
relacion significativa entre dimensidén maltrato fisico y competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna debido a (p=0,021<0.05). Y el grado de relacion es negativa muy
baja (r=-0.162). Al ser negativa la correlacién es inversa, es decir a mayor maltrato fisico entre
pares; menor desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna. Por lo tanto se acepta la hipétesis de investigacion y se rechaza la hip6tesis nula.
Contrastacion de hipotesis especifico 4
a) Existe relacion inversa entre maltrato fisico y la competencia diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-

2024.
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b) No existe relacion inversa entre maltrato fisico y la competencia diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco-2024.

Tabla 25

Relacion de maltrato fisico y la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su

lengua materna.

Maltrato Competencia lee Obtiene Infiere e Reflexiona y
Fisico diversos tipos de  informacion interpreta  evalta la forma,
textos en su del texto  informacion del el contenido y

lengua materna. escrito texto el contexto del

texto escrito

r 1.000 -0.162 -0.048 -0.102 -0.102
p 0.021 0.493 0.145 0.145
N 204 204 204 204 204

r=coeficiente de correlacion, p=significancia, n=muestra
5.5.3 Relacion de Maltrato Verbal y la Competencia Lee Diversos Tipos de Textos Escritos
en su Lengua Materna

En la tabla 26, se aprecia que si existe una relacion significativa entre dimension
maltrato verbal y competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna ya que
(p=0,015<0.05). Y el grado de relaciéon es negativa muy baja (r= -0.170). Analizando las
capacidades se aprecia que no existe ningun vinculo entre bullying y la primera dimension,
debido a (p=0.493>0.05). Sin embargo existe relacidn con la capacidad de inferir e interpretar
informacidn del texto, ya que la significancia es de 0.006 siendo este menor a 0.05, por tanto
la relacion es significativa en el nivel 0.01 y el grado de correlacion es negativa muy baja (r =

-192). Del mismo modo con reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el contexto del texto
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escrito tiene relacién significativa, puesto que p=0.015, siendo este menor a 0.05. Y el grado
de correlacion es negativa muy baja (r=-170).

Analizando la relacion entre maltrato verbal y la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna se infiere; a mayor maltrato verbal entre pares; menor
desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Por lo
tanto se acepta la hipdtesis de investigacion y se rechaza la hipdtesis nula.

Contrastacion de hipotesis especifico 5
a) Existe relacion inversa entre maltrato verbal y la competencia diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco-2024.

b) No existe relacion inversa entre maltrato verbal y la competencia diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco-2024.

Tabla 26

Relacion de maltrato verbal y competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna.
Maltrato  Competencia lee Obtiene Infiere e Reflexiona 'y
Verbal  diversos tipos de informacion interpreta  evalGa la forma,
textos en su del texto  informacién del el contenido y el
lengua materna. escrito texto contexto del
texto escrito
r 1.000 -0.170 0.020 -,192 -,170
p 0.015 0.780 0.006 0.015
n 204 204 204 204 204

Nota. r=coeficiente de correlacion, p=significancia, n=muestra
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5.5.4 Relacion de Ciberbullying y la Competencia Lee Diversos Tipos de Textos Escritos en
su Lengua Materna
En la tabla 27, se aprecia que no existe relacion significativa entre ciberbullying y
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua. Del mismo modo no existe
ningun vinculo con las dimensiones de dicha competencia, debido a que p valor es mayor a
0.05. Por tanto se rechaza la hipotesis de investigacion y se acepta la hipdtesis nula.
Contrastacion de hipotesis especifico 6
a) Existe relacién inversa entre ciberbullying y la competencia diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la VVega, Cusco-
2024,
b) No existe relacion inversa entre ciberbullying y la competencia diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco-2024.
Tabla 27

Relacion de ciberbullying y la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua

materna
Ciberbullying Competencia Obtiene Infiere e Reflexiona 'y
lee diversos  informacion interpreta  evalla la forma,
tipos de textos del texto informacion el contenido y el
en su lengua escrito del texto contexto del
materna. texto escrito
r 1.000 -0.136 0.027 -0.119 -0.089
p 0.053 0.701 0.091 0.207
n 204 204 204 204 204

Nota. r=coeficiente de correlacion, p=significancia, n=muestra
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5.5.5 Relacidon de Bullying y la Competencia Lee Diversos Tipos de Textos Escritos en su
Lengua Materna por Secciones.

En la tabla 28, en la seccidn J el p valor de las variables generales es de 0.004 por lo
tanto la relacion es significativa en el nivel 0,01. Y el grado de relacion es negativa moderada
(r = -0,465). Ahora con respecto a las capacidades, solo la tercera capacidad (reflexionar y
evaluar la forma, el contenido y el contexto del texto escrito) tiene relacién significativa con
el bullying. Donde P valor es de 0.042 por lo que la correlacion se da en el nivel de 0.05. Y el
grado de correlacion es negativa baja (r = -0.319). Mientras que en la seccion K la significancia
de las variables principales es de 0.0001, por tanto la relacion es significativa en el nivel 0,01
y el grado de relacién es negativa y moderada (r= -0,498). Por otro lado analizando las
dimensiones, la Unica capacidad que tiene relacion significativa con el bullying es la capacidad
de reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el contexto del texto escrito ya que p valor es
de 0.003, por ende la correlacion es significativa en el nivel 0,01 y el grado de relacion es
negativa y moderada (r=-0.406). Asimismo en la seccion M (p= 0.023); (r=0,346) por tanto
existe relacion significativa en el nivel 0,05 entre las variables generales y el grado de relacion
es negativa baja. Por otro lado solo la capacidad de inferir e interpretar informacion del texto
mantiene una relacién significativa con el bullying debido a (p=0.009), revelando que la
relacion es significativa en el nivel 0.01. Y el grado de relacion es negativa baja (r=-395). Por
altimo en la tabla 29 se ve que en las secciones H, I, L y N no existe relacion significativa
entre las variable debido a que el nivel de significancia es mayor a 0.05. En sintesis en las
secciones J, K y M existe relacion significativa entre las variables generales. Es decir
estudiantes situados en el nivel medio y alto de bullying tienen dificultades en el desarrollo de
la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Mientras que en la

H, I, Ny L no existe relacion, revelando que el nivel de bullying es bajo, por tanto no perjudica
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el desarrollo de la ya mencionada competencia. Por ende se acepta la hipdtesis alterna,
invalidando la hipétesis de investigacion y nula.

Contrastacion de hipotesis especifico 7
a) Existe relacion significativa entre bullying y competencia lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna en las secciones de 2° de secundaria, en estudiantes de la I.E. Inca
Garcilaso de la VVega, Cusco-2024.
b) No existe relacion significativa entre bullying y competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna en las secciones de 2° de secundaria, en estudiantes de la I.E.
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.
c) En las secciones J, Ky M existe relacion significativa entre bullying y competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y en la H, I, N y L no existe relacion
significativa, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.
Tabla 28

Secciones en las que existe relacion significativa entre las variables

Seccion Bullying  Competencia lee Obtiene Infiere e Reflexiona 'y
diversos tipos de informacion interpreta  evalla la forma,

textos en su del texto informacion el contenido y el

lengua materna. escrito del texto contexto del

texto escrito

J r 1.000 -,465 -0.150 -0.139 -,319
p 0.004 0.329 0.385 0.042

28 28 28 28 28

K r 1.000 -,498 -0.193 -0.196 -, 406"
p 0.001 0.165 0.181 0.003

34 34 34 34 34

M r 1.000 -,346 0.124 -,395 -0.224
p 0.023 0.393 0.009 0.137

n 31 31 31 31 31

Nota. r=coeficiente de correlacidn, p=significancia, n=muestra
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Tabla 29

Secciones en las que no existe relacion significativa entre las variables

Seccion Bullying Competencia Obtiene Infiere e Reflexiona y
lee diversos  informacion interpreta evalUa la forma,

tipos de textos del texto informacion el contenido y

en su lengua escrito del texto el contexto del

materna. texto escrito

H r 1.000 0.033 0.132 0.160 -0.130
p 0.830 0.364 0.301 0.372

n 31 31 31 31 31

I r 1.000 0.152 0.305 -0.167 0.255
P 0.371 0.076 0.326 0.126

n 25 25 25 25 25

L r 1.000 -0.169 0.033 -0.174 -0.175
p 0.321 0.841 0.316 0.305

n 25 25 25 25 25

N r 1.000 -0.058 0.014 -0.057 -0.205
p 0.706 0.924 0.714 0.186

30 30 30 30 30

Nota. r=coeficiente de correlacion, p=significancia, n=muestra

5.6 Discusion de Resultados

Segun Arias (2016) la discusién consiste en exponer el significado de los hallazgos
obtenidos y compararlos con los resultados de estudios previos, para establecer semejanzas,
coincidencias, diferencias y contradicciones. Tomando en cuenta dicha definicion se realizo la
discusion de este estudio.

El objetivo general de este trabajo es determinar la relacion entre bullying y la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Respondiendo a nuestro
objetivo general llegamos al siguiente resultado. “EXiste una relacion significativa entre las

variables bullying y competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna ya
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que el nivel de significancia (p=0,000<0.05). Y el grado de relaciéon es negativa baja (r= -
0.242). Al ser negativa esta relacion es inversa, es decir que a mayor bullying; menor logro de
la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Por otro lado
Céspedes en su investigacion: Bullying y comprension lectora en estudiantes del cuarto ciclo
del nivel primaria en una institucion educativa de Sullana 2019, determino que no existe
relacion significativa entre el Bullying y la comprension lectora (rho=,341 y p > 0,05). Por
tanto estos dos hallazgos se oponen, sin embargo la presenta investigacion concuerda con los
hallazgos de Arteaga (2023) donde el 100% de estudiantes con discapacidad indicaron que el
bullying influye en su desempefio académico.

Con respecto a: Identificar el nivel de bullying en los estudiantes de 2° de secundaria,
I.E. Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-2024: Se identifico al 92.2% de estudiantes en un nivel
bajo, mientras el 5.39 % en un nivel medio y el 2.45% revel6 un nivel alto. Entonces podemos
decir que la mayoria de estudiantes estan situados en un nivel bajo de bullying y esto se opone
a los hallazgos de Rocca (2022), ya que segun su andlisis descriptivo, la mayoria de los
estudiantes estan situados en un nivel alto de acoso escolar (62.00%), seguido de 28.00% en
un nivel moderado y el 10.00% de estudiante se identifico en el nivel bajo.

En cuanto a: Diagnosticar el nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna en los estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024. En el andlisis descriptivo realizado, se hallé al 57.8% en inicio, el 38.2% en
proceso y solamente el 3.9% en logro previsto. Estos hallazgos se parecen con los resultados
de Condori (2023), quien identifico a 72.0% de estudiantes en inicio o no logrado, asimismo
identifico a 28.00%% en proceso, mientras que en logro previsto (logrado) y logro destacado
no identificé a ningun educando, en la tesis, Efecto de tareas auténticas en el desarrollo de
competencias del area de comunicacion en estudiantes de secundaria de Institucion Educativa

Augusto Salazar Bondy, Paucartambo, 2022. Cabe resaltar que en ambos estudios no se
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identificd a ningun estudiante en logro destacado, por otro lado la mayoria de estudiantes estan
situados en inicio y proceso. Asimismo coincide con los hallazgos de Salas, Rivadeneira &
Stiwart (2021) quienes sefialaron que la mayoria de los estudiantes evaluados se encuentran en
el nivel literal de comprension lectora evidenciando dificultades para realizar inferencias y
andlisis critico. Sin embargo este estudio se opone a los hallazgos de Céspedes; quien identifico
en destacado al 54% de estudiantes, en promedio (45%) y en regular (1%)

En relacion a: Determinar la relacion entre exclusion social y la competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E.
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-2024. Al contrastar las hipdtesis se aceptd la hipétesis de
investigacion, el cual afirma que existe una relacion inversa entre exclusion social y la variable
2, esta afirmacidn se fundamenta en (r=-0,239; p=0.001<0.005). Este resultado concuerda con
los hallazgos de Villasante (2021) debido a que (Rho=-0,710; P=0,000<0,05), por tanto existe
una relacion negativa entre bullying social y los logros de aprendizaje. Entonces podemos
afirmar; la exclusién social afecta a la comprension lectora.

Sobre: Determinar la relacién entre maltrato fisico y la competencia lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso
de la Vega, Cusco-2024. El coeficiente de correlacion de Spearman arrojo el siguiente resultado
(r=0.162); (p=0.021<0.05), por tanto existe una correlacion negativa muy baja entre las
variables.

Si comparamos la correlacion de maltrato fisico y la competencia lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna, con la conclusion de Alvarez y Ortega (2023). Quienes
evidencian que hay una relacion significativa del acoso escolar fisico con rendimiento
académico, puesto que, el coeficiente de Spearman (rho= -.206), p valor e menor a 0.05.

Entones podemos decir que ambos estudios concuerdan.
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Acerca de: Determinar la relacién entre maltrato verbal y la competencia lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco-2024. El resultado obtenido es que si existe relacion inversa muy
baja entre maltrato verbal y la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna debido a ((p=0,015<0.05) y (r=-0.170).

Si comparamos la correlacion entre maltrato verbal y la variable 2 con el estudio
realizado por Céspedes. Quien llego a la siguiente conclusion: No existe relacion significativa
entre hostigamiento verbal y la comprension lectora (rho=,250 y p > 0,05). Entonces podemos
decir que algunos contextos el maltrato verbal repercute significativamente en el desarrollo de
las competencia lectora, pero no en todo los lugares.

Tocante a: Determinar la relacion entre ciberbullying y la competencia lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco-2024. En el resultado obtenido fue (p=0.053>0.05) en el cual p
valor es mayor a 0.05, no cumple con los pardmetros establecidos; por tanto no existe
correlacion. Esto quiere decir que el ciberbullying no repercute en la comprension lectora, por
ende también el logro de aprendizaje o rendimiento académico en esta competencia no sera
afecta por el ciberbullying. Este resultado se opone a los hallazgos de Reinoso (2023), quien
en su articulo; La Influencia del Ciberbullying en el Desempefio Académico de los Estudiantes
de 7mo Afio de Educacion Basica del Paralelo “B” de la (E.E.B) Antonio José de Sucre; revel6
que el ciberbullying tiene un impacto negativo en el desempefio académico de los estudiantes
de 7mo afo a traves de un estudio mixto (cualitativo-cuantitativo). De o mencionado podemos
decir el ciberbullying en algunos contextos o casos repercute en los logros de aprendizaje.

Finalmente con respecto a: Comparar la relacion de bullying y la competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna por secciones, en estudiantes de 2° de

secundaria del colegio Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-2024. Al interpretar los resultados de
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la prueba de Tao Kendall se ordend los resultados en dos grupos. En el primer grupo estan las
secciones J, Ky M, en las que existe una relacién significativa entre las variables; debido a
(p<0.05). Si comparamos estos resultados con la investigacion de Alvarez y Ortega (2023),
quienes revelaron que existe una relacion significativa entre acoso escolar y rendimiento
académico ya que (P<0.05), podemaos afirmar estos resultados concuerdan.

Por otro lado no existe relacion en las secciones H, I, L y N dado que (p>0.05),
permitiendo revelar que los niveles de bullying son bajos. Lo cual se opone a los hallazgos de
(Rodriguez y Tomala), quienes sefialan que el 67% de los docentes encuestados han sido

testigos de agresiones frecuentes entre alumnos dentro del aula.
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CONCLUSIONES

1. La mayoria (92.2%) de estudiantes se sitian en niveles bajos de bullying y el resto
de los educandos estan situados en el nivel medio y alto. Por otro lado en lo que respecta a la
variable competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, la mayoria de
los estudiantes estan situados en inicio(C) y en proceso (B). Estos resultados descriptivos dan
entender que puede haber una relacion directa. Sin embargo se llegé a la siguiente afirmacion
a través de las pruebas estadisticas: Existe una relacion inversa entre bullying y la competencia
lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria,
I.E. Inca Garcilaso de Vega, Cusco-2024. Esto significa que los estudiantes en niveles medios
y altos de acoso escolar tienden a tener dificultades en el desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Mientras que aquellos con bajos niveles
de bullying tienen menos dificultades en el desarrollo de la competencia. Ahora cabe aclarar
que el grado de relacion entre las variables es negativa muy baja, debido a r = -180. De lo cual
podemos inferir que debe haber otros factores que estdn afectando al desarrollo de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, ya que la mayoria de
estudiantes estan en inicio(C).

2. Se identificd a la mayoria de estudiantes en un nivel bajo. Sin embargo sabemos que
si hay una victima también hay un acosador y sus seguidores y no debemos olvidarnos de los
espectadores. Entonces la dindmica del bullying necesita de muchos estudiantes, por ello esta
situacién es preocupante.

3. Se diagnostico que la mayoria de estudiantes estan situados en un nivel muy bajo con
respecto a la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Esto quiere
decir que la mayoria de estudiantes necesitan mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion

por parte del docente.
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4. Se determind que existe una relacion inversa entre exclusion social, maltrato fisico
y maltrato verbal con la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.
Es decir; a mayor exclusion social, maltrato fisico y maltrato verbal, menor desarrollo de la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

5. No existe relacion inversa entre ciberbullying y la competencia diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2° de secundaria, I.E. Inca Garcilaso de
la Vega, Cusco-2024. Esto quiere decir que el nivel de ciberbullying es bajo, por ello no
repercute en la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna.

6. Se compard la relacién de las variables generales por secciones de donde se afirma:
En las secciones J, K y M existe relacion significativa entre bullying y la competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Mientras que en laH, I, N y L no existe

relacion significativa entre las variables.
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RECOMENDACIONES

1. El director de la institucion educativa Inca Garcilaso de la Vega, debe mitigar el
bullying a través de charlas y talleres; dirigido a profesores, padres de familia, estudiantes y
personal del centro educativo para mejorar el desarrollo de la competencia lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua materna.

2. Los investigadores deben hacer estudios pre experimentales o cuasi experimentales,
atraves del cual podran implementar estrategias para mejorar la competencia lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua materna.

3. Los investigadores deben hacer estudios que les permita evaluar el nivel de
conocimiento de los estudiantes, profesores y padres de familia sobre acoso escolar.

4. Se recomienda a las Instituciones Educativas fomentar espacios de lectura con el
objetivo de mejorar la capacidad de inferir e interpreta informacion del texto escrito, asi como
reflexionar sobre el contenido del texto.

5. Los psicologos de la I.E. Inca Garcilaso de la Vega deben implementar programas
de prevencion y deteccion temprana a acoso, ofreciendo estrategias de intervencion individual
y grupal tanto para victimas como para agresores.

6. Los profesores del I.E. Inca Garcilaso de la Vega deben supervisar el
comportamiento de los nifios o jovenes con el fin de detectar algin caso de acoso escolar y
permanecer en coordinacion con el Area de Psicologia para reducir o evitar mas casos de

bullying en el colegio.
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a.

Matriz de consistencia
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Bullying y competencia lee diversos tipos de texto escritos en su lengua materna en estudiantes de 2° de secundaria, 1.E. Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-

2024,
METODOLOGIA,
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABL | DIMENSI INDICADORES TECNICASE
ES ONES
INSTRUMENTOS
Problema General: Objetivo General: Hipotesis General: Exclusion -Exclusion de un grupo | Tipo de Investigacion:
¢Como es la relacion entre | Establecer la relacion | Existe una relacién social -Ruptura de | Basica
bullying y la competencia | entre  bullying vy la | inversa entre bullying y comunicacion Nivel de Investigacion:
lee diversos tipos de textos | competencia lee diversos | la  competencia lee -lgnorar Es descriptivo
escritos en su lengua | tipos de texto escritos en | diversos tipos de textos -Rechazo correlacional.
materna, en estudiantes de | su lengua materna, en | escritos en su lengua -Encerrar en el aula al | Disefio de investigacion:
2° de secundaria, L.E. Inca | estudiantes de 2° de | materna, en estudiantes compafiero Es no experimental.
Garcilaso de la Vega, | secundaria, LE. Inca | de 2° de secundaria, I.E. Maltrato -Pufietazos Enfoque de
Cusco-2024? Garcilaso de la Vega, | Inca Garcilaso de Vega, | Bullying Fisico -Golpes investigacion:
cusco-2024. Cusco-2024 -Patadas Es cuantitativo.
-Juegos violentos Poblacion y muestra
Problemas Especificos: Objetivos Especificos: Hipotesis especifico: -Empujones - Poblacion: 445
P1: ¢(Cudl es el nivel de | O1: Identificar el nivel de | H1: El nivel de bullying estudiantes 2do de
bullying en estudiantes de | bullying en los|es bajo en los Maltrato -Insultos secundaria.
2° de secundaria, I.E. Inca | estudiantes de 2° de |estudiantes de 2° de Verbal -Burlas
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Garcilaso de
Cusco-2024?

la Vega,

P2: ;Cual es el nivel de la
competencia lee diversos
tipos de textos escritos en
su lengua materna en
estudiantes de 2° de
secundaria, IL.LE. Inca
Garcilaso de

Cusco-2024?

la Vega,

P3: (Cual es la relacion
entre exclusién social y la
competencia lee diversos
tipos de textos escritos en

Su Iengua materna en

secundaria, |.E. Inca
Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024

O2: Diagnosticar el nivel
de la competencia lee

diversos tipos de textos

escritos en su lengua
materna en los
estudiantes de 2° de
secundaria, I.E. Inca

Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024

03:

relacion entre exclusién

Determinar la

social y la competencia
lee diversos tipos de

textos escritos en su

I.E.
Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024.

secundaria, Inca

H2: El

competencia lee

nivel de la

diversos tipos de textos
escritos en su lengua
materna es muy bajo, en
los estudiantes de 2° de
I.E.
Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024.

secundaria, Inca

H3:

inversa entre exclusion

Existe relacion
social y la competencia
diversos tipos de textos

escritos en su lengua

-Amenazas
-Generar rumores falsos

-Poner apodos

Ciberbullyi | -Hostigamiento
ng -Persecucion
-Denigracion
-Violacion a la intimidad
-Exclusion social
-Suplantacién de
identidad
Logros de Obtiene -ldentifica informacion
aprendizaje | informacién | explicita.
enla del texto -Integra informacion
competenci | escrito. explicita
alee
diversos Infiere e -Determina el tema,
tipos de interpreta subtemas y el propdsito
texto informacion | del texto.
del texto -Establece conclusiones

del texto.

- Muestra: Es un
total de 204
estudiantes de 2°
grado de secundaria.
Técnicas e instrumentos

de Investigacion.

-Las Técnicas:
Encuesta(vi)

Anélisis documental (v2)
-Los instrumentos:
Cuestionario (v1)

Escala de valoracion(vz)
-Procesamiento de
Datos:

Excel, spss version 25.
-Analisis e
interpretacion de
Datos:

Tablas de frecuencia

Diagrama de barras
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estudiantes de 2° de
secundaria, L.E. Inca
Garcilaso de
Cusco-2024?

la Vega,

P4: ;Cual es la relacion
entre maltrato fisico y la
competencia lee diversos
tipos de textos escritos en
su lengua materna en
estudiantes de 2° de
secundaria, LE. Inca
Garcilaso de
Cusco-2024?

la Vega,

P5: (Cual es la relacion
entre maltrato verbal y la
competencia Lee diversos

tipos de textos en su lengua

lengua  materna, en
de 2° de

secundaria, |.E. Inca

estudiantes

Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024.

04. Determinar la
relacion entre maltrato
fisico y la competencia
lee diversos tipos de
textos escritos en su
lengua  materna, en
estudiantes de 2° de
secundaria, LE. Inca
Garcilaso de la Vega,

Cusco-2024.

O5: Determinar la
relacion entre maltrato
verbal y la competencia

lee diversos tipos de

materna, en estudiantes
de 2° de secundaria, |.E.
Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco-2024.

H4: Existe relacion
inversa entre maltrato
fisico y la competencia
diversos tipos de textos
escritos en su lengua
materna, en estudiantes
de 2° de secundaria, |.E.
Inca Garcilaso de la

Vega, Cusco-2024.

H5: Existe

inversa entre maltrato

relacion

verbal y la competencia

diversos tipos de textos

-Deduce relaciones
I6gicas.

-Deduce informacion
implicita del texto.
-Determina el significado
de palabras segun el
contexto.

Explica la intencién del
autor.

Explica los diferentes
puntos de vista.

Reflexiona
y evalla

la forma, el
contenido y
contexto del

texto

-Opina sobre el
contenido.

-Opina sobre la intencién
del autor.

-Explica los efectos del
texto a partir de su
experiencia y de los
contextos

socioculturales.

Prueba Spearman y Tao
Kendall.
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materna y sus capacidades
en estudiantes de 2° de
secundaria, LE. Inca
Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024?

P6: (Cual es la relacion
entre ciberbullying y la
competencia Lee diversos
tipos de textos escritos en
su lengua materna en
estudiantes de 2° de
secundaria, LE. Inca
Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024?

P7: ¢Como es la relacién
entre bullying y la

competencia lee diversos

textos escritos en su
lengua  materna, en
estudiantes de 2° de
secundaria, LE. Inca
Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024.

O6: Determinar  la
relacion entre
ciberbullying y la
competencia lee diversos
tipos de textos escritos en
su lengua materna, en
estudiantes de 2° de
secundaria, LE. Inca
Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024.

O7: Comparar la relacion
de bullying y la

competencia lee diversos

escritos en su lengua
materna, en estudiantes
de 2° de secundaria, |.E.
Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco-2024

H6: Existe relacion
inversa entre
ciberbullying y la
competencia  diversos
tipos de textos escritos
en su lengua materna, en
estudiantes de 2° de
secundaria, LE. Inca
Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024

H7: Existe relacion
significativa entre

bullying y la

-Establece los tipos y

géneros textuales.
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tipos de textos escritos en
su lengua materna en las
secciones de 2° de
secundaria, en estudiantes
de la L.LE. Inca Garcilaso de
la Vega, Cusco-2024?

tipos de textos escritos en
su lengua materna en las
secciones de 2° de
secundaria, en estudiantes
de la L.E. Inca Garcilaso
de la Vega, Cusco-2024.

competencia  diversos
tipos de textos escritos
en su lengua materna en
las secciones de 2° de
secundaria, en
estudiantes de la IE.
Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco-2024




b. Instrumentos

INSTRUMENTONRO 1

CUESTIONARIO DE BULLYING

I e (oI AR T3 1o N

INTRUCCIONES:
Estimado estudiante te pido responder este cuestionario con sinceridad y en anonimato, con el
fin de investigar sobre el Bullying en estudiantes de 2° Grado de Secundaria de la Institucion
Educativa Inca Garcilaso de la Vega Cusco. Todas las preguntas/items tienen cuatro opciones de
respuesta. Elija solamente una opcidn. Marque con un aspa “X” la opcion de la escala 0 nimero
que sea acorde a su respuesta.

iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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Escala de valoracion
N | items ks holo
o cBsS PR o
3 BSE®| 2
®888 |3
ErT B =
Dimensidn 1. Exclusion social
1 | Tus comparfieros no quieren formar equipo contigo. @D 1@ @G| @
2 | Estas solo en los recreos. Q1@ @G| @
3 | Teencerraron en el aula o bafio, tus compafieros. @D 6| @
4 | Tus compafieros no quieren jugar contigo. @@ @ | @
5 | Tus comparieros en las tareas grupales no toman en cuenta tus @@ G| @
opiniones.
Dimension 2. Maltrato Fisico
6 | Tus compafieros te dan empujones en el colegio. @@ @ | @
7 | Te dan patadas en el colegio, tus compafieros. @@ @ | @
8 | Tus comparieros te dan pufietazos en el colegio. @@ @3 | @
9 | Practican juegos violentos contigo, tus comparieros. @D 1@ @G| @
10 | Tus compafieros te golpean o te tiran con lapiceros, cuaderno, pelota | (1) | (2) | (3) | (4)
u otros.
11 | Escondieron tus cuadernos, mochila, lapicero, pelotas u otros, tus @@ @G| @
comparieros.
12 | Te robaron tu cuaderno, mochila, lapicero, u otros, tus compafieros. @@ 6| @
13 | Se lo comieron tu refrigerio sin tu permiso, tus compafieros. @@ @ | @
Dimension 3. Maltrato verbal
14 | Te insultan, tus compafieros, en el colegio. @@ @G| @
15 | Tus comparieros se burlan de ti. @@ @ | @
16 | Te han puesto apodos, tus comparieros. @@ G| @
17 | Tus compafieros han dicho comentarios falsos de ti. @1 @G| @
18 | Has recibido amenazas de tus compafieros. @D 1@ @G| @
Dimension 4. Ciberbullying
19 | Te amenazaron por WhatsApp, Facebook, Instagram, Twitter, Correo | (1) | (2) | (3) | (4)
Electronico u otras redes sociales, tus comparfieros.
20 | Difundieron tus secretos o fotos personales por whatsApp, Facebook, | (1) | (2) | (3) | (4)
Twitter, u otras redes sociales, tus compafieros.
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21 | Te bloquearon de los grupos de WhatsApp, Facebook, Instagram u @1 @G| @
otros, sin motivo alguno, tus compafieros.

22 | Tus compafieros te eliminaron de grupos de WhatsApp, Facebook u @D 1@ 6| @
otras redes sociales, sin motivo alguno.

23 | Difundieron mensajes, fotos, o videos maliciosos haciéndose pasar @@ 6@
por ti en las redes sociales, tus compafieros.

24 | Tus compafieros te envian mensajes, videos, fotos vulgares por @D 1@ 6| @
whatsApp, Facebook, Twiter u otros

25 | Publicaron mensajes falsos de ti; por WhatsApp, Facebook, Twiteru | (1) | (2) | (3) | (4)
otros, tus comparieros.

INSTRUMENTO NRO 2

CUESTIONARIO DE COMPETENCIA LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS

ESCRITOS EN SU LENGUA MATERNA

Grado y Seccion: ....ccoveveiieieiniieiieiieiniinenanns
Instrucciones: Estimados estudiantes, leer con atencion el siguiente cuestionario y

contesta las preguntas marcando con una “X.

EN INICIO EN PROCESO LOGRO PREVISTO [ LOGRO DESTACADO
0-10 11-13 14-17 18-20
N° | DIMENSION 1: Obtiene ITEMS
informacion del texto escrito.
1 | ¢(Cudl de los personajes sonrio en el a) Jordan
cuento? b) Alicia
c) Lasirvienta
d N.A
2 | ¢(Como eran las patas del animal? a) Arrugadas
b) Velludas
c) Largas
d) Pequefas
3 | ¢COomo estaba el dormitorio de a) Con luces prendidas.
Alicia? b) En pleno silencio.
¢) Con luces prendidas y en pleno silencio

N. A.

4 | ;Segun el texto qué alucinaba
Alicia?

Antropoide-monstruos.
Antropoides- monstruo.
Androide-monstruos.
Antropo6logos y monstruos

DIMENSION 2: Infiere e interpreta
informacion del texto

5 ;Cual es el tema del texto?

La enfermedad inexplicable y la muerte de
Alicia.
La enfermedad misteriosa de Alicia

El horror que se esconde en las almohadas.
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La lucha contra la enfermedad y el fracaso de
los médicos

De las siguientes alternativas ¢Cudl
es el subtema del parrafo tres?

El castillo acogedor

La vivienda de Alicia

La vivienda estremecedora.
La casa vieja.

De las siguientes alternativas ¢Cudl
no es el proposito del texto?

Ensefiarnos a valorar la vida porgue uno no
sabe cuanto tiempo de vida le queda.
Ensefiarnos sobre la importancia de la
comunicacion en las relaciones familiares.
Ensefarnos a limpiar y ventilar nuestras
habitaciones para no ser victimas de
parasitos.

Ensefiara los varones a ser atentos y
amorosos con sus esposas.

¢Cual es la conclusién adecuada
para el texto?

b)

c)

d)

El cuento “El almohadén de plumas™ de
Horacio Quiroga es una historia que genera
una profunda sensacion de tristeza y terror en
el lector.

La fragilidad de la vida humana y la
presencia de la enfermedad.

El cuento explora temas como la soledad, el
miedo a lo desconocido y la muerta
inevitable, llevando al lector al
entretenimiento o diversion.

La critica de la vida rutinaria y monotona en
la que la protagonista se encuentra atrapada,
en un matrimonio sin pasion.

La remocion diaria del almohaddn
habia impedido sin duda su
desarrollo, pero desde que la joven
no pudo moverse, la succion fue
vertiginosa. En el enunciado del
texto remocion se refiere “al
movimiento del almohadon”.
Entonces la palabra vertiginosa se
refiere a:

Succioén fue gradual

Succion fue de forma paulatina
Succidn fue dinamico.

Succidn fue acelerado.

10

¢Por qué los médicos no pudieron
tratar la enfermedad de Alicia?

Porque eran médicos sin experiencia.
Porque no le llevaron al hospital.
Porque la medicina aun no era avanzada
como ahora.

Porque no lograron determinar la causa.

11

En el texto a qué se refiere la frase
“mirada furtiva”:

Mirada que se hace a escondidas para no ser
atrapada por la persona observada.

Mirada directa en la que la persona concentra
toda su atencion.

Mirada habitual en las personas que estan
bajo presion o estan nerviosas

Mirada de reojo, propio de personas
enamoradas.

12

¢Cual fue la intencion de Horacio
Quiroga al escribir este cuento?

Mostrar los conflictos internos como el
miedo, la timidez, la inseguridad en el ser
humano.
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b) Criticar la falta de comunicacion en las
familias y la incapacidad de los médicos.

c) Lograr en sus lectores momentos de horror,
tristeza y aventura.

d) Demostrar que algunas personas no expresan
sus sentimientos espontaneamente.

13 | Jorge lee el siguiente fragmento del a) El fragmento le otorga mas realismo al
cuento: “Estos parasitos de las relato.
aves, diminutos en el medio b) EIl fragmento Le entrega més terror al cuento.
habitual, llegan a adquirir en c) Le otorga mayor entretenimiento a la
ciertas condiciones proporciones historia.
enormes. La sangre humana d) Le entrega mas fantasia al cuento.
parece serles particularmente
favorable, y no es raro hallarlos en
los almohadones de pluma.”
Después de leer Jorge afirma que el
cuento le causo mas miedo, porque:
DIMENSION 3: Reflexiona y evallia
la forma, el contenido y el contexto
del texto escrito
14 | ;Como se relaciona el titulo del a) El almohadoén de plumas es el objeto central
cuento con la historia que se cuenta? del cuento.

b) El almohaddn de plumas es el simbolo de la
opresion.

c) Elalmohaddn de plumas es el nido del
parasito.

d) El almohadoén de plumas le entrega terror al
relato.

15 | De las 4 expresiones ¢ Cudl seria a) Laenfermedad
otro titulo adecuado para el cuento: b) El parasito asesino
¢) Jordany su mujer
d) EIl matrimonio misterioso
16 | ¢Crees que Jordan fue un esposo a) No, porque aunque Jordan no haya sido
malo? romantico, él la cuido hasta el Gltimo dia de
su vida.

b) Si, porque nunca le dijo te amo y una mujer
siempre necesita escuchar palabras de amor.

c) Si, porque no le llevo al hospital, si le
hubiera llevado Alicia no hubiera muerto.

d) No, porque él contrato médicos y al final
mato al parasito.

17 | ;Qué opinas sobre la intencion del a) Los seres humanos luchamos con la
autor? inseguridad, miedo y otros conflictos, asi
como Alicia y Jordan.

b) Que no debemos tener cuidado de los
conflictos internos ya que no obstaculizan la
autorrealizacion de la persona.

c) Los seres humanos tenemos conflictos
internos, como el miedo cuando nos
enfrentamos a desafios.

d) Quiroga a través de los personajes (Alicia y

Jordan). Nos insta a tener cuidado con los
conflictos internos.
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18 | Explique ¢Qué sentimientos generd a) Miedo, porque alucinaba monstruos.
en ti la batalla de Alicia contra la b) Tristeza, porque Alicia sufri6 mucho con la
enfermedad? enfermedad.
c) Laalternativaa,byc
d) Suspenso, porgue los doctores no sabian la
causa de la enfermedad.
19 | En el texto “El almohadon de a) Continuo
plumas” el formato textual es: b) Discontinuo
¢) Mixto
d N.A
20 | El texto “El almohaddn de plumas” a) Narrativo
¢ QU tipo de texto es? b) Expositivo
c) Descriptivo
d) Instructivo




ord
FACULTAD DEEDUCACION

Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco - 124
Facultad de Educacion, :—.—
Escuela Profesional de Educacién Secundaria. — /’/
—— .
FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
L. DATOS GENERALES
Titulo del trabajo de investigacién: Bullying y competencia lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna, en Estudiantes de 2° de secundaria, Colegio Inca Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024.
Nombre del instrumento: Cuestionario lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna
Investigadora: Yheny Achahui Huillca
CRITERIO INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno Muy Excelente
0-20% | 21-40% | 41- | bueno | 81-100%
60% | 61-80%
1 REDACCION Los indicadores e items estan
redactados considerando los \(
© elementos necesarios. d
g 2 CLARIDAD Esta formado con un lenguaje 7\
o apropiado
3 OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas
observables o
4 ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la A
ciencia y tecnologia.
8 5 SUFICIENCIA Los ftems son adecuados en WAL
'g cantidad y profundidad.
§ 6 El instrumento mide en forma
O INTENCIONALIDAD | pertinente el comportamiento
de las variables de PL
investigacion.
7 ORGANIZACION Existe una organizacién ldgica
entre todos los elementos Vk
basicos de la investigacién.
8 CONSISTENCIA Se basa en aspectos tedricos
© cientificos de la investigacién 7)\
2 educativa.
Z 9 COHERENCIA Existe coherencia entre los
& items, indicadores, VL
dimensiones y variables.
10 METODOLOGIA | La estrategia de investigacidn
responde al propésito del V\
diagndstico

IV. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacién (@
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Facultad de Educacién, 3-——
Escuela Profesional de Educacion Secundaria. — -{/
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
L. DATOS GENERALES
Titulo del trabajo de investigacion: Bullying y competencia lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna, en Estudiantes de 2° de secundaria, Colegio Inca Garcilaso de la Vega,
Cusco-2024.
Nombre del instrumento: Cuestionario de bullying
Investigadora: Yheny Achahui Huillca
CRITERIO INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno Muy Excelente
0-20% 21-40% 41- bueno 81-100%
60% | 61-80%
1 REDACCION Los indicadores e items estan
redactados considerando los D(
© elementos necesarios.
g 2 CLARIDAD Esta formado con un lenguaje “<
L apropiado
3 OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas O(
observables
4 ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la DC
ciencia y tecnologia.
K] 5 SUFICIENCIA Los items son adecuados en X
'g cantidad y profundidad.
‘g 6 El instrumento mide en forma
© INTENCIONALIDAD | pertinente el comportamiento
de las variables de N
investigacion.
7 ORGANIZACION Existe una organizacion légica
entre todos los elementos X
basicos de la investigacién.
8 CONSISTENCIA Se basa en aspectos tedricos
© cientificos de la investigacidn m
2 educativa.
= 9 COHERENCIA Existe coherencia entre los
& ftems, indicadores, AVaS
dimensiones y variables.
10 METODOLOGIA | La estrategia de investigacidn
responde al propdsito del §<
diagndstico

IV. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacién @

Debe corregirse

O

PROMEDIO: & 0 7@

Lo L~

Mg. o Dr. (a)(Zf’f/f;’/é%?"z"/&VW
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1. DATOS GENERALES

A TRU

Titulo del trabajo de investigacion:

£z
— B
B :l_
b\

oo

s et i 5

P

Bullying y Logros de Aprendizaje en la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna, en Estudiantes de 2° de secundaria, Colegio Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.

Nombre del instrumento: Cuestionario de bullying
Investigadora: Yheny Achahui Huillca
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CRITERIO

INDICADORES

CRITERIOS

Deficiente
0-20%

Regular| Bueno
21-40% 41-
60%

Muy
bueno

61-80%

Excelente
81-100%

Forma

1 REDACCION

Los indicadores e items estan
redactados considerando los
elementos necesarios

2 CLARIDAD

Esta formado con un lenguaje
apropiado

3 OBJETIVIDAD

Estd expresado en conductas
observables

Conten Ho

4 ACTUALIDAD

Es adecuado al avance de la
ciencia v tecnologia.

5 SUFICIENCIA

Los items son adecuados en
cantidad y profundidad

XS | X

6
INTENCIONALIDAD

El instrumento mide en forma
pertinente el comportamiento
de las variables de
investigacidon

Estructura

7 ORGANIZACION

Existe una organizacion logica
entre todos los elementos
basicos de la investigacion.

8 CONSISTENCIA

Se basa en aspectos tedricos
cientificos de la investigacién
educativa

9 COHERENCIA

Existe coherencia entre los
items, indicadores,
dimensiones y variables

10 METODOLOGIA

La estrategia de investigacidn
responde al propdsito del
diagndstico

IV. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacion D

Debe corregirse

O

PROMEDIO: L00/%

Bpla

Mg. o Dr. (a)... !“u”'] 79““%[/ Liwano
9394 &6

DN}
Teléfono:......

7‘//238577‘



AT
TRy

4 TECULTAD DL EDUCACION
L NSAAC

Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco

Facultad de Educacion,

Escuela Profesional de Educacion Secundaria.

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES

Titulo del trabajo de investigacion: Bullying y Logros de Aprendizaje en la competencia lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, en Estudiantes de 2° de secundaria,
Colegio Inca Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.

Nombre del instrumento: Cuestionario de la competencia lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna.

Investigadora: Yheny Achahui Huillca

CRITERIO

INDICADORES

CRITERIOS

Deficiente
0-20%

Regular | Bueno
21-40% 41-
60%

Muy
bueno
61-80%

Excelente

81-100%

Forma

1 REDACCION

Los indicadores e items estan
redactados considerando los
elementos necesarios.

2 CLARIDAD

Estd formado con un lenguaje
apropiado

3 OBJETIVIDAD

Esta expresado en conductas
observables

Contenido

4 ACTUALIDAD

Es adecuado al avance de la
ciencia y tecnologia.

5 SUFICIENCIA

Los items son adecuados en
cantidad y profundidad.

6
INTENCIONALIDAD

El instrumento mide en forma
pertinente el comportamiento
de las variables de
investigacion.

Estructura

7 ORGANIZACION

Existe una organizacion logica
entre todos los elementos
basicos de la investigacion.

8 CONSISTENCIA

Se basa en aspectos tedricos
cientificos de la investigacién
educativa.

9 COHERENCIA

Existe coherencia entre los
items, indicadores,
dimensiones y variables.

10 METODOLOGIA

La estrategia de investigacion
responde al propdsito del
diagnostico

Mol ) x| ) Ik Ix K x| x

IV. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacion

Debe corregirse
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES

Titulo del trabajo de investigacién: Bullying y Competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna, en Estudiantes de 2° de secundaria, Colegio Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco-2024.

Nombre del instrumento: Cuestionario de la competencia lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna
Investigadora: Yheny Achahui Huillca
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CRITERIO

INDICADORES

CRITERIOS

Deficiente
0-20%

Excelente
81-100%

Regular | Bueno
21-40% 41-
60%

Muy
bueno
61-80%

Forma

1 REDACCION

Los indicadores e items estan
redactados considerando los
elementos necesarios.

2 CLARIDAD

Estd formado con un lenguaje
apropiado

3 OBJETIVIDAD

Esta expresado en conductas
observables

Contenido

4 ACTUALIDAD

Es adecuado al avance de la
ciencia y tecnologia.

5 SUFICIENCIA

Los items son adecuados en
cantidad y profundidad.

6
INTENCIONALIDAD

El instrumento mide en forma
pertinente el comportamiento
de las variables de
investigacion.

Estructura

7 ORGANIZACION

Existe una organizacién ldgica
entre todos los elementos
basicos de la investigacidn.

8 CONSISTENCIA

Se basa en aspectos tedricos
cientificos de la investigacion
educativa.

9 COHERENCIA

Existe coherencia entre los
items, indicadores,
dimensiones y variables.

10 METODOLOGIA

La estrategia de investigacion
responde al proposito del
diagndstico

XX XX X XXX X x

IV. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

Procede su aplicacion @

Debe corregirse

O
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Facultad de Educacion, T"‘i; :._
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Escuela Profesional de Educacion Secundaria.

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES

Titulo del trabajo de investigacion:

Bullying y Logros de Aprendizaje en la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna, en Estudiantes de 2° de secundaria, Colegio Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco-2024.

Nombre del instrumento: Cuestionario de bullying
Investigadora: Yheny Achahui Huillca

CRITERIO INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno Muy Excelente
0-20% 21-40% | 41- bueno | 81-100%
60% | 61-80%
1 REDACCION Los indicadores e items estan
redactados considerando los D2
© elementos necesarios.
g 2 CLARIDAD Esta formado con un lenguaje ><
. apropiado
3 OBJETIVIDAD Estd expresado en conductas
observables /<
4 ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la
ciencia y tecnologia. )g
e 5 SUFICIENCIA Los items son adecuados en <
g cantidad y profundidad.
g 6 El instrumento mide en forma
O INTENCIONALIDAD | pertinente el comportamiento
de las variables de /<
investigacién.
7 ORGANIZACION Existe una organizacion ldgica
entre todos los elementos ;(
béasicos de la investigacion. ¥
8 CONSISTENCIA Se basa en aspectos tedricos
© cientificos de la investigaciéon
2 educativa. >(
Z 9 COHERENCIA Existe coherencia entre los
it items, indicadores,
dimensiones y variables. //\
10 METODOLOGIA | La estrategia de investigacidn
responde al propdsito del /
diagndstico N
IV. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO: PROMEDIO: &0‘{ .
Procede su aplicacion @
Debe corregirse D _ )
), oo 5

Y, "'MULH[} £

R A
Mg. 0 Dr.(a)....Lusan kg
DNI..2.39ZGIPQCENTE .
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DECRETO ADMNISTRATIVO N° 16-2024/DRE-C/UGEL-C/D.IE. E.” IGV”-SEC.D.

ALA : Srta. YHENY ACHAHUI HUILLCA
ASUNTO : Autorizo aplicacién de instrumento de investigacion
REF. : EXP. N 2656- LE. IGV- 23-08-2024.

FECHA 3 Cusco, 26 de agosto de 2024.

Visto, el expediente de la referencia en 06 folios utiles presentado por la
por la Srta. YHENY ACHAHUI HUILLCA Bachiller de la Escuela Profesional de Educacion
de la Universidad San Antonio Abad del Cusco; quien, solicita autorizacion para aplicar encuesta
para el desarrollo de trabajo de investigacion titulado “Bulling y competencia lee diversos tipos
de textos escritos en su lengua materna, en estudiantes de 2do de secundaria del colegio Inca
Garcilaso de la Vega cusco 20247. Para tal efecto, presentan la solicitud y el instrumento de
aplicacion a estudiantes del 2do grado Nivel Secundario turno tarde y demas requisitos
administrativos, y estando dentro de mis facultades mi despacho;

DECRETA:
1. AUTORIZAR la aplicacion de la encuesta a estudiantes del 2do grado Nivel Secundario.

2. COORDINAR, con la subdirectora del nivel y docentes del drea de comunicacion, quienes
brindaran las facilidades necesarias.

3. NOTIFICAR, la presente a la parte interesada.

Ce
Dir.G.
Sec./ Yec.
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¢ % MINISTERIO | GOBIERNO DIRECCION UGEL
PERU DE REGIONAL J REGIONALDE § oo
EDUCACION cUsco EDUC. CUSCO

LE. Emblemética GUE
“Inca Garcilaso de la Vega”

“Afio del bicentenario, de la consolidacion de nuestra independencia y de la
conmemoracion de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

CONSTANCIA DE CONCLUSION DE
APLICACION DE IN STRUMENTOS DE
INVESTIGACION

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “INCA GARCILASO
DE LA VEGA” DEL CUSCO; EL QUE SUSCRIBE.

HACE CONSTAR:

Que, la Srta. YHENY ACHAHUI HUILLCA, bachiller de la
Escuela Profesional de Educacion de la Universidad San Antonio Abad del
Cusco; concluyo la aplicacion del instrumento de investigacion a estudiantes del
2do Nivel Secundario turno tarde, para el desarrollo de trabajo de investigacion
titulado “Bulling y competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna, en estudiantes de 2do de secundaria del colegio Inca Garcilaso de la Vega cusco
2024” en mérito al DECRETO ADMNISTRATIVO N°016-2024 /DRE-C/UGEL-
C/D.E.E."IGV”-SEC.D. respectivamente.

Se otorga el presente a solicitud de la interesada mediante el
Exp. N° 2760 para los fines que estime conveniente.

Cusco, 23 de abril de 2024.

Ce

DirG.
YeesSec

Av. La Cultura sin

Telf. 084-403848
dg@colegiogarcilasocusco.edu.pe
http:colegiogarcilasccusco.edu.pe
Colegio Garcilaso Cusco

RéNeo
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Evidencias fotograficas

Nota. Los estudiantes de 2do grado estan completando el cuestionario.
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El almohaddn de plumas

Horacio Quiroga
Su luna de miel fue un largo escalofrio. Rubia, angelical y timida, el caracter duro
de su marido held sus sofiadas nifierias de novia. Lo queria mucho, sin embargo, a
veces con un ligero estremecimiento cuando volviendo de noche juntos por la calle,
echaba una furtiva mirada a la alta estatura de Jordan, mudo desde hacia una hora. El,
por su parte, la amaba profundamente, sin darlo a conocer.

Durante tres meses —se habian casado en abril— vivieron una dicha especial. Sin
duda hubiera ella deseado menos severidad en ese rigido cielo de amor, mas
expansiva e incauta ternura; pero el impasible semblante de su marido la contenia
siempre.

La casa en que vivian influia un poco en sus estremecimientos. La blancura del
patio silencioso —frisos, columnas y estatuas de marmol— producia una otofial
impresién de palacio encantado. Dentro, el brillo glacial del estuco, sin el mas leve
rasgufio en las altas paredes, afirmaba aquella sensacion de desapacible frio. Al cruzar
de una pieza a otra, los pasos hallaban eco en toda la casa, como si un largo abandono
hubiera sensibilizado su resonancia.

En ese extrafio nido de amor, Alicia pasé todo el otofio. No obstante, habia concluido
por echar un velo sobre sus antiguos suefios, y aun vivia dormida en la casa hostil, sin
querer pensar en nada hasta que llegaba su marido.

No es raro que adelgazara. Tuvo un ligero ataque de influenza que se arrastro
insidiosamente dias y dias; Alicia no se reponia nunca. Al fin una tarde pudo salir
al jardin apoyada en el brazo de él. Miraba indiferente a uno y otro lado. De pronto
Jordan, con honda ternura, le paso6 la mano por la cabeza, y Alicia rompio enseguida
en sollozos, echandole los brazos al cuello. Lloré largamente todo su espanto callado,
redoblando el llanto a la menor tentativa de caricia. Luego los sollozos fueron
retardandose, y aun quedd largo rato escondida en su cuello, sin moverse ni decir una
palabra.

Fue ese el dltimo dia que Alicia estuvo levantada. Al dia siguiente amanecio
desvanecida. El médico de Jordan la examino con suma atencion, ordendndolecalma
y descanso absolutos.
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—No sé —Ie dijo a Jordan en la puerta de calle, con la voz todavia baja—. Tiene
una gran debilidad que no me explico, y sin vémitos, nada.. . Si mafiana se despierta
como hoy, llameme enseguida.

Al otro dia Alicia seguia peor. Hubo consulta. Constatdse una anemia de marcha
agudisima, completamente inexplicable. Alicia no tuvo mas desmayos, pero se iba
visiblemente a la muerte. Todo el dia el dormitorio estaba con las luces prendidas y
en pleno silencio. Pasabanse horas sin oir el menor ruido. Alicia dormitaba. Jordan
vivia casi en la sala, también con toda la luz encendida. Paseabase sin cesar de un
extremo a otro, con incansable obstinacion. La alfombra ahogaba sus pesos. A ratos
entraba en el dormitorio y proseguia su mudo vaivén a lo largo de la cama, mirando
a su mujer cada vez que caminaba en su direccion.

Pronto Alicia comenz0 a tener alucinaciones, confusas y flotantes al principio, y que
descendieron luego a ras del suelo. La joven, con los o0jos desmesuradamente abiertos,
no hacia sino mirar la alfombra a uno y otro lado del respaldo de la cama. Una noche
se quedo de repente mirando fijamente. Al rato abrio la boca para gritar, y sus narices
y labios se perlaron de sudor.

—iJordan! jJordan! —clamo, rigida de espanto, sin dejar de mirar la alfombra.
Jordan corrid al dormitorio, y al verlo aparecer Alicia dio un alarido de horror.
—iSoy yo, Alicia, soy yo!

Alicia lo mir6 con extravid, mir6 la alfombra, volvié a mirarlo, y despues de largo
rato de estupefacta confrontacion, se serend. Sonrio y tomo entre las suyas la mano
de su marido, acariciandola temblando.

Entre sus alucinaciones més porfiadas, hubo un antropoide, apoyado en la alfombra
sobre los dedos, que tenia fijos en ella los ojos.

Los medicos volvieron inutilmente. Habia alli delante de ellos una vida que se
acababa, desangrandose dia a dia, hora a hora, sin saber absolutamente como. En la
ultima consulta Alicia yacia en estupor mientras ellos la pulsaban, pasandose de uno
a otro la mufieca inerte. La observaron largo rato en silencio y siguieron al comedor.
—Pst... —se encogi6 de hombros desalentado su médico—. Es un caso serio... poco
hay que hacer...

—iS0lo eso me faltaba! —resopld Jordan. Y tamborileé bruscamente sobre la mesa.
Alicia fue extinguiéndose en su delirio de anemia, agravado de tarde, pero que remitia
siempre en las primeras horas. Durante el dia no avanzaba su enfermedad, pero cada
mafiana amanecia livida, en sincope casi. Parecia que inicamente de noche se le fuera
la vida en nuevas oleadas de sangre. Tenia siempre al despertar la sensacion de estar
desplomada en la cama con un millén de kilos encima. Desde el tercer dia este
hundimiento no la abandond mas. Apenas podia mover la cabeza. No quiso que le
tocaran la cama, ni aun que le arreglaran el almohadon. Sus terrores
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crepusculares avanzaron en forma de monstruos que se arrastraban hasta la cama y
trepaban dificultosamente por la colcha.

Perdi6 luego el conocimiento. Los dos dias finales delir6 sin cesar a media voz. Las
luces continuaban funebremente encendidas en el dormitorio y lasala. En el silencio
agonico de la casa, no se oia mas que el delirio monotono que salia de la cama, y el
rumor ahogado de los eternos pasos de Jordan.

Murio, por fin. La sirvienta, que entro después a deshacer la cama, sola ya, miré un
rato extrafiada el almohadon.

—iSefior! —llamé a Jordan en voz baja—. En el almohaddn hay manchas que parecen
de sangre.

Jordan se acercé rapidamente y se doblé a la vez. Efectivamente, sobre la funda, a
ambos lados del hueco que habia dejado la cabeza de Alicia, se veian manchitas
oscuras.

—Parecen picaduras —murmurd la sirvienta después de un rato de inmovil
observacion.

—Levéntelo a la luz —Ie dijo Jordan.

La sirvienta lo levantd, pero enseguida lo dejé caer, y se quedé mirando a aquél, livida
y temblando. Sin saber por qué, Jordan sintio que los cabellos se le erizaban.
—¢Qué hay?—murmurd con la voz ronca.

—Pesa mucho —articulo la sirvienta, sin dejar de temblar.

Jordéan lo levanto; pesaba extraordinariamente. Salieron con él, y sobre la mesa del
comedor Jordan cortd funda y envoltura de un tajo. Las plumas superiores volaron,
y la sirvienta dio un grito de horror con toda la boca abierta, llevandose las manos
crispadas a los bandds: —sobre el fondo, entre las plumas, moviendo lentamente
las patas velludas, habia un animal monstruoso, una bola viviente y viscosa. Estaba
tan hinchado que apenas se le pronunciaba la boca.

Noche a noche, desde que Alicia habia caido en cama, habia aplicado sigilosamente
su boca —su trompa, mejor dicho— a las sienes de aquélla, chupandole la sangre.
La picadura era casi imperceptible. La remocion diaria del almohaddn habia impedido
sin duda su desarrollo, pero desde que la joven no pudo moverse, la succion fue
vertiginosa. En cinco dias, en cinco noches, habia vaciado a Alicia.

Estos parésitos de las aves, diminutos en el medio habitual, llegan a adquirir en ciertas
condiciones proporciones enormes. La sangre humana parece serles particularmente
favorable, y no es raro hallarlos en los almohadones de pluma.
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CUESTIONARIO DE COMPETENCIA LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN SuU

LENGUA MATERNA
_ D Vo
1. Apellidos y nombres:....20.0:8 U”\‘U\’CLHUQ‘/\O‘M 1gmon

Grado y seccidn: ... o073 ... ke

Instrucciones: Estimados estudiantes, leer con atencion el siguiente cuestionario y
contesta las preguntas marcando con una “X.

EN INICIO EN PROCESO LOGRO PREVISTO | LOGRO DESTACADO

0-10 11-13 14-17 18-20

N° DIMENSION 1: Obtiene informacién del texto ITEMS

escrito.

1 (Cuél de los personajes sonrio en el cuento? “f Jordan

b) Alicia

c) Lasirvienta

d) N.A

2 ¢Como eran las patas del animal? a)  Arrugadas
Velludas

c) Largas

d)  Pequefas

3 (Cdmo estaba el dormitorio de Alicia? a)  Con luces prendidas.

b)  En pleno silencio.

R Con luces prendidas y en pleno silencio

d) N A

4 (Segun el texto qué alucinaba Alicia? ﬂ Antropoide-monstruos.

b)  Antropoides- monstruo.

¢)  Androide-monstruos.

d) _ Antropélogos y monstruos

DIMENSION 2: Infiere e interpreta informacién
del texto

5 ¢Cual es el tema del texto? 2 Laenfermedad inexplicable y la muerte de Alicia.

b)  La enfermedad misteriosa de Alicia

c)  Elhorror que se esconde en las almohadas.

d) _ Lalucha contra la enfermedad y el fracaso de los médicos

6 De las siguientes alternativas ;Cual es el subtema a)  Elcastillo acogedor

del parrafo tres? b)  La vivienda de Alicia
¥ La vivienda estremecedora.

d) La casa vigja.

7 De las siguientes alternativas ;,Cual no es el a)  Ensefiamos a valorar la vida porque uno no sabe cuanto

proposito del texto? tiempo de vida le queda.

b)  Ensefiamos sobre la importancia de la comunicacién en las
relaciones familiares.

c)  Ensefiamos a limpiar y ventilar nuestras habitaciones para no
ser victimas de parasitos.

d)  Ensefiara los varones a ser atentos Y amorosos con sus

) €sposas.

8 (Cuél es la conclusién adecuada para el texto? 2  Elcuento “El almohadén de plumas” de Horacio Quiroga es
una historia que genera una profunda sensacion de tristeza y
terror en el lector.

b)  La fragilidad de la vida humana y la presencia de la
enfermedad.

c)  Elcuento explora temas como la soledad, el miedo a lo
desconocido y la muerta inevitable, llevando al lector al
entretenimiento o diversion.

d)  Lacritica de la vida rutinaria y monétona en la que la
protagonista se encuentra atrapada, en un matrimonio sin
pasion.

9 La remocién diaria del almohaddn habia a)  Succibn fue gradual

impedido sin duda su desarrollo, pero desde que la b)  Succién fue de forma paulatina
joven no pudo moverse, la succién fue ¢)  Succién fue dinamico.
vertiginosa. En el enunciado del texto remocién =)  Succion fue acelerado.

se refiere “al movimiento del almohadon”.

Entonces la palabra vertiginosa se refiere a:

10 ¢Por qué los médicos no pudieron tratar la a)  Porque eran médicos sin experiencia.

enfermedad de Alicia? b)  Porque no le llevaron al hospital.

¢)  Porque la medicina aun no era avanzada como ahora.

2k, Porque no lograron determinar la causa.

~

J
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11 En el texto a qué se refiere la frase “mirada B> Mirada que se hace a escondidas para no ser atrapada por la
furtiva”: persona observada.
b) - Mirada directa en la que la persona concentra toda su
atencion.
¢) Mirada habitual en las personas que estan bajo presion o estan
nerviosas
d) Mirada de reojo, propio de personas enamoradas.
12 (Cuél fue la intencién de Horacio Quiroga al a)  Mostrar los conflictos internos como el miedo, la timidez, la
escribir este cuento? ’ inseguridad en el ser humano.
Hg Criticar la falta de comunicaci6n en las familias y la
incapacidad de los'médicos.
¢)  Lograr en sus lectores momentos de horror, tristeza y
aventura.
d)  Demostrar que algunas personas no expresan sus sentimientos
espontaneamente.
13 Jorge lee el siguiente fragmento del cuento: Z> El fragmento le otorga mas realismo al relato.
“Estos parisitos de las aves, diminutos en el b) El fragmento Le entrega mas terror al cuento.
medio habitual, llegan a adquirir en ciertas ¢) Leotorga mayor entretenimiento a la historia.
condiciones proporciones enormes. La sangre d) Le entrega mas fantasia al cuento.
humana parece serles particularmente
favorable, y no es raro hallarlos en los
almohadones de pluma.” Después de leer Jorge
afirma que el cuento le causo mas miedo, porque:
DIMENSION 3: Reflexiona y evaltia la forma, el
contenido y el contexto del texto escrito
14 (Como se relaciona el titulo del cuento con la a)  El almohaddn de plumas es el objeto central del cuento.
historia que se cuenta? <~ El almohadén de plumas es el simbolo de la opresion.
¢)  Elalmohadén de plumas es el nido del parasito.
d) El almohadén de plumas le entrega terror al relato.
15 De las 4 expresiones ;Cual seria otro titulo a) La enfermedad
adecuado para el cuento: b)  El parasito asesino
c) Jordan y su mujer
K El matrimonio misterioso
16 (Crees que Jordan fue un esposo malo? =) No, porque aunque Jordan no haya sido romantico, él la cuido
hasta el ultimo dia de su vida.
b)  Si, porque nunca le dijo te amo y una mujer siempre necesita
escuchar palabras de amor.
c)  Si, porque no le llevo al hospital, si le hubiera llevado Alicia
no hubiera muerto.
d)  No, porque él contrato médicos y al final mato al parasito.
17 L Qué opinas sobre la intencion del autor? a)  Los seres humanos luchamos con la inseguridad, miedo y
otros conflictos, asi como Alicia y Jordan.
¥, Que no debemos tener cuidado de los conflictos internos ya
que no obstaculizan la autorrealizacion de la persona.
¢) Los seres humanos tenemos conflictos internos, como el
miedo cuando nos enfrentamos a desafios.
d)  Quiroga a través de los personajes (Alicia y Jordan). Nos insta
a tener cuidado con los conflictos internos.
18 Explique (Qué sentimientos gener6 en ti la batalla a)  Miedo, porque alucinaba monstruos.
de Alicia contra la enfermedad? : b)  Tristeza, porque Alicia sufrié mucho con la enfermedad.
94 Laalternativaa,byc
d)  Suspenso, porque los doctores no sabian la causa de la
enfermedad.
19 En el texto “El almohadon de plumas” el formato a)  Continuo
textual es: b) Discontinuo
ok Mixto
d) N.A
20 El texto “El almohadén de plumas” ;Qué tipo de <6~ Narrativo
texto es? b)  Expositivo
c)  Descriptivo
d) Instructivo




INTRUCCIONES:
Estimado estudiante te pido responder este cuestionario con sinceridad y en anonimato, con el
fin de investigar sobre el Bullying en estudiantes de 2° Grado de Secundaria de la Institucion

Educativa Inca Garcilaso de la Vega Cusco. Todas las
respuesta. Elija solamente una opcién. Marque con un

que sea acorde a su respuesta.
iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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preguntas/items tienen cuatro opciones de
aspa “X” la opcidn de la escala o ntimero

Escala de valoracién
N° | Items § g % E g gr(z
A
&[5 v =

Dimensién 1. Exclusién social

1 Tus compafieros no quieren formar equipo contigo. (€)) N C)] 4

2 | Estas solo en los recreos. OIWw|loele®

3 | Te encerraron en el aula o bafio, tus compaiieros. X oo e

4 | Tus compaiieros no quieren jugar contigo. (OO 2 B ¢))] K (O]

5 | Tus compaiieros en las tareas grupales no toman en cuenta tus opiniones. 1|8 @
Dimension 2. Maltrato Fisico

6 | Tus compaiieros te dan empujones en el colegio. ( @) 3) “

7 | Te dan patadas en el colegio, tus compaiieros. a )} 3) C))

8 | Tus compaiieros te dan puiietazos en el colegio. & @ 3) O]

9 | Practican juegos violentos contigo, tus compaiieros. 1 y)f 3 O]

10 | Tus compafieros te golpean o te tiran con lapiceros, cuaderno, pelota u otros. | (1) X\Q’ 3) (C))

11 | Escondieron tus cuadernos, mochila, lapicero, pelotas u otros, tus ¢)) % 3) )
compaiieros.

12 | Te robaron tu cuaderno, mochila, lapicero, u otros, tus compafieros. m 7@ ')(‘ O]

13 | Se lo comieron tu refrigerio sin tu permiso, tus compaiieros. @O 1@ 3 (C))
Dimension 3. Maltrato verbal

14 | Te insultan, tus compafieros, en el colegio. 0)) m (3) (O]

15 | Tus compafieros se burlan de ti. O] W @ | @

16 | Te han puesto apodos, tus compaiieros. 1) @ | @

17 | Tus compaiieros han dicho comentarios falsos de f. O X6 @

18 | Has recibido amenazas de tus compaifieros. O 1|3 4
Dimension 4. Ciberbullying T

19 | Te amenazaron por WhatsApp, Facebook, Instagram, Twitter, Correo ></ ) @ @
Electrénico u otras redes sociales, tus compaiieros.

20 | Difundieron tus secretos o fotos personales por whatsApp, Facebook, >(3/ OO NG
Twitter, u otras redes sociales, tus compaiieros.

21 | Te bloquearon de los grupos de WhatsApp, Facebook, Instagram u otros, sin | (I~ X 3 O]
motivo alguno, tus compaiieros.

22 | Tus compaiieros te eliminaron de grupos de WhatsApp, Facebook u otras & @)} 3) (O]
redes sociales, sin motivo alguno. ‘

23 | Difundieron mensajes, fotos, o videos maliciosos haciéndose pasar por ti en \\S< ) 3) 0]
las redes sociales, tus compaiieros. \

24 | Tus compatieros te envian mensajes, videos, fotos vulgares por whatsApp, (COI BP)) 8){ (C)
Facebook, Twitter u otros

25 | Publicaron mensajes falsos de ti; por WhatsApp, Facebook, Twitter u otros, %Z @) 3 C))
tus compaiieros.
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