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RESUMEN

La presente investigacion se desarroll6 en la Institucion Educativa Fortunato L. Herrera
de la provincia del cusco en los estudiantes del cuarto grado del nivel secundario, teniendo
como proposito determinar si existe relacion entre las actitudes positivas y el aprendizaje
significativo en el area de matematica en estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
Institucion Educativa Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera Cusco 2022.

La metodologia empleada en este estudio fue de tipo tedrico basico, de nivel descriptivo
y con disefio correlacional simple, se trabajé con una poblacion de 421 estudiantes de
donde se tom6 una muestra de 31 estudiantes del cuarto grado  del nivel secundario,
Se recopil6 informacion a través de la técnica de la encuesta, se utilizo dos cuestionarios
para ambas variables, con el cuestionario de la encuesta, con alternativas de respuesta de
tipo Likert.

Se concluy6 que de acuerdo a los resultados obtenidos muestran que los estudiantes del
cuarto grado de educacidon Secundaria de la Institucion Educativa Mx. de Aplicacion
Fortunato L. Herrera presentan una Actitud Favorable (Positiva) hacia las matematicas
con un 74.19%. Por otra parte, existe un 25.81% de estudiantes que no presentan esta
actitud favorable hacia las matemaéticas.

Se afirma la hip6tesis 1: Con una significancia de 0.015 inferior a 0.05 se acepta que
existe una relacion positiva  significativa entre la actitud positiva y el aprendizaje
significativo en el area de matematica en los estudiantes del cuarto grado de secundaria
de la Institucion Educativa Mx. de Aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco.

Palabras Clave: Actitud, Actitud Positiva, Aprendizaje Significativo.
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ABSTRACT
The present investigation was developed in the Fortunato L. Herrera Educational
Institution in the province of Cusco in students of the fourth grade of secondary school,
with the purpose of determining if there is a relationship between positive attitudes and
meaningful learning in the area of mathematics in students of the fourth grade of

secondary school of the Fortunato L. Herrera Educational Institution Mx. of application

Cusco 2022.

The methodology used in this study was of a basic theoretical type, descriptive level and
with a cross-sectional correlational design, we worked with a population of 421 students
from which a sample of 31 students of the fourth grade of the secondary level was taken,
information was collected through the survey technique, two questionnaires were used

for both variables, with the survey questionnaire, with Likert-type response alternatives.

It was concluded that according to the results obtained show that the students of the fourth
grade of Secondary Education of the Educational Institution Mx. of Application Fortunato
L. Herrera present a Favorable (Positive) Attitude towards mathematics with 74.19%. On
the other hand, there are 25.81% of students who do not present this favorable attitude

towards mathematics.

Hypothesis 1 is affirmed: With a significance of 0.015 less than 0.05, it is accepted that
there is a significant positive relationship between positive attitude and significant
learning in the area of mathematics in the students of the fourth grade of secondary school

of the Institucién Educativa Mx. de Aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco.

Keywords: Attitude, Positive Attitude, Meaningful Learning.
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INTRODUCCION

La presente investigacion que tiene por titulo: Actitudes positivas y el aprendizaje
significativo en el area de matematica es realizada con la finalidad de establecer una
relacion entre las actitudes positivas y el aprendizaje significativo en el area de
matematica, teniendo como problema general: ;Qué relacion existe entre las actitudes
positivas y el aprendizaje significativo en el area de matemaética del cuarto grado de
secundaria de la I.LE. Mx de aplicacion Fortunato L. Herrera; 20227

Al ser la matematica una de las principales asignaturas en la educacion béasica
regular las investigaciones demuestran que suele despertar interés en una minima parte
de la poblacion estudiantil, dandose en mayor grado en la etapa inicial y primaria,
mientras que este interés decae en la etapa secundaria. Donde se puede identificar factores
como la falta de habilidad, frustracion y ansiedad que son determinantes en la asimilacién
del conocimiento matematico provocando malos resultados y aversién al éarea de
matematica.

Ensefiar actitudes positivas como docentes y mejorar las actitudes hacia la
matematica como estudiantes es el tema de estudio de esta investigacion puesto que la
actitud como una herramienta de motivacion propicia un aprendizaje significativo en el
area de matematica y que esta sea perdurable en el tiempo. Ayudandole al estudiante en
los problemas de su vida cotidiana.

La presente investigacion esta estructurada en 4 capitulos:

En el Capitulo I: Planteamiento del problema; se muestra la descripcion de la
problematica de estudio, se formulan los problemas y objetivos de la investigacion, asi
como las consideraciones que justifican el estudio y las respectivas limitaciones que hubo

en su desarrollo.
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En el Capitulo 11: Marco tedrico; se describen los antecedentes de la investigacion,
se desarrollan las bases teoricas en el que sustenta el estudio, se definen los términos
basicos, se formulan las hipotesis, se identifican y se operacionalizan las variables del
estudio.

En el Capitulo I1lI: Metodologia de la investigacion; se describen el ambito
temporal y espacial del estudio, se sefiala el tipo, nivel y disefio segun la naturaleza de la
investigacion; se identifica a la poblacién y la muestra de estudio, se sefialan técnicas e
instrumentos de investigacion, técnicas y procesamiento de analisis de datos y se
establece como prueba de hipdtesis el coeficiente Rho Spearman por ser un estudio
correlacional simple.

En el Capitulo IV: Resultados; se exponen, analizan e interpretan los datos
obtenidos mediante el empleo de los respectivos instrumentos, a partir de ello se procede
con la inferencia mediante la técnica estadistica Rho Spearman para comprobar mediante
el razonamiento légico las hipdtesis de investigacion, por ultimo, se procede con la
discusion de los resultados obtenidos. Asimismo, en los contenidos complementarios se

encuentran las conclusiones, recomendaciones, referencias bibliograficas y apéndice.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1- AMBITO DE ESTUDIO: LOCALIZACION POLITICA Y GEOGRAFICA
El siguiente trabajo de investigacion esta orientado en el ambito educativo dentro
de la especialidad de matematica porque el desarrollo de las actitudes positivas en los
estudiantes hacia el area de matematica les permitira alcanzar un aprendizaje
significativo. Teniendo como linea de investigacion “El curriculo de matematicas,
competencia, estrategias, recursos, medios educativos y evaluacion en la matematica.
Aprendizaje significativo de las matemadticas en secundaria” con el codigo EDMF-134.

Puesto que la educacion se entiende como un proceso formativo que llega a ser
base fundamental para todo tipo de aprendizaje y simultaneamente la matematica ha sido
y sera considerada como la ciencia basica empleada en la busqueda de soluciones a
diversas situaciones problematicas de la vida humana.

En este contexto la ensefianza de la matematica coadyuva en el desarrollo de las
habilidades humanas propiciando habilidades matematicas que facilitan la solucién de
problemas empleando la l6gica, el razonamiento y la creatividad.

El presente trabajo de investigacion ha sido realizado en la poblacion estudiantil
de la Institucion Educativa Mx. de Aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco, ubicado en
Av. La Cultura N°227 del distrito de Cusco, Provincia de Cusco y Departamento de Cusco
en zona urbana.

El alumnado total es de 421 estudiantes, el trabajo es diurno y vespertino,

actualmente su director es el Dr. Federico Ubaldo Fernandez Sutta.



1.2.- DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

A lo largo del tiempo los enfoques educativos han experimentado cambios, sin
embargo, en nuestro pais poco es lo que se ha logrado en la parte actitudinal con respecto
a los estudiantes de EBR.

Muchos estudiantes siguen experimentando miedo, frustracion, desgano, disgusto
hacia el area de matematica que se genero en algin momento por diversos factores o la
influencia de su entorno cercano que predispuso de manera negativa su percepcion al area
de matematica lo cual entorpece el proceso de ensefianza-aprendizaje en dicho curso.

Se puede considerar que algunas de estas actitudes favorables o desfavorables
hayan sido alimentadas por algin docente que no supo generar gusto por el area o todo lo
contario.

En este sentido es innegable la relacion que existe entre la actitud positiva con la
que el estudiante aborda la asignatura de matematica y un optimo aprendizaje de ella.
Segun Francisco Cajiao (2013), La falta de excelencia educativa en América Latina se
vincula con la falta de avances en los sistemas educativos de la region. De acuerdo con el
investigador, se observan transformaciones notables a nivel global en el ambito
educativo, las cuales influyen en las maneras en que las personas obtienen conocimientos
y acceden a la informacion. Estas transformaciones son considerablemente diversas, lo
gue provoca que nuestro sistema educativo quede rezagado en comparacion con los
niveles internacionales de educacion.

De acuerdo con los resultados de la prueba PISA, que evalud a estudiantes
peruanos en el afio 2018, se observé una mejora considerable en comparacion con afios
previos. A pesar de este progreso, Per( continda ubicandose en el Gltimo puesto a nivel
de Sudamérica en esta evaluacién internacional. Esto sugiere que persisten desafios en el

proceso de ensefianza-aprendizaje en las areas evaluadas por la prueba PISA.



Una raz6n importante que en muchas ocasiones se deja de lado con respecto a la
problematica docente-estudiante es que la insatisfaccion de muchos docentes respecto a
la realidad educativa de la region Cusco tal como muestra los resultados de ECER 2019
termina siendo transferida por estos mismos a sus estudiantes provocando un clima de
mala actitud hacia el area de matematica, generando malas actitudes en sus estudiantes

que a la larga presentan bajo rendimiento y desmotivacion.

Figura 1
Resultados ECER 2019 por Region
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Fuente: GEREDU-CUSCO, resultados ECER 2019

Otro problema que resalta y es alarmante son los resultados poco alentadores en
la evaluacion ECER 2019 de la institucion educativa Mx. de Aplicacién Fortunato L.
Herrera, especificamente en el cuarto grado de secundaria de la I.E Mx. Fortunato L.

Herrera.



Figura 2
Resultados ECER 2019 por |.E
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Fuente: GEREDU-CUSCO, resultados ECER 2019

Tales resultados evidencian un bajo nivel de rendimiento académico en los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E Mx. de Aplicacion Fortunato L.
Herrera; lo que nos llevd a elaborar la presente investigacion, donde se puede apreciar
que los estudiantes poseen actitudes desfavorables lo que en consecuencia perjudica las
sesiones de aprendizaje llevando a que los estudiantes sientan desconfianza y desinterés
por el contenido del area, provocando actitudes negativas predisponiendo a que no exista

un aprendizaje significativo

1.3.- FORMULACION DEL PROBLEMA

1.3.1.- Problema General.

e (Qué relacion existe entre las actitudes positivas y el aprendizaje significativo en
el area de matematica en estudiantes del cuarto grado de secundaria de la

Institucion Educativa Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera 2022?



1.3.2.- Problemas Especificos:

e (Cuadl es la relacion que existe entre la dimension cognitiva y el aprendizaje
significativo de la matematica en estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
Institucion Educativa Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera 20227

e ;Cual es la relacion que existe entre la dimension conductual y el aprendizaje
significativo de la matematica en estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
Institucion Educativa Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera 20227

e ;Cual es la relacidn que existe entre la dimensién emocional y el aprendizaje
significativo de la matematica en estudiantes del cuarto grado de secundaria de

la Institucién Educativa Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera 20227

1.4.- JUSTIFICACION

1.4.1.- Justificaciéon Teorica.

Novoa y Villagbmez (2014), detallan que la justificacion tedrica va ligada a la
inquietud del investigador por profundizar los enfoques teéricos que tratan el problema

que se explica, a fin de avanzar en el conocimiento en una linea de investigacion.

Los parametros que justifican la presente investigacion se detallan a continuacion:

En primer lugar, las actitudes negativas que presenta los estudiantes del cuarto
grado de secundaria de la I.E Mx. de Aplicacion Fortunato L. Herrera, pueden llevarlos a
dificultades en el aprendizaje de la matematica generando frustracion y rechazo al area
en cuestion.

En segundo lugar, teniendo en cuenta los resultados de las evaluaciones

internacionales (PISA) y nacionales (ECE), mas integramente la Evaluacion Censal



Estudiantil Regional (ECER) practicada a los estudiantes durante el afio 2019 con
respecto al area de matematica, estos han arrojado resultados poco alentadores lo que
indicaria una deficiencia en el aprendizaje significativo de la matematica, lo que nos
motivo a investigar la relacion que existe entre las actitudes positivas y el aprendizaje
significativo.

En tercer lugar, observando los resultados obtenidos de la ECER en la I.E Mx. de
Aplicacion Fortunato L. Herrera, respecto a la actitud y el aprendizaje significativo en el
area de matematica se puede inferir que esta no es del todo favorable, puesto que en su
mayoria se presentan actitudes negativas como desgano, miedo o rechazo en los
estudiantes de la Institucion, especificamente en los estudiantes del cuarto grado de
secundaria.

Esto sumado a las creencias y estereotipos relacionados a esta materia y su
complejidad provocan un bajo nivel de desempefio y logro de competencias en esta area
del conocimiento.

Es por eso que priorizando la importancia de la actitud positiva y aprendizaje
significativo de la matematica se justifica esta investigacion, proponiendo a la actitud
positiva y su relacién con el aprendizaje significativo para presentar herramientas y
alternativas de solucion a las problematicas relacionadas con el aprendizaje del area de
matematica.

Para finalizar se conoce la importancia de la matematica como ciencia por su
aplicacion en la vida cotidiana y el entorno social del estudiante del cuarto grado de
secundaria de la 1.LE Mx de Aplicacion Fortunato L. Herrera; en consecuencia, €s
necesario que como futuros docentes se busquen estrategias de motivacion que

fortalezcan el vinculo entre los estudiantes y el area de matematica.



1.4.2.- Justificacion Metodoldgica.

Segun Hernandez Sampieri (2018), los estudios correlacionales tienen como
propdsito principal conocer la relacion o grado de asociacion entre dos 0 més variables
en un contexto determinado. (p.109)

La eleccion del disefio correlacional se justifica, ya que este tipo de investigacion
permite conocer las interacciones entre variables sin intervenir en los procesos que
ocurren de manera natural. De acuerdo con Hernandez Sampieri (2018), los estudios de
correlacion no buscan explicar causalmente las relaciones, pero si brindan informacion
importante sobre la fuerza y la direccion de las asociaciones, lo que constituye una base
para futuras investigaciones experimentales o de intervencion.(p.110) En el contexto de
este estudio, se espera que los estudiantes con actitudes positivas hacia las matematicas
puedan presentar mayores niveles de aprendizaje significativo, lo cual contribuiria a la
mejora de los procesos educativos.

En este sentido, el disefio correlacional transversal es apropiado, ya que permite
recopilar los datos en un solo momento del tiempo, lo que facilita la identificacion de
patrones de relacion entre las variables sin necesidad de un seguimiento a largo plazo.
Este enfoque es particularmente Gtil cuando se busca identificar correlaciones entre
variables en un contexto especifico, como en el caso de los estudiantes de cuarto grado
de secundaria de la Institucion Educativa Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera.

El instrumento empleado en el siguiente trabajo de investigacion es factible,
teniendo un alto nivel de confiabilidad y puede ser empleable en diversos tipos de
investigacion relacionados con las actitudes y el aprendizaje significativo.

Debido a la importancia y trascendencia del logro de un aprendizaje significativo

en los estudiantes se presenta el vinculo entre las actitudes positivas que pueden demostrar



los estudiantes en el area de matematica y su importancia en el logro de este propdésito

docente.

1.4.3.- Justificacion Pedagogica.

Segun Fernandez (2015), la ensefianza debe estar centrada en el estudiante,
respetando sus caracteristicas, intereses, y ritmos de aprendizaje. El docente no es solo
un transmisor de conocimiento, sino un facilitador que ajusta sus estrategias para

responder a las necesidades individuales de los estudiantes.

La presente investigacion se justifica debido a que participa de manera directa en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, esta a su vez fomenta el interés de los docentes del
area de matematica y estudiantes, pues se considera que las actitudes positivas hacia la
matematica son influyentes en el logro de un aprendizaje significativo para los
estudiantes. El desarrollo de esta investigacion pone en conocimiento y aporta datos que
serviran de punto de partida en futuras investigaciones que aborden temas relacionados

con actitudes hacia la matematica y aprendizaje significativo.

1.4.4.- Justificaciéon Practica.

Segun Bernal (2010), considera que la justificacion practica “es cuando su desarrollo de
la investigacion ayuda a resolver un problema o, por lo menos propone estrategias que al
aplicarse contribuiran a resolverlo”.

Se justifica desde un aspecto practico la investigacion, porque al analizar permitio
identificar las necesidades que tienen los estudiantes del cuarto grado de educacién
secundaria.

La investigacion tuvo como beneficiarios a la comunidad educativa, especificamente los

estudiantes y los docentes del area de matematica, a través de los resultados que se



obtuvieron producto de la investigacion, se brindd posibles soluciones frente a las
problematicas, las cuales permitiran a la comunidad educativa tomar nuevas estrategias,
para que los estudiantes puedan mejorar sus actitudes y de esta manera desarrollar un

aprendizaje significativo.

1.5.- FORMULACION DE OBJETIVOS

1.5.1.- Objetivo General.
o Determinar qué relacidon existe entre las actitudes positivas y el aprendizaje
significativo en el area de matematica en los estudiantes del cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Mx. de aplicacién Fortunato L. Herrera
2022,

1.5.2.- Objetivos Especificos:
. Determinar si existe relacion entre la dimension cognitiva y el aprendizaje
significativo de la matematica en los estudiantes del cuarto grado de secundaria
de la Institucion Educativa Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera 2022,
. Determinar si existe relacion entre la dimension conductual y el
aprendizaje significativo de la matematica en los estudiantes del cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Mx. de aplicacién Fortunato L. Herrera
2022,
. Determinar si existe relacion entre la dimension emocional y el
aprendizaje significativo de la matematica en los estudiantes del cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera

2022.
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1.6.- LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION
Entre las limitaciones de la investigacién se encontraron varios factores
significativos que afectaron su desarrollo y resultados. En primer lugar, la escasa
participacion de los estudiantes fue un obstaculo considerable, ya que muchos faltaron a
las sesiones programadas 0 mostraron poco interés en el estudio, lo que redujo la muestra

y potencialmente afecté la representatividad de los datos recopilados.

En segundo lugar, la lentitud y falta de predisposicion del personal administrativo
de la Institucion Educativa dificultaron la logistica y la implementacion de la
investigaciéon. Los tramites burocraticos y la falta de colaboracién por parte de la
administracion generaron demoras inesperadas y complicaciones en la organizacion de

las actividades de investigacion.

Otro aspecto crucial que afecto el resultado de la investigacion fue la poca

sinceridad con la que se contestaron los cuestionarios por parte de los estudiantes.

CAPITULO I

MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

2.1.-ESTADO DEL ARTE DE LA INVESTIGACION

2.1.1.- Antecedentes Internacionales

Lopez Molina (2014), en su investigacion “Aprendizaje significativo y resolucion
de problemas de ecuaciones de primer grado”, realizada en el Instituto Nacional de
Educacion Basica Experimental “Fray Francisco Jiménez”, de Santa Cruz del Quiché,
departamento de El Quiché, presentado ante la Universidad Catdlica privada Rafael

Landivar de Quetzaltenango, Guatemala.
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Esta investigacion tiene como objetivo principal: Demostrar que el aprendizaje

significativo facilita los procedimientos y la resolucidn de problemas de ecuaciones de

primer grado. La investigacion es cuantitativa con disefio cuasi- experimental. El

instrumento empelado fue un pre test y post test para recabar informacion sobre los

estudiantes. El estudio de la presente investigacion, se efectu6 con una muestra de 38

estudiantes de primero basico del Instituto Experimental Fray Francisco Jiménez, de

Santa Cruz del Quiché, departamento de EI Quiché, que corresponde al 100% de la

poblacién, con edades que oscilan entre 12 y 14 afios, de ambos sexos y grupo étnico

maya y mestiza, procedentes de diferentes zonas de la ciudad y comunidades cercanas del

casco urbano. Concluyendo que:

Facilitar técnicas adecuadas y creativas favorece la resolucion de problemas
de ecuaciones de primer grado, asi mismo se logra un aprendizaje significativo
cuando se motiva la participacion activa del estudiante, los conocimientos
previos interacttan con los nuevos conocimientos, se aplican en actividades
cotidianas, y ayuda a construir el propio aprendizaje como el de los demas.

El uso y la elaboracion de material didactico adecuado en el aprendizaje que
se desea alcanzar, la posicion del mobiliario, el ambiente de confianza entre el
docente y estudiantes, asi como el trabajo individual, grupal y luego las
plenarias, fortalece los conocimientos bésicos de algoritmos en la resolucion
de ecuaciones de primer grado, ayuda a lograr el aprendizaje significativo en
los diversos contenidos curriculares; el declarativo ‘“saber qué”, el

procedimental “saber hacer” y el actitudinal “saber ser”.

El dominio de un lenguaje matematico y simbdlico permite transferir

informaciodn de un lenguaje usual y cotidiano a expresiones algebraicas, esto
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ayuda a conocer el entorno donde el sujeto se desenvuelve y puede aplicar los
conocimientos de ecuaciones de primer grado en la resolucion de problemas
que implique el uso de las mismas en actividades de la vida cotidiana cuando

sea necesario.

Pedrosa (2020), en su tesis doctoral, titulada “Actitudes hacia las Matematicas en
estudiantes universitarios”, presentada ante la Universidad de Cordova, Argentina.

El principal objetivo de la siguiente investigacion fue: Analizar las actitudes hacia
las matematicas que presentan los estudiantes universitarios, realizando comparaciones e
identificando relaciones de igualdad o diferencias. Para esta investigacion se empled una
metodologia cuantitativa, no experimental, transeccional, con un disefio multiple
exploratorioy descriptivo. La poblacion de este estudio, son los estudiantes universitarios
de la Universidad de Cordoba que cursan el primer curso del grado. EI muestreo
empleando como técnica la encuesta e instrumento el cuestionario, se realizé en dos fases,
en la primera, se encuest6 a 408 estudiantes con el objetivo de obtener una muestra piloto
y, en la segunda fase, fueron 885 estudiantes los que completaron la encuesta; de este

modo, se constituyd una muestra total de 1293 participantes.

e Con relacion a la actitud hacia las matematicas observada en el andlisis de
los items, descubrimos que los estudiantes consideran que la asignatura es
atil, tanto en sus estudios como para sus carreras profesionales, ademas de
confiar en poder dominarla si quisieran y de sentirse bien cuando
consiguen resolver problemas matematicos. Sin embargo, a los estudiantes
no les agradan las matematicas, no se divierten usandolas, ni hablando de

ellas, ni se sienten motivados para estudiarlas, por lo que no cursarian
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asignaturas de matematicas de manera voluntaria, ni querrian un trabajo
en el cual tuvieran que utilizarlas.

e Estas conclusiones fundamentales sugieren la necesidad de plantearse el
analisis de las metodologias que estan siendo utilizadas en las asignaturas
de matematicas, y de proponer otras nuevas, centradas en mejorar las
deficiencias encontradas en las actitudes hacia las matematicas, como el
desagrado hacia la asignatura de la mayoria de los estudiantes, la falta de
confianza que muestran las mujeres en su capacidad matematica o la falta

de interés y motivacion que sienten los hombres hacia la asignatura.

2.1.2.- Antecedentes Nacionales

Palomino (2018), en su investigacion “Aprendizaje significativo y las actitudes
hacia las matematicas en estudiantes del VI ciclo, en la Institucion Educativa 1227-Ate
20187, presentada ante la Universidad Privada César Vallejo, Pert.

El objetivo principal de la siguiente investigacion fue: Establecer la relacion entre
el aprendizaje significativo y las actitudes hacia las matematicas, teniendo un enfoque
cuantitativo, empleando el método hipotético- deductivo, con un nivel de investigacién
descriptivo- correlacional y disefio no experimental de corte transversal. La técnica que
se utiliz6 fue la encuesta y el instrumento empleado fue el cuestionario. Tomando como
poblacién a los estudiantes del VII ciclo, de la Institucion Educativa 1227-Ate, 2018 y
una muestra de 304 estudiantes del VII ciclo de la Institucion Educativa N° 1227 “Indira

Gandhi” de Ate — 2018; llegando a los siguientes resultados:

e Primera. El resultado del coeficiente de correlacion de Rho de Spearman
es igual a 0,508** lo que se determina que es positiva moderada.

Asimismo, se determina que existe una correlacion directa y significativa
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entre el aprendizaje significativo y las actitudes hacia las matematicas, ya
que el nivel de significancia es (sig. = 0.000) con un p < 0.05. Por lo tanto,
se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alternativa (Ha).
Es decir, a mejores niveles de aprendizajes significativos, mejores niveles
de actitud hacia las matematicas.

e Segundo. El resultado del coeficiente de correlacion de Rho de Spearman
es igual a 0,346** lo que se determina que es positiva moderada.
Asimismo, se determina que existe una correlacion directa y significativa
entre el aprendizaje significativo y el componente cognitivo de la actitud
hacia las matematicas, ya que el nivel de significancia es (sig. = 0.000)
con un p < 0.05. Por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta
la hipotesis alternativa (Ha). Es decir, a mejores niveles de aprendizajes
significativos, mejores niveles de actitud hacia las matematicas con
respecto al componente cognitivo.

e Tercera. El resultado del coeficiente de correlacion de Rho de Spearman
es igual a 0,430** lo que se determina que es positiva moderada.
Asimismo, se determina que existe una correlacion directa y significativa
entre el aprendizaje significativo y el componente afectivo de la actitud
hacia las matematicas, ya que el nivel de significancia es (sig. = 0.000)
con un p < 0.05. Por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta
la hipétesis alternativa (Ha). Es decir, a mejores niveles de aprendizajes
significativos, mejores niveles de actitud hacia las matematicas con

respecto al componente afectivo.

Chavez (2017), en su investigacion “La actitud hacia las matematicas y el

aprendizaje de geometria, en los estudiantes de 4to. y 5to. afio de primaria de la Institucién
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Educativa Parroquial San Lucas del distrito de Pueblo Libre, Lima, Peru, 2017 tesis

presentada Para optar el Grado Académico de Maestro en Ciencias de la Educacion con

mencion en Docencia y Gestion Educativa, presentada ante la Universidad Nacional

Enriqgue Guzman y Valle, Lima, Perd.

La investigacion tiene como objetivo principal: Determinar la relacion de
la actitud hacia las matematicas y el aprendizaje de geometria, en los
estudiantes de 4to. y 5to. afio de primaria de la Institucion Educativa
Parroquial San Lucas, del distrito de Pueblo Libre, Lima, Perd, 2017,
empleando una metodologia consistente en el método hipotético-
deductivo, y disefio no experimental transeccional de alcance relacional,
empleando la técnica de la encuesta y como instrumentos a un cuestionario
y pruebas escritas, tomando como poblacion a la totalidad de estudiantes
del 4to. Y 5to siendo esta de un total de 122 estudiantes, y como muestra
60 estudiantes del 4to. Afio y 62 estudiantes del quinto afio de educacion
primaria de la Institucién Educativa Parroquial San Lucas, del distrito de
Pueblo Libre. Llegando a los siguientes resultados:

Los resultados mostraron que a un nivel de significancia del 5%, en la
prueba chi cuadrado se obtuvo un p-valor < 0,05, por lo que se rechazé la
hip6tesis nula y se acept6 la hipdtesis alternativa demostrando que hay
relacion significativa directa entre las variables: actitud hacia las
matematicas y aprendizaje de geometria.

Se concluy6 que la actitud hacia las matematicas se relaciona con el
aprendizaje de geometria, en los estudiantes de 4to. y 5to. afio de primaria
de la Institucion Educativa Parroquial San Lucas, del Distrito de Pueblo

Libre, Lima, Perd, 2017, con un nivel de significancia del 5% y un p-valor
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= 0,00 (chi-cuadrado=244; correlacion de Spearman=0,968, correlacion

positiva muy alta).

2.1.3.- Antecedentes locales

Chino Cruz (2019), en su tesis “Las Actitudes Negativas hacia las Matematicas
en el Rendimiento Académico en los Estudiantes de Quinto Grado del Colegio Cesar
Vallejo de Sausaya -Checca - Canas, 20197, presentada ante la Universidad Nacional de
San Antonio Abad del Cusco.

La tesis en mencidn tiene como objetivo principal: Establecer la actitud frente al
aprendizaje de la matematica en el rendimiento académico en los estudiantes de quinto
grado de secundaria de la institucion educativa “Cesar Vallejo de Sausaya Checca —
Canas”. El tipo de estudio es descriptivo basico con nivel de investigacion descriptivo y
disefio de investigacion descriptivo simple. La poblacion fue de 123 estudiantes de la I.E
Cesar Vallejo de Sausaya Checca — Canas y la muestra estuvo compuesta por 21
estudiantes del quinto grado de secundaria, varones y mujeres de 15 a 16 afos de edad.
La técnica empleada para la recoleccion de datos fue la encuesta y el instrumento fue el

cuestionario. Llegando a los siguientes resultados:

e En esta investigacion Se encontré que existe un 71.43% en actitud
favorable en los estudiantes de quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa “Cesar Vallejo de Sausaya”. Como se menciono, el hecho de
que exista una Actitud Favorable no implica necesariamente que tenga un
resultado favorable en su rendimiento académico, puesto que para esto hay

otros factores importantes que considerar.
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2.2.- BASES TEORICAS
2.2.1.- Actitud Positiva

2.2.1.1.- La actitud positiva hacia las matematicas.

Segun Tomas Becerra (2017), plantea que el proposito es estimular y nutrir la
curiosidad y el interés de los estudiantes para que exploren y resuelvan problemas,
fomentar la creatividad para generar ideas especulativas, promover la flexibilidad para
reconsiderar puntos de vista y cultivar la autonomia intelectual para afrontar desafios
desconocidos. En sintesis, implica adoptar una mentalidad que confie en las propias
habilidades de aprendizaje.

Esto implica adoptar una mentalidad confiada en las habilidades de aprendizaje
personales. En la mayoria de las situaciones, la ensefianza de las matematicas ha sido
asociada con resultados académicos desfavorables, interpretindose como muy bajos y
generando percepciones negativas hacia esta disciplina. Muchos consideran que esto se
debe a la metodologia de los profesores o perciben las mateméaticas como un area
"aburrida”, "abstracta", entre otras cosas. Sin embargo, estas ideas Unicamente
contribuyen a intensificar la actitud desfavorable hacia la materia.

Es decir, los malos resultados académicos o el escaso éxito académico no radica
en agentes visibles, por el contrario, radica en el concepto que los estudiantes otorgan a
esta ciencia, donde incurre en sus sentimientos, estados animicos y en sus actitudes.

Se conoce que la actitud es la predisposicion que se tiene con respecto a algo o
alguien, y que esta puede ser positiva o negativa; pues las convicciones que los estudiantes
poseen sobre las matematicas, desatan maltiples actitudes en los estudiantes siendo estas

favorables o desfavorables con respecto hacia las matematicas.
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La actitud positiva hacia las matematicas predispone el aprendizaje cuando la
actitud hacia un area de estudio no es favorable, se comprende que se existe una
interrupcidn u obstaculo que no facilita y no hace propicio el aprendizaje.

En matematicas, muchos estudiantes expresan miedo, desprecio e ira hacia ella,
porque las emociones se asocian a experiencias negativas, emocionalmente con
sentimientos negativos o positivos me multiples tipos de intensidad.

Asi que cualquiera que no le guste las matematicas lo encontrara aburrido y ni
siquiera podra concentrarse durante las clases o el mismo estudio de la misma.

Estas situaciones pueden formarse como parte de respuestas emocionales que
ocurren una y otra vez, es por ello que una actitud positiva a las matematicas es
fundamental para el aprendizaje, ya que las situaciones pueden generar una muy buena
motivacion, gusto, afecto y muy buena percepcion de esta misma, siempre teniendo en
cuenta el beneficio del aprendizaje.

Una actitud positiva hacia las matematicas apoyara el éxito académico en tanto
que el alumno dedicara mas tiempo y esfuerzo de si mismo en esta asignatura, lo cual
repercutird en su rendimiento y calificacion.

Asi, mientras que una actitud positiva hacia las matematicas facilita el
aprendizaje, una actitud negativa lo hace mas dificil.

Cuando se menciona la actitud hacia las matematicas, en realidad se hace
referencia a la valoracion, el interés y el aprecio que se tiene hacia esta disciplina y su
aprendizaje, por lo que, los componentes afectivos resultan importantes, dado que se

manifiestan en términos de curiosidad, satisfaccién y valoracion de la misma.
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2.2.1.2.- Definiciones de actitud.

La actitud ha sido definida bajo una gran gama de conceptos. Indudablemente que
este es un tema de los mas estudiados en el campo de las ciencias humanas, lo que explica
la heterogeneidad de definiciones que se puede encontrar.

Se puede definir a la actitud como una organizacién aprendida e indefinidamente
duradera de convicciones positivas 0 negativas con referencia a un objeto 0 a una
determinada situacion.

Altun (2015), sugiere que la actitud "es una disposicion o tendencia a responder
de manera positiva 0 negativa hacia una idea, objeto, persona o situacion”.

Arda y Alp (2017), definen la actitud como "una organizacion duradera de
creencias y sentimientos respecto a un objeto o situacion, que predispone a una persona
a responder de manera preferencial”.

Keller y Lehmann (2018), describen la actitud como "una predisposicion
aprendida a responder de manera consistentemente favorable o desfavorable hacia un
objeto o clase de objetos™

Zhou 'y Zang (2019), afirman que la actitud es "una evaluacion general y duradera
de personas, objetos o ideas, que puede influir en las emociones y comportamientos™.

Verywell Mind (2020), define la actitud como "una tendencia aprendida a evaluar
y juzgar cosas de cierta manera, incluyendo personas, objetos, situaciones, politicas o
eventos".

Segun la Asociacion Americana de Psicologia, las actitudes son una evaluacién
general y relativamente duradera de un objeto, persona, grupo, tema o concepto en una

dimensién que va de negativa a positiva.
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Por lo tanto, las actitudes son formas frecuentes de pensar, sentir y comportarse
de acuerdo a una determinada situacién que va formandose en el transcurso de diferentes
experiencias.

2.2.1.3.- Componentes de la actitud.

Dimension 1. Componente Cognitivo

El componente cognitivo se refiere a las funciones mentales y procesos de
procesamiento de informacion que operan en el cerebro humano. Estos procesos incluyen
la percepcion, la atencion, la memoria, el lenguaje, el pensamiento, el razonamiento y la
resolucion de problemas, entre otros. Los componentes cognitivos trabajan en conjunto
para permitir el procesamiento eficiente y efectivo de la informacion entrante, facilitando
asi la comprension del entorno, la toma de decisiones y la ejecucion de tareas complejas.

El componente cognitivo, que incluye el dominio de hechos, opiniones,
pensamientos, valores, conocimientos, expectativas, ideas y percepciones sobre el objeto
de la actitud.

En este sentido, los autores precisan que los tipos de respuesta se dan mediante
los aspectos lingliisticos que se manifiesta en el procesamiento cognitivo, como el
procesamiento autonémico que tiene que ver con las respuestas fisioldgica que se dan en
el sistema nervioso autbnomo y este a su vez activa el sistema motor, dando lugar a la
entonacion y volumen de voz, entre otros. EI componente cognitivo hace referencia a las
expresiones de pensamiento, concepciones y creencias, acerca del objeto actitudinal,
incluyendo desde los procesos perceptivos simples hasta los cognitivos mas complejos.

Aqui se analiza el valor que los estudiantes atribuyen a la matematica y al
aprendizaje de la misma. Creencias acerca de la naturaleza de las matematicas y de la
ensefianza y aprendizaje de las mismas: referidas a la vision de utilidad, habilidad,

aplicabilidad e importancia de esta materia; la percepcion de la misma como materia,
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abstracta, mecanica, memoristica y la vision sobre su aprendizaje. Creencias acerca de
uno mismo como aprendiz de matematicas relativas al nivel de confianza y seguridad en
si mismos; las expectativas de logro, deseo de dominio, valoracion social que reportan, y
las atribuciones causales al esfuerzo.

El componente cognitivo, que incluye el dominio de hechos, opiniones,
pensamientos, valores, conocimientos, expectativas, ideas y percepciones sobre el objeto
de la actitud.

Dimensién 2. Componente Afectivo (La Emocion / El Sentir)

Para Lisa Feldman Barrett (2017), el componente afectivo se refiere a la
experiencia subjetiva de las emociones y los sentimientos, que surge de la integracion de
multiples sefiales sensoriales y cognitivas en el cerebro y el cuerpo. Barrett propone una
perspectiva constructivista de las emociones, argumentando que éstas no son estados
mentales preprogramados, sino construcciones mentales y corporales que emergen en
contextos especificos a partir de la interpretacion de sefiales sensoriales y la aplicacion de
conocimientos culturales y contextuales. En esta perspectiva, las emociones son procesos
dinamicos y flexibles que estan influenciados por factores biol6gicos, cognitivos, sociales
y culturales.

Esta referido al aspecto emocional, los sentimientos, las sensaciones y a la carga
emocional que se tiene sobre un objeto o evento determinado. Esto corresponde a los
sentimientos experimentados por el sujeto y su intensidad, en este caso relacionado con
las matematicas. Estos incluyen la aceptacion (la percepcion que tiene una persona de las
matematicas), la motivacion (un impulso que anima a una persona a elegir y realizar una
accion), el interés (una expectativa sobre su relacion con las matematicas), el bloqueo

emocional (estas son fobias o inseguridades, que limitan una persona y hacerlo



22

imposible). no dejes que se abra a situaciones y estimulos que puedan resultarle
agradables).

Ellos mismo, recalcan sobre este componente al concluir que el afectivo se da
cuando el alumno tiene esa base para continuar con sus tareas academicas.

Maroto (2015), planteo que la evolucion del intelecto se presenta como un proceso
que abarca tanto dimensiones cognitivas como afectivas y emocionales. Se subraya la
importancia fundamental del afecto en el desempefio de la inteligencia.

El autor sefiala una estrecha conexion entre los elementos cognitivos y afectivos
en el proceso de aprendizaje de las matematicas, destacando la inseparabilidad de la vida
afectiva y cognitiva. Los primeros estudios que exploraron la dimension afectiva hacia
las matematicas se remontan a la década de los sesenta, abordando los factores que
facilitan o dificultan el aprendizaje de esta disciplina. Las dificultades estan vinculadas a
aspectos afectivos y culturales, especialmente relacionados con las emociones y creencias
respecto a las matematicas. Dentro de los factores afectivos, la ansiedad se manifiesta en
los estudiantes, especialmente durante evaluaciones o al enfrentarse a disciplinas
consideradas mas dificiles, como las matematicas.

Gomez (como se citd en McLeod, 2005), defini6 la afectividad como “un extenso
rango de sentimientos y humores (estados de animo) que son generalmente considerados
como algo diferente de la pura cognicion” (p. 22).

Esta definicion se refiere a un conjunto de aspectos de la afectividad como: las
actitudes, creencias, y emociones, ademas de valores y apreciaciones que puede tener con
respecto a un objeto de la realidad. Las reacciones emocionales hacia las matematicas
tienen que ver con su aprendizaje, que abarca variables como el agrado, desagrado,
perseverancia, satisfaccion, curiosidad, seguridad, temor, rechazo hacia la disciplina por

falta de interés y evaluaciones positiva o negativa.
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Dimensién 3. Componente Conductual

Hagger y Chatzisarantis (2016), explican que el componente conductual de la
actitud se refiere a las intenciones y comportamientos observables que una persona
manifiesta hacia un objeto de actitud. Estas acciones estan influenciadas por las creencias
y sentimientos previos que tiene la persona.

Surge de la reaccion del sujeto ante el objeto actitudinal, que puede ser de rechazo,
confianza, comunicacion amistosa, curiosidad, entre otros.
Esta refierida a una tendencia en el comportamiento o una propension a realizarlo en
un futuro, es decir, es una manifestacion de la intencion de realizar una determinada
conducta en relacion con el comportamiento.

Es la valoracion de la conducta hacia el docente y sus compafieros en el momento
de la interaccion entre pares. También se puede decir es una actitud que el educando
adquiere durante la permanencia de los educandos. Las actitudes son adquiridas durante
la experiencia escolar del estudiante y tiene que ver mucho la forma como se trabaja en
los aspectos cognitivo, afectivo y conductual para comprender los rechazos o atracciones
hacia la matematica.

2.2.1.4.-Actitud positiva del docente.

Segun Alvarez (2007), con respecto a la actitud positiva del docente menciona

que el aula de clases emerge como el actor inicial y mas crucial en la adquisicion

de las actitudes de los estudiantes, destacando el papel crucial del trabajo del

docente en el moldeamiento y la transformacion de dichas actitudes.

Blazar y Kraft (2017), Sefialan que las actitudes positivas de los docentes
incluyen comportamientos que promueven un ambiente de aprendizaje positivo

y seguro. Estos comportamientos estan asociados con una mejoria en las
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actitudes y comportamientos de los estudiantes, como una mayor motivacion y

satisfaccion con el aprendizaje.

De este modo, el educador se convierte en un ejemplo a seguir, un influyente
reforzador y fomentador de actitudes positivas dentro del salon. Bajo esta Optica,
la conducta del profesor ejercera un impacto sumamente transformador en los

estudiantes.

2.2.1.5.- Caracteristicas de las actitudes.
Para el psicdlogo Whisttaker, menciona que las actitudes presentan las

siguientes caracteristicas:

Adquiridas a través de vivencias en un entorno social y cultural

especifico.

e Fundamentalmente estables, no propensas a cambios momentaneos,
aunque susceptibles de modificaciones con el tiempo.

¢ Involucran relaciones duraderas entre el sujeto y el objeto, reflejando
posturas permanentes hacia algo o en contra de algo especifico.

e Pueden dirigirse a un objeto unico, a un nimero limitado o a una amplia
gama de objetos, constituyendo el foco de la conciencia.

e Exhiben caracteristicas motivacionales y afectivas, ya que pueden ser

intensamente positivas o negativas, abarcando toda la gama de matices

intermedios.

2.2.1.6- Actitud hacia las matematicas.
Es preciso recalcar que la actitud hacia las matematicas es aprendida, no es algo
innato y esto es idoneo ya que se puede corregir, puesto que las actitudes son mas

aprendidas que peculiares.
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En la praxis las actitudes argumentan en multiples situaciones a las necesidades
que se tienen de atender, dando forma y determinando predicciones acerca del medio que
rodea al individuo, por ello es que abarca las tres dimensiones citadas: afectiva, cognitiva
y conductual.

Tal como sefiala Luisa Morales Maure (2013), en su estudio sobre la actitud hacia
la matematica, las posturas previas influyen en las personas, ofreciéndoles direccion y
guiando su pensamiento para acomodarse al contexto.

Blanco et al. (2010), afirman que la actitud hacia las matematicas se refiere a la
valoracion, el aprecio, la satisfaccion, la curiosidad y el interés tanto por la disciplina
como por su aprendizaje, acentuando mas el componente afectivo que el cognitivo. Por
su parte, las actitudes matematicas, tienen un marcado componente cognitivo. Engloban
el manejo de capacidades cognitivas generales como la flexibilidad y la apertura mental,
el espiritu critico y la objetividad, aspectos importantes en tareas matematicas.

Es por tal motivo que, a nivel pedagogico, es necesario que el abordaje de las

actitudes se convierta en un interés para la educacion, dado que permiten la

transformacion de las personas.

2.2.1.7.- Tipos de actitudes.

Las posturas adoptadas por las personas estan influenciadas por diversas
razones, tales como relaciones, creencias y vivencias a lo largo de la vida de cada
individuo. Estas influencias motivan a las personas a reaccionar de maneras diferentes
frente a situaciones muy similares.

Se reconoce que las posturas son evaluaciones arraigadas en varias areas de la
sociedad, valoraciones que quedan almacenadas en la memoria. Por esta razon, es

comun escuchar términos como actitud positiva o negativa, los cuales se han utilizado
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para determinar el exito o fracaso en la consecucion de metas. Los expertos han

establecido ciertos estandares al clasificar los tipos de actitudes en:

Actitud egoista. Las personas que actlan con este tipo de actitudes se
caracterizan por interesarse en conseguir satisfacer sus propias necesidades
sin interesarse en las necesidades ajenas. En este caso se utiliza cualquier
medio, incluso las otras personas pueden resultar un medio para alcanzar lo
deseado.

Actitud manipuladora. Los individuos que poseen estas actitudes suelen
tener caracteristicas en comun al caso anterior, a diferencia que realmente
utilizan a deméas como el instrumento para alcanzar satisfacer sus propias
necesidades, es decir que efectivamente utilizan a otras personas como
herramientas.

Actitud altruista. Las personas que adoptan este tipo de actitudes resultan
completamente opuestas a los dos casos mencionados anteriormente ya que
no se interesan por el beneficio propio, si no en el de los demas. Las otras
personas no son utilizadas como un medio o herramienta si no que son
entendidas como fines en si mismos. Las personas con actitud altruista suelen
ser comprensivas y atentas.

Actitud emocional. Las personas que adquieren actitudes de este tipo suelen
interesarse en los sentimientos y estado emocional de las otras personas. Al
igual que el caso anterior no buscan satisfacer de manera exclusiva sus
necesidades si no que son considerados con los demas. Muchas veces estas

personas son afectivas y sensibles para con los demas.
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2.2.1.8.- Creencias hacia las matematicas

Para el caso de las creencias hacia las matematicas, los datos se presentan segin
la categorizacion del siguiente modo:

a) Creencias de los Estudiantes hacia las Matematicas

La informacion se expone segun las diversas perspectivas de la disciplina. Segln
las caracteristicas vinculadas a la vision instrumentalista de las matematicas, la mayoria
de los estudiantes concuerda en que esta disciplina aporta conocimientos a otras areas y
se trata de manipular numeros y simbolos.

En cuanto a la segunda perspectiva, la platonica, se observa que la mayoria de los
estudiantes se inclina por la opcién "de acuerdo™ solo en relacion con la unicidad de las
soluciones en los problemas matematicos. Es crucial sefialar que, dentro de esta vision,
un porcentaje significativo de estudiantes opina que en la disciplina lo relevante es el
resultado final y no necesariamente el proceso seguido para alcanzarlo.

En relacion con la perspectiva de resolucion de problemas en las matematicas, los
estudiantes estdn mayoritariamente de acuerdo en que existen diversas maneras de hallar
soluciones, que aun hay mucho por descubrir en esta disciplina, que resulta Gtil para
abordar dificultades cotidianas y valoran el error como una parte esencial de su

aprendizaje.

Para determinar la vision matematica de los participantes, se sumaron los puntajes
asociados a las caracteristicas de cada perspectiva, y se asigné aquella donde obtuvieron
el puntaje méas alto. Es relevante destacar que algunos encuestados presentaron igual

puntaje en dos visiones, aungue este grupo fue reducido.

De acuerdo con los datos de la Figura N° 01, ninguna perspectiva logré una
mayoria entre los estudiantes encuestados. No obstante, la vision de resolucion de

problemas es la que cuenta con el porcentaje mas alto de estudiantes.
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Figura 3
Porcentaje de estudiantes que se ubican en las distintas visiones de las
matematicas

Visién Porcentaj
e
Resolucién de problemas 38.5
Instrumentalista 31.4
Platénica 21,5
Instrumentalista-resolucién de problemas 7,9
Platénica-resolucion de problemas 0.4
Instrumentalista-platénica 0.2
Total 100.0

Nota: La figura muestra el porcentaje de estudiantes ubicados en distintas
visiones, Actitudes y creencias hacia las matematicas: un estudio Actitudes
creencias hacia las matematicas en Costa Rica 2016. Fuente: Instituto de Investigacion

en Educacion, Costa Rica (2016).

2.2.2.- Aprendizaje Significativo
La teoria del aprendizaje significativo fue desarrollada por David Ausubel (1918-

2008), un psicologo estadounidense que realizé importantes aportes al constructivismo.

Segn Ausubel (como se citd por Perez, 2017), postula que el aprendizaje
significativo se origina cuando se establece una conexion entre los nuevos conocimientos
adquiridos y aquellos previamente existentes, dando lugar a una reconstruccion mutua
durante el proceso. Es decir que cuando un estudiante lleva a cabo un aprendizaje
significativo, ajusta los conocimientos que tenia con base en la obtencion de nueva
informacién, a la vez que, paralelamente, esta informacion nueva también produce

cambios en los conocimientos previos.

Esto provoca a su vez que este aprendizaje permanezca almacenado en la memoria

del estudiante durante mucho tiempo.
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Ausubel (citado por Rivas. 1997) sefiala que:

Gran parte de la confusion dominante en el tema del aprendizaje se debe a
que los psicologos han intentado incluir en un sélo modelo explicativo
clases de aprendizaje cualitativamente diferentes. Los tipos de aprendizaje
escolar pueden ordenarse en funcion de dos ejes: Eje 1 de abscisas (modos
de ensefiar); receptivo vs. descubrimiento y eje 2 de ordenadas (modos de
aprender); repetitivo (0 memoristico-mecanico) vs. significativo (ver
figura N° 02). (p. 131)

Figura 4

Tipos de aprendizaje segun Ausubel.

Significativo

Memoristico

Por Recepcion Por Descubrimiento

Nota: La figura muestra los tipos de aprendizaje segun Ausubel en fuente: Rivas

Ariel, Psicologia (1997)

2.2.2.1.- Aprendizaje.

Se define como aprendizaje al procedimiento de obtencién de habilidades,
conceptos, destrezas, valores y actitudes, facilitando mediante el estudio, la ensefianza o
la experiencia.

Este procedimiento puede ser comprendido en funcion de diversas
variables, lo que conlleva que existan distintas hipotesis ligadas al proceso de aprendizaje.

Pérez (como se cit6 en Esguerra y Guerrero, 2010) define el aprendizaje como “El

proceso subjetivo de captacion e incorporacion, retencion y utilizacion de la informacion
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que el individuo recibe en su intercambio continuo con ¢l medio” (p.98), es decir que
también podria abordarse al aprendizaje como el proceso de adquirir experiencia para
emplear esta en situaciones cotidianas y que este esta sujeto a la interaccién social del
individuo con el medio que lo rodea. Vygotsky (1979), plantea que la adquisicion de
conocimientos tiene lugar en un entorno interactivo que involucra a adultos, compafieros,
cultura e instituciones. Estos actian como agentes de desarrollo que estimulan y controlan
el comportamiento del individuo. El sujeto, a su vez, desarrolla sus habilidades mentales,
como el pensamiento, la atencién, la memoria y la voluntad, mediante el descubrimiento
y el proceso de interiorizaciéon. Este ultimo le permite apropiarse de los signos e
instrumentos culturales, reconstruyendo sus significados de manera personal.

Lo cual conllevaria definir al aprendizaje como un proceso de adquisicion de
conocimientos que se da en un contexto sociocultural.

2.2.2.2.- Tipos de Aprendizaje.

La educacion identifica diversos tipos de aprendizaje. Puede citarse por ejemplo,
el aprendizaje por descubrimiento (que es dindmico y donde los conocimientos son
clasificados  para  acondicionarlos al  diagrama de  cognicion), el
aprendizaje receptivo (donde el sujeto entiende el contenido y lo representa, pero no
adquiere nuevas habilidades), el aprendizaje significativo (donde el individuo fusiona sus
conocimientos previos con los recientes y los dota de congruencia de acuerdo a su
estructura cognitiva) y el aprendizaje repetitivo (que es un aprendizaje netamente
memoristico).

La educacion, como ciencia del estudio del aprendizaje, diferencia entre los

siguientes modelos del mismo:
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o Aprendizaje receptivo. Son acciones de aprendizaje en que el individuo que
aprende, exclusivamente tiene que comprender, entender, el concepto para poder
luego representarlo, sin que intervenga ningun caso de descubrimiento individual.

o Aprendizaje por descubrimiento. Opuesto al anterior, conlleva que el individuo
que aprende no reciba la informacion de forma pasiva, sino que descubra los
conceptos y relaciones de acuerdo a su propia estructura cognitiva.

o Aprendizaje repetitivo. El sujeto se apoya en la repeticion del contenido a
aprender, para adherirlo en su memoria

o Aprendizaje significativo. Es el tipo de aprendizaje que le faculta al sujeto
interrelacionar los saberes previos con los saberes recientes, integrandolos y
calcificandolos para darles coherencia segun aprende.

o Aprendizaje observacional. Se fundamenta en la contemplacion del
comportamiento de otro individuo, estudiado como modelo, y la subsiguiente
reiteracion conductual.

o Aprendizaje por ensayo y error. También llamado conductista, en el que se
evallan soluciones a los problemas tantas veces como Ssea nhecesario para

encontrar la respuesta correcta.

2.2.2.3.- Proceso Ensefianza Aprendizaje.

Segin Abreu Alvarado et al. (2018), sugieren que la dindmica educativa, 0
proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA), se concibe como un entorno donde el alumno
desempefia un papel central, mientras que el profesor actia como facilitador de los
procesos de aprendizaje. La construccion del conocimiento recae en los estudiantes,
quienes lo desarrollan mediante la lectura, la aportacion de sus experiencias y la reflexion
sobre ellas, asi como el intercambio de perspectivas tanto con sus compafieros como con

el profesor. En este contexto, se busca fomentar que el alumno disfrute del aprendizaje y
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se comprometa con él de manera continua a lo largo de su vida. De acuerdo con esta
definicion se entiende que el proceso ensefianza aprendizaje se da bajo una interrelacién
constante entre docente, alumno y los agentes educativos que los rodean. Dicho proceso
involucra diversas tareas que se orientan a la transferencia de conocimientos y valores.
La correcta aplicacion de las variables ensefianza y aprendizaje daria como resultado un
buen proceso educativo.

En este contexto el proceso de aprendizaje ocupa lo enlazado con la aceptacion y
aprovechamiento de los conocimientos transmitidos. Para llevar a cabo este
procedimiento, el sujeto emplea diversos procesos cognitivos (comprension, juicios,
analisis, inferencias), que le facilitan asimilar la nueva informacion y transformarla en
conocimientos Utiles y empleables en algin momento de su vida.

Sin embargo, es innegable la utilidad de los conocimientos previos de cada
individuo antes de iniciar un proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ausubel (como se citd en Marti, 2002) plantea que “El factor mas importante que
influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigiiese esto y enséfiese en
consecuencia” (p.6).

Junto a todos estos factores el estudiante en cuestion adquirird conocimientos y
valores que puedan llegar a modificar su conducta, resaltando que este proceso lo ocupara

a lo largo de toda su vida.

2.2.2.3.- Tipos de Aprendizaje Significativo.

Para Ausubel (2002), un aprendizaje significativo ocurre cuando la informacion
de un conocimiento que el alumno ya posee se interrelaciona con las nuevas
informaciones o contenidos, asi construyendo nuevo conocimiento en base a sus
conocimientos previos, esto no solo engloba que el aprendizaje significativo sea una

conexion entre el aprendizaje nuevo y el previo sino que a su vez abarca la
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transformacion, adaptacion y asimilacion de la nueva informacién y de la estructura
cognoscitiva envuelta en el aprendizaje.
Segun Ausubel existen tres tipos de aprendizaje que se desarrollan en forma

significativa estos son:

e Aprendizaje de representaciones
e Aprendizaje de conceptos

e Aprendizaje de proposiciones

a) Aprendizaje de representaciones:

Este es el aprendizaje basico del que dependen otros tipos de aprendizaje. Es el
caso de que se atribuyan significados a ciertos signos (palabras) que establezcan
coherencia con una parte especifica y objetiva de su referencia, utilizando conceptos
disponibles. Por ejemplo:

Para orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje del objeto matematico
potenciacién y de su algoritmo, se puede utilizar como material concreto
cubos y cuadrados de un centimetro de lado, con el propdsito de que se
construya una gran variedad de cuadrados y cubos de diferentes dimensiones.
Una vez construidos procedemos a determinar la totalidad de unidades cubicas
y cuadradas que son utilizadas para conformar, tanto a los cubos como a los
cuadrados. Una estrategia que se suele emplear por los estudiantes para
determinar la totalidad es el uso del conteo. (Pantano, 2017).

b) Aprendizaje de conceptos:

Su funcidn es simbdlica, estableciendo una relacion de igualdad entre cada signo

0 simbolo y términos, criterios o atributos distintos pero comunes.
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Los conceptos son: “objetos, eventos o situaciones que poseen atributos de
criterios comunes y que se representan mediante simbolos o signos” (Ausubel, 2002, pag.
61). Como ejemplo puede citarse el siguiente:

Con el objetivo de diferenciar los distintos conjuntos numéricos, se plantearon
algunos interrogantes, por ejemplo, para identificar a los nimeros racionales. (EP y EM)
Se transcribe un didlogo abierto entre el profesor (P) y los estudiantes (A):

P: - ¢Qué es un numero racional? (En general no hay respuesta)

P: - ¢Como se lo identifica? (Hay dudas)

P: - ¢Tienen alguna relacion con los numeros fraccionarios? (Comienzan a
aparecer las primeras ideas)

P: - ¢ Qué es una fraccion?

A: - 2/3, -1/2 son fracciones

P: - ¢2 es fraccion? (Duda seguida de respuesta)

A: - Si, es 2/1 (No estd muy claro el concepto de la inclusién de Z en Q)

P: - 1,5 es fraccion?

A: - No, es un numero decimal. (No identifican fracciones con ndmeros
decimales)

P: - ;Puede convertirse en fraccion?

A: - Si, es 15/10

P: - ¢El nimero 0, 3333... es fraccion?

A: - Si. (No todos recuerdan como convertirlo).

P: - ¢ Todo nimero decimal es fraccion? (Duda. Algunos si, otros no.)

P: - ¢2 es fraccion?, ¢p es fraccion?

A: - No, son nimeros decimales.

P: - ¢Como los convertimos? (Duda)
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P: - ¢ Tienen infinitas cifras decimales?, ;Se puede asegurar que son periodicas?

Llegado a este punto se organizaron las ideas que aportaron los estudiantes,
extrayéndose conclusiones (EO y EE) sobre los elementos de Q, identificandolos con las
fracciones o con los numeros decimales con cantidad finita de cifras decimales o con
infinitos decimales periodicos y se reconstruye, entre todos, el concepto de numero
racional. (EE)

“Se dice que un niimero es racional cuando puede expresarse como una fraccion
de numerador entero y denominador natural”. (Angel, Maria. E, pag. 35-36).

En el ejemplo mostrado se puede evidenciar la construccion de un aprendizaje
matematico mediante el aprendizaje de conceptos.

c) Aprendizaje de proposiciones:

En este estudio, el conocimiento ocurre cuando multiples conceptos y palabras se
combinan légicamente para formar un solo punto de referencia; Luego de esta
combinacion, aparecen los pensamientos, que son la suma de componentes separados y
el significado de las palabras, creando un nuevo significado que es asimilado e integrado
a la estructura cognitiva, conectandolo con el conocimiento previo, creando inclusion. Su
funcién comunicativa es la generalizacién, cuyo fin es aprender ideas que se expresan
verbalmente a través de conceptos.

Esto es verificable y también se muestra en el ejemplo anterior.

2.2.2.4.- Dimensiones de Aprendizaje Significativo.

Para la presente investigacion se trabajé con la propuesta de Gémez (2013), que

en su trabajo de investigacion propone como dimensiones del aprendizaje significativo a:
a) Experiencias y conocimientos previos: Son las experiencias Yy
conocimientos previos que les ocurren a los estudiantes en su vida cotidiana

y son aprendidos mediante la interaccidn con su entorno social.
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b) Nuevos conocimientos y experiencias: Son los nuevos saberes y
experiencias que los estudiantes aprenden en la escuela a través de diferentes
estrategias de aprendizaje.

c) Conexion entre aprendizaje nuevo y antiguo: Es el momento en el que los
estudiantes de referencia relacionan su percepcion y los encuentros pasados
con la nueva informacion y los encuentros que aprenden en la escuela. Para
esto, necesita abordar direcciones que generen choques subjetivos (minuto en
el que el estudiante de secundaria sabe definitivamente la nueva informacién
que debe aprender), metacognicion (monitoreo de como aprende y qué
necesita realizar), autoevaluacion (qué seria capaz de utilizar diferentes
metodologias para mejorar su aprendizaje), intercambiar (relacionar su nuevo

aprendizaje con su vida diaria).

2.2.2.5.- Aprendizaje Significativo en el &rea de Matematica.
Dado que la presente investigacion estd orientada al area de matematica, es
menester hacer énfasis en la relacion del aprendizaje significativo con dicha area.
Muchos son los investigadores y estudiosos que defienden un aprendizaje
significativo en matemaéticas.
Para Brownell (citado por Lucca A.M.T (2011):
La ensefianza de la matematica debe estar basada en conceptos y
relaciones entre los mismos, cargada de significados practicos que
conecten la teoria con la practica. Asi el alumno tendra una idea total de la
disciplina y no la vera como un conglomerado de elementos sin relacion.

(p.1)

Wertheimer (citado por Lucca A.M.T,2011), sefiala que:
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Es mejor un aprendizaje significativo a un aprendizaje memoristico o sin
sentido. Dicho autor enfatiza que Si bien muchos estudiantes parecen
dominar hechos y procedimientos relevantes que les permiten resolver
problemas, no comprenden de manera significativa las ideas detras de
estos procedimientos. En si el poder de la matematica se halla en la

transferencia de su conocimiento a la hora de resolver problemas. (p.1)

Segun los autores mencionados, es importante abordar la ensefianza de la
matematica desde un punto de vista donde el estudiante comprenda la parte tedrica y
practica mediante la relacién que ambas guardan entre si, ademas este aprendizaje no
debe ser memoristico sino por el contrario debe comprender la idea a aprender detras del
problema, es decir hay muchos estudiantes que tienden a memorizar procedimientos y
formulas, y no solo deben memorizar formulas sino comprender la razon que lleva al
empleo o construccion de dichas formulas y/o procedimientos matematicos.

Sin embargo, no se trata de reemplazar el aprendizaje ya existente por otro nuevo
sino en base a este generar otro nuevo a través de la repeticion del mismo tema, pero
ensefiado en una forma diferente (mas amplia, compleja, didactica. etc.). Llevandonos a
la definicién de aprendizaje significativo dada por Ausubel (1968) que considera que, el
aprendizaje se define como un proceso orientado a la adquisicion de significados,
entendido como la habilidad para establecer conexiones sustanciales y no arbitrarias entre
lo que se debe aprender y lo que ya se conoce. Este proceso se manifiesta en la estructura

cognitiva del individuo que esta aprendiendo.

2.2.2.6.- Importancia del Aprendizaje Significativo en el area de

Matematica.

La importancia del aprendizaje significativo en el area de matematica radica en

que esta ciencia busca lograr en los estudiantes la instauracién de conocimientos en su
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memoria a largo plazo que le permitan poder resolver problemas que enfrentara en su
vida cotidiana.

Murillo (como se citd por Lucca, 2011) plantea que:

Para la matematica este tipo de aprendizaje representa un modo eficaz para
lograr que los conocimientos sean aprendidos significativamente en base
a las experiencias del alumno, ello significa que antes del aprendizaje de
un concepto el docente debe explorar lo que el alumno conoce sobre el
tema, solo asi determinara si los conocimientos previos le permitiran
construir con mayor facilidad los nuevos conocimientos e integrarlos a sus
estructuras cognitivas. (p.5)

Lucca (2011), sostiene que es fundamental que el aprendizaje tenga un significado
real para el estudiante, dotandolo de habilidades para desarrollar y aplicar modelos
matematicos en la resolucion de diversos problemas contextualizados. Es esencial que la
forma en que se ensefia esté arraigada en la cultura del alumno, con el objetivo de
despertar su interés en el estudio. Ademas, el uso de términos en el discurso debe ser
familiar para el estudiante, de manera que pueda comprender y atribuir significado a lo
aprendido.

En este contexto y segun los autores mencionados se entiende al aprendizaje
significativo como la finalidad a alcanzar en nuestros estudiantes como docentes de
matematica, logrando que el aprendizaje matematico del estudiante le sea de utilidad en
su vida adulta y que determine su posibilidad de éxito en la resolucion de situaciones

problematicas que pudiese enfrentar en el futuro.
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2.2.2.7- Principios del Aprendizaje Significativo.

Segun la teoria formulada por David Ausubel, el aprendizaje significativo es fijo
puesto que realiza un cambio en los patrones cognitivos del estudiante, y se basa en sus
aprendizajes previos.

“La relacion entre los conocimientos previos del individuo y los nuevos saberes
adquiridos puede ser de comparacion, asimilacion e intercalacion, pero su resultado
siempre es la construccion de un conjunto mayor de conocimientos.” (editorial ETECE
de Argentina, 2022).

Es decir que el principio fundamental del aprendizaje significativo es el de
amplificar el conocimiento original del educando a través de la interrelacion de su
experiencia previa sobre a un determinado tema con una nueva experiencia de aprendizaje
pero trabajada desde un enfoque totalmente distinto por el maestro, lo que le va a generar
una construccién mas solida de aprendizaje, esto puede entenderse también como un
proceso de articulacion y asimilacion de significados, en el que intervienen a su vez cuatro
procesos distintos, los cuales son:

e Lasubsuncion derivada:

Ocurre cuando se adapta un nuevo concepto al concepto previamente existente

del individuo, pero sin cambiar la forma cognitiva previamente existente.

Es el caso de conocer nuevos ejemplos de categorias ya conocidas, como descubrir
una nueva manera de sumar fracciones etc. que afiade informacion a la categoria “Suma

de Fracciones”, pero no la modifica radicalmente.

e Lasubsuncion correlativa:
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Este proceso ocurre cuando se adapta un nuevo concepto a un concepto existente,
pero en este proceso la comprension cambia significativamente y se forma nuevo
conocimiento. Es el caso de conocer nuevos ejemplos de categorias conocidas, que retan
o rompen el molde y obligan a construir uno nuevo ocurre cuando el nuevo concepto
modifica y amplia el que ya conocemos. Por ejemplo, Cuando se realiza la transicion de
los nimeros naturales a los enteros y a los racionales, etc. se observa que algunas reglas

y propiedades se modifican mientras que otras se mantienen.

e El aprendizaje supra ordenado:

Este proceso se da de manera opuesta a la inclusién, porque el conocimiento reci
én adquirido crea una categoria general, cuyos patrones ya se conocian, pero se descono

cia la relacion existente entre ellos. Por ejemplo, las ecuaciones y las inecuaciones.

e El aprendizaje combinatorio:

Este proceso se da cuando se aprende por analogia, es decir, entre dos conceptos,
principios o categorias que no se relacionan entre si, pero permiten que surja una
relacion y por ende nuevas ideas. Por ejemplo, al abordar razonamiento matematico

y ejercicios de légica proposicional.

2.2.2.8.- Ventajas del Aprendizaje Significativo.

Segun Ballester (como se citd por Rodriguez, 2011):
El aprendizaje significativo estimula el interés del educando por lo que
aprende, el gusto por el conocimiento que la escuela le ofrece. Supone un
reto individual y colectivo que propicia satisfaccion ante el logro de esos

aprendizajes, su significatividad y sus posibilidades de uso, agrado por
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construirlos 'y mejora de la autoestima. En definitiva, aprender
significativamente es un desafio, un estimulo intelectual que se
retroalimenta fomentando algo tan importante en el mundo de hoy como
es aprender a aprender. (p.41)

El aprendizaje significativo beneficia al estudiante volviéndolo muy activo en la
clase debido a que tiene la oportunidad de expresar sus propios juicios de valor frente a
un determinado tema para formular un nuevo concepto, siendo este socializado en
conjunto con el docente y sus compafieros para ser inmediatamente revisado. Este proceso
tiene una naturaleza activa e integradora porque incluye al estudiante en los distintos
temas desarrollados en clase. Aparte a esto la abstraccion de los temas de estudio es mas
accesible en vista de que los estudiantes deducen y reconocen rapidamente el concepto
de dicho tema, relacionandolos con sus vivencias cotidianas, adquiriendo un aprendizaje
altamente perdurable en el tiempo.

Para Rodriguez (2011), “El aprendizaje significativo supone el crecimiento
cognitivo del que aprende, un proceso gue se acompafa de crecimiento afectivo también,
en la medida en que motiva y predispone hacia nuevos aprendizajes.” (p.41)

Es por esto que el logro del aprendizaje significativo tiene un gran impacto en dos
de los actores educativos principales siendo este docente y estudiante respectivamente
beneficiados, el primero teniendo una satisfaccion en su trabajo cotidiano al observar una
respuesta satisfactoria en sus estudiantes y el segundo encontrando satisfaccion al
comprender determinados conceptos matematicos que de otra forma resultarian muy
tediosos de aprender, lo que facilita el desarrollo de sus competencias en el area de
matematica.

En resumen, se pueden considerar los siguientes beneficios que el aprendizaje

significativo aporta:
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e Adquisicién de un rol activo del estudiante en su propia educacion lo cual
le genera y estimula su interés en el aprendizaje.

e Laasimilacion de conocimientos se produce en relacion a una experiencia
real y conceptos ya conocidos por el estudiante. Lo cual le permite un
grado mayor y mas sencillo de adquisicion de nuevos saberes.

e Los conocimientos adquiridos al lograr la significancia del aprendizaje
tienden a ser perdurables y a largo plazo que los que se adquieren mediante
el aprendizaje memoristico

e Permite un modelo educativo de mayor autonomia, reforzando la

autoestima del estudiante haciendo suyo el aprendizaje adquirido.

2.2.2.9.- Orientaciones para lograr un Aprendizaje Significativo.

Las orientaciones para logar un aprendizaje significativo segun Bolivar M. (2009),
suponen en:

“Crear procedimientos basados en la vida real, en las empresas que rodean a
nuestro Instituto, tenemos que confiar en las capacidades de nuestros estudiantes, delegar
responsabilidades al estudiante para que adquiera un papel activo en que aprenda a
aprender, investigue, sepa salir solo de los problemas, tenemos que tener en cuenta que
los problemas que en su vida laboral y personal se le van a presentar seran diferentes a
los planteados en clase, pero mi estudiante sabrd cémo resolverlos , donde buscar
informacion” (p.01-06).

De acuerdo a la opinion del autor mencionado se puede inferir que para lograr un
aprendizaje significativo en los estudiantes se necesita de una actitud positiva activa de
parte del docente que puede darse de acuerdo a los 3 tipos de aprendizaje significativo y

con la pertinencia y significancia de la elaboracion de su material didactico.
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2.3.-MARCO CONCEPTUAL

Actitud: Es la disposicién o estado de &nimo consciente que una persona tiene
hacia situaciones u objetos, generando reacciones positivas 0 negativas segun
el contexto o la experiencia.

Actitud positiva: Se puede interpretar como la motivacién que impulsa a
buscar soluciones y a comprender nuestros errores.

Componente afectivo: es el grado de aceptacién o rechazo que se le da ciertas
cosas u objetos en particular.

Componente cognitivo: Es un proceso de naturaleza puramente intelectual
que antecede al aprendizaje, es decir, se refiere al conjunto de creencias que
una persona posee sobre un objeto especifico.

Componente conductual: es una capacidad inherente que nos autoriza a
tomar decisiones, anticipar eventos o ajustar el comportamiento en un entorno
especifico.

Aprendizaje: el aprendizaje se define como el proceso a través del cual se
adquieren nuevos conocimientos, habilidades, actitudes y destrezas. Este
proceso puede tener lugar mediante la educacién formal, la experiencia previa
o la busqueda activa de conocimiento.

Proceso: se trata de la coordinacion de acciones previamente planificadas que
incluyen la participacion de un conjunto de personas (actores educativos) y la
utilizacion de recursos materiales (colegio), con el fin de lograr un objetivo
especifico, que en este caso se refiere al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Ensefianza: se define como el proceso de transferencia de conocimiento

facilitado por el profesional en pedagogia (docente), implicando la
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participacion activa tanto del docente como de los estudiantes, junto con el
tema de estudio (conocimiento).

Aprendizaje significativo: se conceptualiza como un tipo de aprendizaje en
el cual un estudiante conecta sus conocimientos previos con la nueva
informacidn que adquiere, generando asi un nuevo conocimiento mediante
este proceso. Este logro constituye el objetivo a alcanzar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Conocimientos previos: se define como la informacion de un tema
determinado que un estudiante tiene previamente almacenada en su memoria,
dicha informacion pude ampliarse a partir de nuevas experiencias estudiando

el mismo tema.
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CAPITULO 111

HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1.- HIPOTESIS
3.1.1.- Hipotesis General.

. Las actitudes positivas se relacionan directamente con el aprendizaje
significativo en el area de matematica en los estudiantes del cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera

2022.

3.1.2.- Hipotesis Especificas.

o Existe una correlacion positiva y significativa entre la dimensién cognitiva
y el aprendizaje significativo de la matematica en los estudiantes del cuarto grado
de secundaria de la Institucion Educativa Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera
2022,

. Existe una correlacion positiva y significativa entre la dimension
conductual y el aprendizaje significativo de la matematica en los estudiantes del
cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Mx. de aplicacion
Fortunato L. Herrera 2022.

o Existe una correlacion positiva y significativa entre la dimension
emocional y el aprendizaje significativo de la matematica en los estudiantes del
cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Mx. de aplicacion

Fortunato L. Herrera 2022.



3.2.- OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

3.2.1.- Cuadro de operacionalizacion de variables.

Operacionalizacién de la Variable: Actitudes Positivas
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en la capacidad de aprender.

En la mayoria de los casos, la
orientacion de las matematicas ha
sido atribuido con  unos
resultados académicos negativos
que se puede interpretar como
muy bajos lo cual ha fomentado
ideas negativas hacia esta
disciplina.

siempre, a veces y nunca. Luego se asignara
puntuaciones numericas a cada opcién y se
calculara un puntaje total para determinar
actitud positiva de los estudiantes del cuarto
de secundaria de la I. E. Mx Fortunato L.
Herrera hacia el area de matematica.

Variable Definicion Conceptual Definicion Operacional Dimensiones Indicador
Variable 1 Para Becerra (2017), planteo que | En el presente estudio y a pesar que la| Dimension | Demuestra Destreza Frente
(Secundaria): la actitud positiva hacia las | variable “Actitud positiva” es una variable | Cognitiva | a Situaciones Matematicas
Actitudes matematicas consiste en | cualitativa, se considerard como una Indaga, Elabora
Positivas Hacia la | despertar y desarrollar en los | variable cuantitativa ordinal debido a que, Soluciones a Situaciones
Matematica estudiantes la curiosidad y el | esta se medira mediante un cuestionario de Matematicas

interés por investigar y resolver | tipo Likert, que contiene preguntas que | Dimensién | Manifiesta Interés y
problemas, la creatividad para | evaluaran en el estudiante, diferentes | Conductual | Atencion Frente a La
formular conjeturas, la | aspectos relacionados con la actitud hacia Matemaética

flexibilidad para modificar su | las matematicas, como la percepcion de Evidencia Entrega y
propio punto de vista, y la | utilidad, el interés, la confianza y Dedicacion en las
autonomia  intelectual  para | disponibilidad para aprender. Un ejemplo es Actividades Académicas
enfrentarse a situaciones | la  pregunta:  ¢Disfrutas  resolviendo del area de Matematica
desconocidas. Esto consiste en | problemas de matematicas?, y esta ofrecera | Dimension | Evidencia Entusiasmo y
asumir una postura de confianza | 3 opciones de respuesta que vayan desde | Emocional | Seguridad frente a la

Matematica
Expresa Abiertamente Su
Gusto por las Matematicas
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Variable

Definicion Conceptual

Definicion Operacional

Dimensiones

Indicadores

Variable 2 (principal):
Aprendizaje Significativo

Segun Ausubel (1962),
“El aprendizaje
significativo surge a
partir del establecimiento
de una relacion entre los

nuevos  conocimientos
adquiridos y aquellos que
ya se tenian,
produciéndose en el
proceso una
reconstruccion de

ambos”. Es decir que
cuando un estudiante
lleva a cabo un
aprendizaje significativo,
ajusta los conocimientos
que tenia con base en la
obtencion de  nueva
informacion, a la vez
que, paralelamente, esta

informacion nueva
también produce
cambios en los

conocimientos previos.
Esto provoca a su
vez que este aprendizaje
permanezca almacenado
en la memoria del

El aprendizaje
significativo en el area de
matematica representa la
comprension profunda y
capacidad de aplicar
conceptos matematicos
en diversas situaciones,
lo cual no se puede medir
numéricamente de
manera directa. Es por
eso que se considera
como una variable
cuantitativa ordinal.

Esta variable se medira
mediante un cuestionario
tipo Likert debidamente
validado, y que contiene
preguntas con cuatro
opciones de respuesta,
que van desde nunca, a
veces, medianamente y
siempre. Dicho
cuestionario  especifica
que no hay respuesta
buena ni mala, esto para
motivar una respuesta
sincera del estudiante al
interactuar con el
instrumento. Por otra

Conocimientos Previos

Evidencia experiencias y
conocimientos previos al
respecto de la situacién
planteada en aula.

Participa activamente en
dindmicas de conocimientos
previos.

Conocimiento Nuevo

Elabora y hace uso del
material didactico.

Presenta aptitud para el
proceso ensefianza
aprendizaje.

Promueve un ambiente idoneo
para el aprendizaje de la
matematica.

Relacion entre
Conocimientos Previos y
Nuevos Conocimientos

Compara sus conocimientos
previos con los conocimientos
adquiridos recientemente.
Realiza el proceso de
metacognicion.

Genera soluciones creativas a
situaciones matematicas.
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estudiante durante
mucho tiempo.

Ausubel (1963) sefiala
que “Gran parte de la
confusion dominante en
el tema del aprendizaje
se debe a que los
psicologos han intentado
incluir en un sélo
modelo explicativo
clases de aprendizaje
cualitativamente
diferentes.

parte, las preguntas estan
disefiadas para evaluar
esta variable de acuerdo
a las  dimensiones
planteadas: Las cuales
son experiencias previas,
conocimientos nuevos, y
la relacion entre
conocimientos previos y
nuevos conocimientos.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1.-TIPO, NIVEL Y DISENO DE INVESTIGACION

4.1.1.-Tipo de Investigacion

El siguiente estudio de investigacion fue de tipo correlacional con enfoque
cuantitativo y con un nivel de estudio correlacional simple. Segun Hernandez (2003),
“La investigacion correlacional, es un tipo de estudio que tiene como proposito evaluar
la relacidn que exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables (en un contexto
en particular)”.

Segun Hernandez, et al. (2003), “Los estudios cuantitativos correlacionales miden
el grado de relacion entre esas dos o mas variables, es decir, miden cada variable
presuntamente relacionada y después también miden y analizan la correlacion. Tales

correlaciones se expresan en hipdtesis sometidas a prueba” (p. 23).

4.1.2.-Nivel de Investigacion

Segun Rios (2005), Este tipo de investigacion se clasifica en el nivel simple o
elemental, ya que se trata de un estudio correlacional que involucra dos variables de
estudio. En la categorizacidn de niveles de investigacion, se encuentra en la categoria mas
basica, donde se evalla la relacion entre dos variables sin la introduccion de otros factores
o0 variables adicionales.
4.1.3.-Disefio De Investigacion

El disefio de investigacion es de tipo correlacional transversal, segin Cancela y
otros (2010), los estudios correlacionales, comprenden aquellos estudios en los que
estamos interesados en describir o aclarar las relaciones existentes entre las variables méas

significativas, mediante el uso de los coeficientes de correlacion. Estos coeficientes de
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correlacion son indicadores matematicos que aportan informacion sobre el grado,
intensidad y direccion de la relacion entre variables.
Segun Hernandez (2018) “Los disefios transeccionales o transversales recolectan

datos en un solo momento, en un tiempo tnico.” (p.176)

Donde:

M = Muestra

Oy = Observacion de la V.1
Oz = Observacion de la Vv .2

r = Correlacién entre dichas variables

4.2.-POBLACION Y UNIDAD DE ANALISIS

4.2.1.- Poblacion de Estudio.

Segun Tamayo (2012), define a la poblacién de estudio, como la poblacién que
abarca la totalidad del fendmeno que estd siendo investigado, englobando todas las
unidades de analisis que componen dicho fendmeno. En el contexto de un estudio
concreto, se cuantifica la poblacion como un conjunto N de entidades que comparten una
caracteristica especifica. Se utiliza el término poblacion para describir la totalidad del
fendmeno vinculado a una investigacion en particular.

De acuerdo al autor mencionado se definié como poblacion de estudio al grupo
de individuos, (estudiantes) que tiene propiedades observables y cuantificables en un
tiempo y lugar determinado. (Institucion educativa).

Para el presente estudio se consider6 como poblacion de estudio a los estudiantes
de la Institucion Educativa Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera. Provenientes de los
distintos distritos de la ciudad de Cusco.

Tabla 1
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Poblacidn de estudiantes de la I.E Mx. Fortunato L. Herrera

Estudiantes Varones Mujeres Poblacion

Estudiantesde la 17 19 36
I.E. Mx. de

aplicacion

Fortunato L.

Herrera

Nota: Elaboracion propia, Datos tomados de la I.E. Mx. de aplicacion Fortunato
L. Herrera Cusco (2022).

La poblacion estuvo compuesta por los estudiantes del cuarto grado seccion “A”
y “B” del nivel secundario de la institucion educativa educativo Mx. de aplicacion

Fortunato L. Herrera.

4.2.2.- Tamano de Muestra.

La muestra estuvo conformada por 33 estudiantes del cuarto grado de educacion
secundaria la seccion “A” y “B”. Tratdndose de una poblacion finita, el tamafio de la
muestra se determind utilizando la siguiente ecuacion: de Arkin y Colton simplificada
Férmula para el célculo del tamafio de muestra en poblaciones finitas con varianza
maxima (p = 0.5). Sin embargo al momento de realizar el estudio solo asistieron 31
estudiantes considerandose como tamafio de muestra ya que este no afecta
significativamente los resultados del estudio.

Tabla 2

Muestra de estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria seccion Ay B de la
|.E Mx. Fortunato L. Herrera

Estudiantes Varones Mujeres Muestra

Estudiantes del cuarto
grado de educacion
secundaria seccion
“A”y “B”delaLE.
Mx. de aplicacion
Fortunato L. Herrera

16 15 31

Nota: Elaboracion propia, Datos tomados de la I.LE. Mx. de aplicacién Fortunato L.
Herrera Cusco (2022).



52

4.2.3.- Unidad de analisis y técnica de seleccion de muestra

La muestra fue de tipo aleatorio simple, proporcional al tamarfio de la poblacion
en el cual los seleccionados fueron estudiantes de cuarto grado de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco 2022. Los cuales
representan la unidad de analisis, se adjunta la formula de Arkin y Colton para la
obtencion de tamafio muestral.

Formula de Arkin y Colton simplificada:

_ N
 E2(N-1)+1

n

Donde:
N = tamafio de muestra.

E = 5% maximo error que podemos admitir.

4.3.-TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION

En la presente investigacion, se utilizaron técnicas de recoleccion como

cuestionarios con escalas de Likert.

e Cuestionario para medir las actitudes elaborado y validado por Montesinos Rojas

J. Ivén (2015)

Nivel De Confiabilidad

Tabla 3

Fiabilidad test actitud positiva

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,815 24

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)
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Tabla 4

Rango de Valoracion de la Variable Actitudes

Valoracion Escala
0-24 Desfavorable
25-48 Favorable

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

Factor 1. Cognitivo (7 items: 1, 2,3, 4, 5, 6, 7) rango de puntos 0 — 14.
Favorable (8-14) Desfavorable (0-7). Este factor se refiere a la inclinacion de
tendencias, ideoldgicas, juicios, razonamientos, especulaciones, etc. Que pueden
tener los estudiantes.

Factor 2: Afectiva (11 items: 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18) rango de
puntos 0 - 22. Favorable (12-22) Desfavorable (0-11). El factor est4 enfocado a dar a
todas las afecciones e impresiones del sujeto hacia la materia valorar a plasmar de
sentimiento de placer de ganas de aprender.

Factor 3. Conductual (6 items: 19, 20, 21, 22, 23, 24) rango de puntos 0 - 12.
Favorable (7-12) Desfavorable (0-6). Se hace referencia al comportamiento del sujeto
hacia las matematicas. La escala esta conformada por 24 items y cada uno con tres
alternativas de respuesta de siempre, a veces 0 nunca con la afirmacion que se plantea:

1. Siempre

2. A veces

3. Nunca

Todos los items fueron planteados de modo que una mayor puntuacion vaya

asociada a unas actitudes mas positivas y viceversa.

e Cuestionario para medir el aprendizaje significativo elaborado por Cervantes

Gobmez -Foster, Guisella (2013).
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Nivel De Confiabilidad

Tabla s

Fiabilidad Test Aprendizaje Significativo

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,919 12

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

Tabla 6

Escala de valoracion de la Variable Aprendizaje Significativo

Estudiantes del Cuarto Escala de Valoracion Nivel
Grado de Secundaria de la -
l. E. Mx. de Aplicacion 0-15 Bajo
Fortunato L. Herrera 16-32 Medio
33-48 Alto

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

Factor 1: experiencias previas (4 items: 1, 2, 3, 4) rango de puntaje: 0-16. Bajo
(0-5), Medio (6-10) y Alto (11-16); el factor esta orientado a las experiencias
previas que presenta el estudiante respecto al tema de estudio en el area de matematica.
Factor2: Nuevos conocimientos (4 items: 5, 6, 7, 8) rango de puntaje: 0-16. Bajo
(0-5), Medio (6-10) y Alto (11-16). El factor esta orientado a valorar lo
conocimientos adquiridos por el estudiante en la sesion donde se desarrolla el tema de
estudio.

Factor 3: Relacion entre antiguos y nuevos conocimientos (4 items: 9, 10, 11, 12)
rango de puntaje: 0-16. Bajo (0-5), Medio (6-10) y Alto (11-16). El factor esta
orientado a considerar el nivel de interrelacion entre los aprendizajes previos y los nuevos
aprendizajes adquiridos por el estudiante.

La escala estd conformada por 12 items cada uno con 5 alternativas de respuesta:
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¢ Nunca

e Pocas veces

e Medianamente
e Muchas veces

e Siempre

Todos los items fueron planteados de modo que se pueda medir objetivamente

cada dimension de la variable aprendizaje significativo.

4.4.- TECNICAS DE ANALISIS E INTERPRETACION DE LA
INFORMACION
Para el procesamiento de los datos obtenidos se utilizd la siguiente técnica

estadistica:

e Se tabularon los datos usando el programa EXCEL.
e Se analizé la correlacion entre las variables de estudio mediante el software

estadistico EXCEL

La técnica para el analisis de datos fue la técnica estadistica de correlacion Rho
de Spearman, la cual permiti6 encontrar la relacion que existe entre las actitudes positivas
y el aprendizaje significativo en el area de matematica. Dichos resultados son presentados

en tablas y figuras para su adecuado analisis e interpretacion.

4.5.-TECNICAS PARA DEMOSTRARLA VERDAD O FALSEDAD DE LAS
HIPOTESIS PLANTEADAS
Segun la técnica de correlacion Rho de Spearman, el coeficiente de correlacion
Rho Spearman plantea que: Si tenemos un coeficiente entre -1 y 0, existe una correlacion

negativa, es decir, una relacién negativa entre las variables. Si tenemos un coeficiente
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entre 0 y 1, hay una correlacion positiva, es decir, una relacion positiva entre las dos

variables. Si el resultado es 0, las variables estudiadas no presentan correlacion.
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CAPITULO V

RESULTADOS DE INVESTIGACION
El siguiente capitulo muestra los resultados obtenidos del trabajo de investigacion,
con la finalidad de dar respuesta a nuestras variables de estudio, “1” y “2”: “Actitudes
Positivas” y el “Aprendizaje Significativo” en los estudiantes del cuarto grado de

educacion secundaria “Fortunato L. Herrera” Cusco- 2022.

5.1.- PRESENTACION DE RESULTADOS DE LAS ACTITUDES POSITIVAS

5.1.1.- Actitud Positiva frente al Aprendizaje de Matematica.

Figura 5
Tipo de actitud frente al aprendizaje del area de matematica.

80% 74.19%
70%
60%

e
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X
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w
o
X

20%

Desfavorable Favorable

Actitud

Fuente: Programa Estadistico /Elaboracion: investigadores

Tabla 7

Frecuencia de tipo de actitud tomada por los estudiantes ante la matematica

Actitud
f %
Desfavorable (0 a 24 puntos) 8 25.81%
Favorable (25 a 48 puntos) 23 74.19%
Total 31 100.00%

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)
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La Tabla N° 7 y el Grafico N° 5 de acuerdo a los resultados obtenidos muestran
que los estudiantes del Cuarto grado, seccion “A” y “B” de educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Mx. de Aplicacion Fortunato L. Herrera, presentan una Actitud
Favorable (Positiva) hacia las matematicas con un 74.19%. Por otra parte, existe un
25.81% de estudiantes que no presentan esta actitud favorable hacia las matematicas.

De acuerdo a los resultados obtenidos podemos afirmar que la gran mayoria de
los estudiantes poseen una actitud favorable o positiva hacia las matematicas; lo que nos
indica que la Institucion Educativa Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco,
presenta una actitud favorable o positiva frente a las matematicas, puesto que los
estudiantes de este grado toman interés por aprender y amplificar sus conocimientos en
el area de matematica, entienden la importancia de esta ciencia en su vida y se esfuerzan
por mejorar su rendimiento académico, influyendo también el trabajo de los docentes del
area de matematica al aplicar diversas estrategias de motivacion y material didactico
pertinente en sus sesiones de aprendizaje, sin embargo se evidencia que siempre existe
una parte de este grupo de muestra que presenta actitud desfavorable o negativa hacia la
matematica, indicando que esta muestra de estudiantes, tienen prejuicios y creencias que
les originan miedo, aversion y aburrimiento al aprender conocimientos matematicos, esto
también relacionado a sus ritmos de aprendizaje y a la forma de ensefianza de la asignatura
que para ellos no es tan atractiva.

Haciendo una evaluacion a las dimensiones que conforman la actitud ante el

estudio de la matematica, se encuentran las siguientes dimensiones:

- Componente Cognitivo
- Componente Afectivo

- Componente Conductual



5.1.2.-Dimension 1 Componente Cognitivo
Figura 6

Nivel de la dimension 1 Componente Cognitivo.
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Tabla 8

Frecuencia del nivel de la dimension 1 Componente Cognitivo
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Dimension 1 Componente Cognitivo

f %
Desfavorable 6 19.35%
Favorable 25 80.65%
Total 31 100.00%

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

De acuerdo a la figura N° 6 y a la Tabla N° 8 se evidencia los resultados y estos

arrojan que el 80.65 % de los estudiantes del cuarto grado de secundaria seccion “A” y

“B” de la Institucién Educativa Mx. de Aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco; presentan

una actitud favorable o positiva en la dimensién 1 Componente Cognitivo de las actitudes

positivas indicando que esta incentiva y da interés en sus juicios, razonamientos,

especulaciones, concepciones y creencias en el area de matematica. Por otra parte, existe

un 19.35% de los estudiantes que poseen una actitud desfavorable con respecto a esta

Dimensidn 1, esto quiere decir que hay una actitud mayoritariamente favorable entre los

estudiantes con respecto a la Dimension 1 Componente Cognitivo.



60

También se identifica que el porcentaje méas alto de todas estas dimensiones se
encuentra en esta dimension 1 componente Cognitivo, esta situacion es consecuencia de
que cada uno de los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E. Mx de aplicacién
Fortunato L. Herrera, manifiestan comportamientos distintos relacionados al componente
cognitivo, el ritmo de aprendizaje de cada estudiante es distinto, lo que genera que la
mayoria de ellos tengan mayor predisposicion y mejores resultados lo que los motiva a
seguir teniendo una actitud positiva hacia el area de matematica, en el caso del grupo de
estudiantes con actitud desfavorable esta puede ser ocasionada por diversos factores,
como, bajo rendimiento académico, dificultades en la comprension, desarrollo y
resolucion de problemas.
5.1.3.-Dimension 2 Componente Afectivo

Figura 7

Nivel de la dimension 2 Componente afectivo
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Tabla 9

Frecuencia del nivel de la dimension 2 Componente Afectivo

Dimension 2 Componente Afectivo

f %
Desfavorable 10 32.26%
Favorable 21 67.74%
Total 31 100.00%

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)
De acuerdo a la figura N° 7 y a la Tabla N° 9 se pudo evidenciar los resultados y

estos arrojan que el 67.74% de los estudiantes del cuarto grado de secundaria seccion “A”



61

y “B” de la Institucion Educativa de Aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco; presentan
una actitud favorable o positiva en la dimension 2 Componente Afectivo de las actitudes
positivas indicando que esta interviene en sus emociones, sentimientos, valores y
apreciaciones hacia el area de matematica. Por otra parte, existe un 32.26% de los
estudiantes que poseen una actitud desfavorable con respecto a esta Dimension 2
Componente Afectivo, esto quiere decir que hay una actitud mayoritariamente favorable

entre los estudiantes con respecto a la Dimension 2 Componente Cognitivo.

5.1.4.-Dimensién 3 Componente Conductual
Figura 8

Nivel de la dimensién 3 Componente Conductual
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W Desfavorable M Favorable

Tabla 10

Frecuencia del nivel de la Dimension 3 Componente Conductual

Dimensién 3 Componente Conductual

f %
Desfavorable 10 32.26%
Favorable 21 67.74%
Total 31 100.00%

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

De acuerdo a la figura N° 8 y a la Tabla N° 10 se pudo evidenciar los resultados y

estos arrojan que el 67.74% de los estudiantes del cuarto grado de secundaria seccion “A”
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y “B” de la Institucion Educativa de Aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco; presentan
una actitud favorable o positiva en la dimension 3 Componente Conductual de las
actitudes positivas indicando que esta interviene en sus predisposiciones a actuar y su
comportamiento hacia el area de matematica. Por otra parte, existe un 32.26% de los
estudiantes que poseen una actitud desfavorable con respecto a esta Dimension 3
Componente Conductual, esto quiere decir que hay una actitud mayoritariamente
favorable entre los estudiantes con respecto a la Dimension 3 Componente Conductual.
Esto se da puesto que la mayoria de estudiantes tiene un interés significativo que
puede traducirse en gusto hacia el area de matematicas, manifestando opiniones diversas
hacia la asignatura como, por ejemplo, les resulta divertido e interesante los conceptos
matematicos, resolver operaciones simples y complejas, practicar juegos matematicos, lo
que los motiva méas a prestar atencion y participar activamente en clase, a su vez, el
fracaso en el campo cognitivo predispone al pequefio grupo de estudiantes con actitud
negativa a no querer participar en clase por miedo a equivocarse o porque perdieron el

interés lo que se interpreta en una mala conducta, por lo general distraida y desafiante.

5.2.- PRESENTACION DE RESULTADOS DE LA VARIABLE APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

Figura 9

Nivel del aprendizaje significativo.
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Tabla 11

Nivel del aprendizaje significativo alcanzado por los estudiantes.

Aprendizaje significativo

f %
Bajo 2 6.45%
Medio 22 70.97%
Alto 7 22.58%
Total 31 100.00%

Nota: Elaboracién propia en el programa estadistico Excel (2022)

De acuerdo a la figura N° 9 y a la Tabla N° 11 donde se observan los resultados
de este analisis sobre el nivel de aprendizaje significativo, se interpreta que el 70.97% de
los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria, seccion “A” y “B” de la
institucion educativa Fortunato L. Herrera, Cusco; presentaron un nivel medio de las
condiciones necesarias para construir un aprendizaje significativo en el area de
matematicas, el 22.58% presento un nivel alto y solo un 6.45% presento un nivel bajo.

Esto sugiere gue en la institucion educativa mixta de aplicacion Fortunato L.
Herrera las condiciones son medias a favorables para el aprendizaje significativo del area

de matematica.
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5.2.1.- Dimensiones del Aprendizaje Significativo

Figura 10

Niveles de las dimensiones del aprendizaje significativo.
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Tabla 12

Frecuencia de los niveles de las dimensiones de aprendizaje significativo

Experiencia Previa  Conocimiento Nuevo Relacion entre Nuevo

y Antiguo Conocimiento

f % f % f %
Bajo 4 12.90% 4 12.90% 4 12.90%
Medio 18 58.06% 19 61.29% 16 51.61%
Alto 9 29.03% 8 25.81% 11 35.48%
Total 31 100.00% 31 100.00% 31 100.00%

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

De acuerdo a la figura N° 10 y a la Tabla N° 12 se pudo evidenciar los resultados de
las dimensiones que definen el aprendizaje significativo, en los estudiantes del cuarto
grado de educacion secundaria, seccion “A” y “B” de la Institucion educativa mixta de
aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco; en estas se observa que los porcentajes son
semejantes. Siendo la més favorable la relacion entre el nuevo conocimiento y el antiguo

donde un 35.48% de los estudiantes estan considerados en un nivel alto. Esta
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caracteristica es de importancia para que el aprendizaje significativo de la matematica sea
favorable dada la estructura del area.

A continuacion, se observa la dimensidn experiencias previas, donde el nivel alto
es de 29.03%, siendo este un resultado intermedio y el resultado en la dimension nuevos
conocimientos, obteniendo el 25.81% en el nivel alto.

Finalmente, luego de este analisis se puede interpretar que los estudiantes del
cuarto de secundaria de la I.E. Mx. de aplicacién Fortunato L. Herrera encuentran muy
productivo comparar sus nuevos aprendizajes con lo que ya conocen sobre un
determinado tema matematico, muchos de ellos recurren a sus experiencias previas para
comprender conceptos matematicos, puesto que estos adquirieron significancia a lo largo
del tiempo esto a veces les hace cuestionarse si es correcto el nuevo aprendizaje
presentado, provocando veces un conflicto entre si el nuevo aprendizaje es correcto o si

es correcta la forma en que lo aprendid previamente.

5.3.- PRUEBA DE NORMALIDAD

Tabla 13

Prueba de Kolmog6rov-Smirnov para una muestra

Estadistico
Media Desviacién de prueba Sig.
Cognitivo 9.030 1.906 0.145 0.098
Afectivo 12.680 3.497 0.101 0.200
Conductual 7.060 2.112 0.165 0.031
Actitudes 28.770 6.484 0.102 0.200
Aprendizaje 27.55 9.591 0.164 0.033

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

La evaluacion de normalidad de la distribucion del puntaje alcanzado por

dimensiones y variables, permitio6 la correcta decisidn para la técnica estadistica y para la
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correcta verificacion de las hipotesis planteadas, donde valores superiores a 0.05 en
significancia, se consideran con distribucion normal.

Encontrandose que la variable aprendizaje significativo no sigue una distribucién
normal, debido a que esta presenta una significancia de 0.033 inferior al valor de 0.05;
por el contrario, el puntaje de actitud positiva, si presentd distribucion normal con una
significancia de 0.200 superior a 0.05, dado que uno si presenta y el otro no, se opto por
la verificacion mediante pruebas no paramétricas, como en el presente caso, se empleo el
coeficiente de correlacion Rho de Spearman para determinar las hipdtesis planteadas en

la investigacion.
5.4.- ACTITUDES Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE

MATEMATICAS.

Figura 11

Dispersion de puntaje Actitud Positiva y Aprendizaje Significativo.
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Tabla 14

Actitud positiva y su relacion con el aprendizaje significativo

Actitud positiva

Desfavorable Favorable
f % f %
Niveles de Bajo 1 50.00% 1 50.00%
Aprendizaje Medio 6 27.27% 16 72.73%
Significativo Alto 1 14.29% 6 85.71%
Total 8 25.81% 23 74.19%

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

Tabla 15

Analisis de correlacién entre variables utilizando el coeficiente de correlacion
Rho de Spearman

Puntaje aprendizaje

significativo
. : Coeficiente de
P:)J:itt?f/eaactltud correlacion 0.433
P Rho de Spearman
Sig. 0.015

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

Con una significancia de 0.015 inferior a 0.05, se acepta que existe una relacion
positiva significativa entre la actitud positiva y el aprendizaje significativo en el area de
matematica, en los estudiantes del cuarto grado de secundaria, seccion “A” y “B” de la
Institucion Educativa Mixta de Aplicaciéon Fortunato L. Herrera, Cusco. Cuya
interpretacion de acuerdo a los resultados obtenidos expresa que, a mayor actitud
favorable o positiva, sera posible alcanzar el aprendizaje significativo de manera 6ptima.

Esto quiere decir que, los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E Mx.
de aplicacion Fortunato L. Herrera, al manifestar actitudes positivas hacia el area de
matematica, tendran una mayor predisposicion para lograr un aprendizaje significativo en

esta, haciendo que sus conocimientos perduren en el tiempo.
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5.5.- RELACION ENTRE LAS DIMENSIONES DE ACTITUDES POSITIVAS Y
EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Figura 12
Dispersidn de puntaje de Componente cognitivo y aprendizaje significativo.
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Tabla 16

Nivel del Componente Cognitivo y su relacion con el aprendizaje significativo

Niveles de Aprendizaje Significativo
Bajo Medio Alto
f % f % f %

Desfavorable 1 3.23% 4 1290% 1 3.23%

Niveles de Componente

Cognitivo Favorable 1 3.23% 18 58.06% 6 19.35%

Total 2 645% 22 7097% 7 22.58%

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

Tabla 17

Andlisis de la correlacién entre variables mediante el coeficiente de correlaciéon
Rho de Spearman

Puntaje aprendizaje

significativo
Coeficiente de
Puntaje Componente correlacion 0.602
Cognitivo Rho de Spearman
Sig. 0.000

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)
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De acuerdo a los resultados presentados en la tablas N° 16 y 17 y figura N° 12 se
considera que la dimension 1 Componente cognitivo de las actitudes positivas se
relaciona positiva y significativamente con el aprendizaje significativo, en los estudiantes
del cuarto grado de educacion secundaria, seccion “A” y “B” de la institucion educativa
mixta de aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco; con un significancia de 0.000 y
coeficiente de correlacion directo alto de 0.602 indicando que a mayor desarrollo del
componente cognitivo sera posible un mayor aprendizaje significativo del area de
matematica.

Se puede interpretar que los estudiantes del cuarto grado de la I.E. Mx. de
aplicacion Fortunato L. Herrera al tener éxito en la parte cognitiva tendran mas facilidad
para lograr un aprendizaje significativo en esta area, puesto que al comprender y mejorar
su rendimiento académico también estardn predispuestos a reforzar su aprendizaje
construyendo cada vez mas aprendizaje significativo.

Figura 13

Dispersién de puntaje Componente conductual y aprendizaje significativo.
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Tabla 18

Actitud positiva conductual y su relacion con el aprendizaje significativo

Niveles de Aprendizaje Significativo

Bajo Medio Alto
f % f % f %
Niveles de Desfavorable 2 6.45% 7 2258% 1 3.23%
Componente
Conductual Favorable 0 0.00% 15 48.39% 6 19.35%
Total 2 645% 22 7097% 7 22.58%

Nota: Elaboracién propia en el programa estadistico Excel (2022)

Tabla 19

Analisis de la correlacion entre variables mediante Coeficiente de correlacion
Rho de Spearman

Puntaje aprendizaje

significativo
Puntaje Componente Coeﬁue_rlte de
correlacion 0.463
Conductual Rho de Spearman
Sig. 0.009

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

De acuerdo a los resultados presentados en las tablas N°18 y 19 y figura N° 13 se
considera que la dimensién 3 Componente conductual de las actitudes positivas se
relaciona positiva y significativamente con el aprendizaje significativo, en los estudiantes
del cuarto grado de educacion secundaria, seccion “A” y “B” de la institucion educativa
mixta de aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco; con un significancia de 0.009 y
coeficiente de correlacién directo moderada de 0.463 indicando que a mayor desarrollo
del componente conductual de las actitudes positivas es posible un mayor aprendizaje
significativo del area de matematica.

Se puede interpretar que los estudiantes del cuarto grado de la I.E. Mx. de
aplicacion Fortunato L. Herrera al tener éxito en la parte conductual tendran mas facilidad

para lograr un aprendizaje significativo en esta area, puesto que al mejorar su conducta y
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prestar mas atencion en clase también tomaran mas acciones de participacion lo que les

permitira alcanzar un 6ptimo aprendizaje significativo.

Figura 14

Dispersion de puntaje Componente afectivo y aprendizaje significativo.
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Tabla 20

Nivel del Componente Afectivo y su relacion con el aprendizaje significativo

Niveles de Aprendizaje Significativo

Bajo Medio Alto

f % f % f %

. Desfavorable 1 323% 6 1935% 3 9.68%
Niveles componente

Afectivo Favorable 1 3.23% 16 5L61% 4 12.90%

Total 2 645% 22 7097% 7 22.58%

Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

Tabla 21

Andlisis de la correlacién entre variables mediante Coeficiente de correlacion
Rho de Spearman

Puntaje aprendizaje significativo

Puntaje Componente Coeficiente de correlacion
afectivo Rho de Spearman 0.184

Sig. 0.323

50
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Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

De acuerdo a los resultados presentados en las tablas N° 20 y 21 y la figura N°14
se considera que la dimension 2 Componente afectivo de las actitudes positivas no se
relaciona significativamente con el aprendizaje significativo, en los estudiantes del cuarto
grado de educacion secundaria, seccion “A” y “B” de la institucion educativa mixta de
aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco; con una significancia de 0.184 superior a 0.05.

Es decir que, para que el aprendizaje significativo sea alcanzado, no es necesaria
la evidencia de una actitud positiva afectiva, puesto que esta no se relaciona
significativamente con el aprendizaje significativo.

Se puede interpretar que, los estudiantes del cuarto grado de educacién secundaria
tienen un componente afectivo alto respecto al area de matematica, puesto que, reconocen
la importancia de esta en la vida cotidiana, sin embargo, esto no es determinante en el
logro de su aprendizaje significativo.

Figura 15
Comparacion de los coeficientes de correlacion de las dimensiones de actitud
positiva y aprendizaje significativo.
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Tabla 22

Resumen de coeficientes de correlacion mediante El coeficiente de correlacion
de Rho de Spearman

Cognitiva Conductual Afectivo
Aprendizaje significativo 0.602 0.463 0.184
Nota: Elaboracion propia en el programa estadistico Excel (2022)

El coeficiente de correlacion Rho de Spearman varia entre los valores de -1 a 1
indicando relaciones directas e inversas perfectas y donde valores equivalentes a O,
significan la no existencia de correlacion. Comparando los coeficientes alcanzados en lo
que se plantearon como hipotesis especificas; se encuentra que la dimensidn cognitiva de
las actitudes positivas es de importancia en el aprendizaje significativo de las
matematicas, seguido de la dimensién conductual en el estudiante.

La dimensidn afectiva presenta un coeficiente bajo, lo que se interpreta como de
no influencia notoria o directa en el aprendizaje significativa del estudiante.

Se puede interpretar finalmente que con los resultados obtenidos sera posible que
los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria de la I.E. Mx. de aplicacién

Fortunato L. Herrera, lograran un aprendizaje significativo en el area de matematicas.
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CAPITULO VI

DISCUSION DE RESULTADOS

6.1.- DISCUSION DE RESULTADOS

De acuerdo a los resultados obtenidos y tomando en cuenta que el objetivo
principal fue determinar la relacion entre las actitudes positivas y el aprendizaje
significativo en el area de matematica, en el cuarto grado de secundaria de la institucién
educativa de aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco.

Se busco la correlacion entre ambas variables de estudio, con esta finalidad se
aplico dos cuestionarios a los estudiantes, el primero referido a valorar el nivel de las
actitudes positivas hacia las matematicas, con el objetivo de conocer si son favorables las
actitudes de los estudiantes y el segundo para valorar el nivel de aprendizaje significativo
de los estudiantes, ambos con una escala de valoracion politdmica.

En el presente estudio, se evidencio que el nivel de la actitud positiva hacia el area
de matematica de los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la institucién
educativa mixta de aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco, en su mayoria es favorable
con un 74.19%, donde esta actitud es favorable o positiva y solo el 25.81% de los
estudiantes presentaron una actitud que resulto desfavorable al area de matematica.

En la Dimension 1 el nivel del componente Cognitivo, se encuentra en el
porcentaje mas alto con 80.65% de aceptacidn indicando que, las creencias, los valores,
las opiniones, los conocimientos y las expectativas son esenciales para que exista una
actitud favorable de los estudiantes en el area de matematica; siguiendo con la Dimensién
2, respecto al nivel del componente Afectivo el resultado arrojo que el 67.74% presenta
una actitud positiva favorable con respecto a la dimensién 2, dando a conocer e indicando
que esta dimension interviene en sus emociones, sentimientos, valores y apreciaciones

hacia el area de matematica; continuando con la dimension 3, respecto al nivel del
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Componente Conductual, el 67.74% de estudiantes presenta una actitud positiva
favorable con respecto a esta dimension 3 dando a conocer e indicando que esta
interviene en sus predisposiciones a actuar y su comportamiento hacia el area de
matematica.

En cuanto al nivel aprendizaje significativo que presentaban los estudiantes del
cuarto grado de secundaria de la institucion educativa mixta de aplicacion Fortunato L.
Herrera, Cusco, se encontrd que el 70.97% presento un nivel medio para la obtencion de
un aprendizaje significativo en el area de matematicas, un 22.58% presento un nivel alto
de las condiciones necesarias para construir un aprendizaje significativo optimo y solo un
6.45% presento un nivel bajo de estas condiciones. De las dimensiones que definen el
aprendizaje significativo en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
Institucion educativa mixta de aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco, se encuentra que
los porcentajes son semejantes. Siendo la mas favorable la dimension relacion entre el
nuevo conocimiento y el antiguo donde un 35.48% de los estudiantes estan considerados
en un nivel alto. Esta caracteristica es de importancia para que el aprendizaje significativo
de la matemaética sea favorable dada la estructura del area de matematica.

Seguido de la dimensidn experiencias previas donde el nivel alto es de 29.03% y
el porcentaje mas bajo se presenta en la dimension nuevos conocimientos obteniendo el
25.81% en el nivel alto.

Al correlacionar nuestras variables de estudio mediante el coeficiente de
correlacion Rho de Spearman se encontrd que:

Con un puntaje de

0.433, y una significancia de 0.015 inferior a 0.05, existe una relacion positiva y

significativa entre las actitudes positivas y el aprendizaje significativo en el area de
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matematica en los estudiantes del cuarto grado de secundaria seccion “A” y “B” de la
Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera, Cusco 2022. Lo que
determina que, a mayor actitud favorable o positiva, el estudiante sera capaz de alcanzar
y lograr un aprendizaje significativo de manera éptima en el area de matematica.
Confirmando asi la hipotesis general de la investigacion.

En cuanto a la relacién de los objetivos especificos, es decir las dimensiones de la

actitud positiva con el aprendizaje significativo se encontrd lo siguiente:

1. La dimension 1 Componente Cognitivo y el Aprendizaje significativo se
relacionan puesto que el estudio arrojo que con una significancia de 0.000 y
coeficiente de correlacion directo alto de 0.602, es decir, la relacion entre estas
dos si existe y es considerablemente alta.

2. La dimension 2 Componente Afectivo y el Aprendizaje Significativo no se
relacionan puesto que el estudio arrojo una significancia de 0.323 superior a 0.05
y un coeficiente de correlacion 0.184, lo cual indica que la relacion entre estas dos
es muy tenue considerada como inexistente.

3. La Dimension 3 Componente Conductual y el aprendizaje Significativo se
relacionan puesto que el estudio arrojo una significancia de 0.009 y coeficiente de
correlacion directo moderada de 0.463 existe una relacion entre estas dos de forma

moderada.

Por consiguiente, se aceptan 2 de las hipotesis especificas siendo estas la relacion
entre el componente cognitivo y el componente conductual de las actitudes
positivas con el aprendizaje significativo, negando 1 hipoétesis especifica siendo
esta la relacion entre el componente afectivo de las actitudes positivas con el

aprendizaje significativo.
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De acuerdo a los antecedentes mencionados en la presente investigacion
Solo existe una investigacion que tuvo como proposito de determinar relacion que
existe entre “El Aprendizaje Significativo y las Actitudes hacia la matematica”,
desarrollado por el investigador Palomino (2018), en su trabajo de tesis titulado
“Aprendizaje significativo y las actitudes hacia las matematicas en estudiantes del
VIl ciclo, en la Institucién Educativa 1227-Ate 2018, tesis presentada para optar
el para optar el grado académico de: Maestro en Educacion con mencion en
Docencia y Gestién Educativa cuyo resultado del coeficiente de correlacion de
Rho de Spearman es igual a 0,508** lo que se determina que es positiva moderada.
Asimismo, se determina que existe una correlacion directa y significativa entre el
aprendizaje significativo y las actitudes hacia las matematicas, ya que el nivel de
significancia es (sig = 0.000) con un p < 0.05. Por lo tanto, se rechaza la hipdtesis
nula (Ho) y se acepta la hipotesis alternativa (Ha). Es decir, a mejores niveles de
aprendizajes significativos, mejores niveles de actitud hacia las matematicas.
Es decir, ambas variables estan relacionadas y de acuerdo a estos resultados

obtenidos podemos mencionar que con los resultados del trabajo de investigacion que

los resultados obtenidos, tal como se evidencia en los resultados de las

investigaciones presentadas en los antecedentes de esta investigacion.
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6.2.- Propuesta
DESARROLLO DE ACTITUDES POSITIVAS Y EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE MATEMATICA MEDIANTE LA APLICACION
DE ESTRATEGIAS DE AULA INVERTIDA Y GAMIFICACION EN EL CUARTO

GRADO DE SECUNDARIA DE LA LE. MX FORTUNATO L. HERRERA, CUSCO
1. Descripcion de la propuesta

La propuesta consiste en la implementacion de estrategias metodologicas
educativas, como la gamificacion y el aula invertida por parte de los docentes del area de
matematica en el cuarto grado de secundaria de la I.E Mx Fortunato L. Herrera, el objetivo
principal de la aplicacion de estas estrategias es desarrollar actitudes positivas en los
estudiantes, que posibiliten el logro del aprendizaje significativo en el area de matematica;
asi como también fomentar el aprendizaje significativo en matematicas. Estas estrategias
incrementan la interaccion de los estudiantes durante el desarrollo de las sesiones de
aprendizaje, motivando la participacion y el aprendizaje activo en el &rea de matematica.
La propuesta se puede desarrollar mediante sesiones de aprendizaje tedricas y practicas,
los estudiantes aprenderan a través de estrategias basadas en juegos de matematicas que
los desafien y les permitan practicar conceptos de forma divertida; del mismo modo
también desarrollaran mayor interés por aprender y entender las matematicas mediante la
estrategia del aula invertida que consiste en proporcionar videos o materiales para que los
estudiantes los revisen en casa. El tiempo de clase se dedica a resolver problemas y
discutir conceptos, promoviendo la interaccion y el aprendizaje activo. En dichas sesiones
se tomard en cuenta actividades de seguimiento y evaluacion para asegurar la efectividad
de las estrategias aplicadas contribuyendo a una mejora en la calidad educativa en el

cuarto grado y en la I.E.
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2. Problemas Priorizados

A. Actitud positiva en los estudiantes con respecto al area de matematica.

Descripcion: Los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.LE Mx. De
aplicacion Fortunato L. Herrera presentan poco interés en el desarrollo del &rea de
matematica.

Impacto: Esto se refleja en los resultados obtenidos de la ECER 2019, lo que
no lleva a concluir que existe un nivel bajo de aprendizaje significativo y por ende un

bajo rendimiento académico.

B. Uso de estrategias innovadoras por parte de los docentes del &rea de

matematica.

Descripcion: Algunos docentes del area de matemaética no buscan innovar sus
sesiones de aprendizaje por diversos factores.

Impacto: La falta del uso de estrategias innovadoras por parte de los docentes
del area de matematica, puede retrasar o incluso impedir el aprendizaje significativo,

afectando la mejora continua de los estudiantes.

C. Participacion activa de los estudiantes.

Descripcion: Se evidencia poca participacion, actitud desfavorable de los
estudiantes en las sesiones de aprendizaje.

Impacto: La poca participacion y la actitud desfavorable de los estudiantes,
impide el desarrollo de la sesién, lo cual, conlleva a un aprendizaje significativo

deficiente en el area de matematica.

3. Publico Objetivo
El desarrollo de estas estrategias esta enfocada y disefiada para desarrollar

y beneficiar a los docentes del drea de matematica y estudiantes de la institucion
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educativa Fortunato L. Herrera. Del mismo modo los estudiantes se beneficiaran
indirectamente a través de las mejoras en su rendimiento académico.

4. Objetivos de la Propuesta

Objetivo General

El objetivo principal de la aplicacion de estas estrategias es desarrollar
actitudes positivas en los estudiantes, que posibiliten el logro del aprendizaje
significativo en el area de matematica en el cuarto grado de educacion secundaria de

la I.E Mx. de aplicacion Fortunato L. Herrera.

Obijetivos Especificos

a) Fomentar el aprendizaje significativo en el area de matematica.

b) Implementar el uso de Estrategias innovadoras por parte de los docentes del area
de matematica.

c) Mejorar el rendimiento académico en el &rea de matematica.

5. Justificacion

La educacion matematica enfrenta diversos retos, especialmente en la formacion
de estudiantes que perciben esta area como dificil o poco interesante. En este contexto, la
propuesta de implementar estrategias de Aula Invertida y Gamificacién en el cuarto grado
de secundaria de la I.E. Fortunato L. Herrera en Cusco se justifica por varias razones

clave:

Fomento de Actitudes Positivas
Aprendizaje Significativo:
Estimulacion del Interés y la Motivacion

Adaptacion a Diversos Estilos de Aprendizaje
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Se concluye que, la implementacion de estrategias de Aula Invertida y
Gamificacion en el area de matematicas de la I.E. Fortunato L. Herrera no solo
busca mejorar el rendimiento académico, sino también transformar la percepcion
de los estudiantes hacia las matematicas, cultivando actitudes positivas y un
aprendizaje significativo que perdure en el tiempo. Esta propuesta tiene el
potencial de enriquecer la experiencia educativa y contribuir al desarrollo integral

de los estudiantes.

6. Actividades y objetivos de la propuesta implementada

1. Actitud positiva en los estudiantes con respecto al Area de matematica

Actividad Objetivo Indicador de logro

Actividad 1: Sesion | Ensefiar a los estudiantes del cuarto | Participacion activa: Al
de aprendizaje | grado mediante la estrategia de | menos el 85% de los
implementando gamificacion. Para ello se emplearan | estudiantes participa
estrategia de | juegos de mesa como el ajedrez, | activamente en el
gamificacion domino y origami. Se organizara a | desarrollo de la sesion.

los estudiantes en grupos formados
Comprension: el 80% de
de forma indistinta y se realizaran
los estudiantes mejora su
pequefios torneos entre ellos, esto
comprension  de  los
con la finalidad de fomentar las
conceptos matematicos
actitudes positivas en el area de
después de que se aplica
matematica.
la estrategia.
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Aplicacion Practica: El

75% de estudiantes

participa y desarrolla la

matematica  mediante
juegos.
Actividad 2: Sesion | Generar en los estudiantes del cuarto | Busqueda de

de aprendizaje
aplicando la
estrategia de aula

invertida

grado  aprendizaje  activo vy
significativo en el &rea de matemaética
a través de la estrategia del aula
invertida. Para ello se proporcionara
la webgrafia revisada y empleada en
la elaboracion de la sesion de
aprendizaje y se priorizara el uso de
educativas

plataformas digitales

como: Khan academy, youtube,
Chat- gpt. Para que el estudiante
pueda investigar y  adquirir
informacion relevante sobre el tema

abordado.

Informacién: El 80% de
los estudiantes busca
informacion y gestiona

su propio aprendizaje.

Adquisicion de
informacion relevante:
El  75% de los
estudiantes  evidencia

mejoras y significancia
en su aprendizaje, es
decir construye nuevos
conocimientos
vinculando

SuUs

aprendizajes previos.

Empleo y wuso de
plataformas educativas
digitales: El 85 % de

estudiantes emplea
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plataformas educativas
digitales para buscar
informacién y resolver

problemas.

Sesiones de
retroalimentacion

regular

Establecer sesiones periodicas para
dar retroalimentacion los estudiantes,
basadas en las estrategias de

gamificacion y aula invertida

Frecuencia de las
sesiones: Se realizaran al
menos 2 sesiones de

aprendizaje por semana.

Satisfaccion de
estudiantes: Al menos el
75% de los estudiantes
reportan que las sesiones
de retroalimentacion son

utiles y constructivas.

Mejora continua: Se
observan mejoras en el
desempefio de  los
estudiantes del cuarto

grado en un 70%.

2. Uso de estrategias innovadoras por parte de los docentes del area de

matematica.

Actividad

Objetivo

Indicador de logro
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Capacitacion a los

docentes sobre el

uso y manegjo
adecuado de las
estrategias de

gamificacion y aula

invertida.

Capacitar a los docentes del area de
matematica del cuarto en estrategias

de gamificacion y aula invertida.

Capacitacion realizada:
Se lleva a cabo al menos
un taller de capacitacion

docente en estrategias de

aula invertida y
gamificacion.
Asistencia y

participacion: Al menos
el 60% de los docentes
asisten al taller vy

participan activamente.

Aplicacion de técnicas:
al menos el 70% de los
docentes  participantes

aplica estrategias de

gamificacion 'y aula
invertida en sus sesiones

de aprendizaje del area

de matematica.

3. Participacion activa de los estudiantes.

Actividad Objetivo Indicador de logro
Taller de | Orientar a los estudiantes en | Al menos el 85% de los
elaboracién de | habilidades de elaboracién de sus | estudiantes participan en

juegos matematicos

propios juegos Yy estrategias ladicas
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haciendo uso de las
estrategias de
gamificacion y aula

invertida.

en el area de matematica para mejorar

su participacion en el salon de clases.

Asimismo, incentivar en los
estudiantes el uso de herramientas
digitales las cuales permitan la
adquisicion de nuevos aprendizajes

en el 4rea de matematica.

los talleres y se muestran

entusiasmados.

Mejora en la
participacion: al menos
el 80% de los estudiantes
reportan una

participacién activa en

los talleres.

Aplicacion de
habilidades: EI 70 % de
los estudiantes
evidencian el logro de
habilidades creativas y

criticas.

Sustentacion de la
efectividad de las
estrategias

gamificacién y aula
invertida mediante

la resoluciéon de

problemas.

Incentivar la argumentacion de las

soluciones  propuestas por los

estudiantes a un  problema
matematico presentado aplicando las
estrategias mencionadas. Motivando
su participacion y creatividad al
sustentar

sus  conclusiones 'y

soluciones.

Incentivos
implementados: Se
implementan al menos 2
tipos de incentivos
(reconocimientos,

recompensas).

Participacion en
practicas novedosas: El

70% de los estudiantes
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adopta practicas que le
permitan mejorar su
participacion y
aprendizaje en el area de
matematica.

Satisfaccion con el logro
de aprendizajes: al
menos el 75% de los
estudiantes  manifiesta
satisfaccion y
motivacion  por  los
logros obtenidos en el

area de matematica.

7. Cronograma

1. Actitud positiva en los con respecto al area de matematica

Actividad

Inicio

Duracién

Fin

Sesion de
aprendizaje
implementando
estrategia de

gamificacion

01/11/2024

1 mes

30/11/2024

Sesion de

aprendizaje

01/12/2024

1 mes

30/12/2024
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implementando
estrategia de aula

invertida

Sesiones de
retroalimentacion

regular

01/01/2025

2 meses

28/02/2025

2. Uso de estrategias innovadoras por parte de los docentes del rea de matematica.

Capacitacion a los

docentes sobre el

uso Y  manejo
adecuado de las 01/11/2024 2 semanas 14/11/2024
estrategias de
gamificacion y aula
invertida
3. Participacion activa de los estudiantes.
Taller de
elaboracion de
Juegos
Matematicos
01/03/2025 1 mes 31/03/2025

haciendo uso de las
estrategias de
gamificacion y aula

invertida
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Sustentacion de la
efectividad de las

estrategias

01/04/2025 1 mes 30/04/2025
mediante la
resolucion de
problemas
8. Propuesta estimada
1. Actitud positiva en los con respecto al area de matematica
Precio
Actividad Descripcion Cantidad Total
Unitario
Sesion de
Materiales para la
aprendizaje
sesion y
implementando 2 1,000 2,000
Honorarios
estrategia de
(2 sesiones)
gamificacion
Sesion de
Materiales para la
aprendizaje
sesion y
implementando 2 1,000 2,000
Honorarios
estrategia de aula
(2 sesiones)
invertida
Sesiones de | Honorarios  de
retroalimentacion | Facilitadores 6 500 3,000
regular (6 sesiones)
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2. Uso de estrategias innovadoras por parte de los docentes del area de matematica.

Capacitacion a los
docentes sobre el

uso y manejo

Logistica y

materiales para la

adecuado de las 400 2,400
capacitacion (3
estrategias de
sesiones)
gamificacion y
aula invertida
3. Participacion activa de los estudiantes.
Taller de
elaboracion de
Juegos Materiale
Matematicos s y honorarios
1,000 2,000
haciendo uso de para sesiones (2
las estrategias de | sesiones)
gamificacion y
aula invertida
Sustentaci
6n de la
Costos de
efectividad de las
incentivos
estrategias 3,000 3,000

mediante la
resolucion de

problemas

(Reconocimiento

y recompensas)
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CONCLUSIONES

Primera:

La presente investigacion determind que existe una relacion significativa de
nivel moderado entre las actitudes positivas y el aprendizaje significativo en el &rea
de matematica, en estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera, durante el afio 2022.
Esta relacion se evidencid con un coeficiente de correlacion de 0.433 y un nivel de
significancia de 0.015. En consecuencia, se concluye que a medida que los estudiantes
desarrollan actitudes méas positivas, también mejoran sus niveles de aprendizaje

significativo en matemaética.

Segunda:

Se encontrd una relacion directa y significativa entre el componente cognitivo
de las actitudes positivas y el aprendizaje significativo, con un coeficiente de
correlacion de 0.602 y una significancia de 0.000. Esto indica que un mayor desarrollo
del componente cognitivo se asocia con una mayor asimilacion del aprendizaje
significativo en el area de matematica, en los estudiantes del cuarto grado de la

mencionada institucion.

Tercera:

También se identifico una relacion directa y significativa entre el componente
conductual de las actitudes positivas y el aprendizaje significativo, con un coeficiente
de correlacion de 0.463 y una significancia de 0.009. Este resultado sugiere que un
mejor desarrollo del componente conductual favorece una mayor asimilacion del

aprendizaje significativo en matematica.

Cuarta:
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Por otro lado, no se hallé una relacién significativa entre el componente
afectivo de las actitudes positivas y el aprendizaje significativo, ya que el coeficiente
de correlacion fue de 0.184 y el nivel de significancia de 0.323. Por lo tanto, el
desarrollo del componente afectivo no representa un factor relevante en la asimilacion

del aprendizaje significativo en el area de matematica para los estudiantes evaluados.
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RECOMENDACIONES
Primera:
Dado que se encontrd una relacion significativa entre las actitudes positivas y el
aprendizaje significativo en el area de matematica, se recomienda a los docentes
incorporar en sus sesiones de clase estrategias que fomenten actitudes favorables hacia
esta asignatura. Para ello, es fundamental motivar al estudiante, recoger saberes previos
y aplicar metodologias activas como la autogestion del aprendizaje, el aprendizaje
cooperativo y el aprendizaje por descubrimiento. Estas practicas contribuiran a crear un
ambiente propicio que facilite el desarrollo de actitudes positivas y, por ende, promueva
un aprendizaje significativo.
Segunda:
Se recomienda que los docentes del area de matematica participen en talleres de
capacitacion sobre aprendizaje significativo. Estas capacitaciones permitiran que integren
en sus sesiones el uso de materiales didacticos adecuados, relevantes y atractivos que
despierten el interés y la curiosidad de los estudiantes. Esto es especialmente importante,
ya gue una actitud positiva hacia el aprendizaje esta estrechamente vinculada con el uso
de recursos pedagdgicos innovadores.
Tercera:
Se recomienda al personal directivo de la institucion se le recomienda promover jornadas
de reflexion y brindar oportunidades de capacitacion continua a los docentes de
matematica. El objetivo es fortalecer tanto el aprendizaje significativo como el
componente afectivo de las actitudes positivas hacia la matematica, permitiendo que este
tipo de aprendizaje sea duradero y contribuya al desarrollo integral del estudiante,

preparandolo para desempefiarse activamente en la sociedad.
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Cuarta:

Es importante fomentar la participacion de los padres y tutores en programas de
orientacion y mantener una comunicacion constante con la institucion educativa. Su
involucramiento es clave para reforzar en el hogar el desarrollo de actitudes positivas
hacia la matematica, apoyando asi el proceso de aprendizaje significativo desde un
enfoque conjunto entre escuela y familia.

Quinta:

Se recomienda al personal docente y directivo investigar y profundizar en el conocimiento
de las actitudes y sus distintas dimensiones, ya que estas se manifiestan cotidianamente
en el aula. Identificarlas como favorables o desfavorables permite intervenir de manera
oportuna y utilizarlas como indicadores que influyen directamente en el aprendizaje de

los estudiantes.
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Titulo: Actitudes Positivas y Aprendizaje Significativo en el Area de Matematica del cuarto Grado de Secundaria de la Institucion

Educativa Mx. de Aplicacion Fortunato L. Herrera 2022
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INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
CUESTIONARIO

ESCALA DE ACTITUDES FRENTE AL APRENDIZAJE DE LAS

MATEMATICAS

INSTRUCCIONES

Estimado estudiante de forma sincera como siente actta y piensa frente a las situaciones del area
de Matemética que se le presenta a continuacion, lo que usted tiene que hacer es marcar con un “ASPA”
(X) en uno de los niveles graduados de la escala que se indica.

COMPONENTE 1: COGNITIVO
N° ITEMS SIEMPRE A VECES NUNCA
(2) (1) (0)
01 | Expresar matemdticamente situaciones de mi vida diaria es valiosa
y necesaria
02 | Solo deberian estudiar matemdticas aquellos que la aplicardn en su
vida futura
03 | El drea de matemadtica sirve para aprender a pensar
04 | La matematica me resulta Util para comprender otros cursos
05 | Sélo deberian ensefiarme en matemdticas las cosas practicas
06 | Me resulta dificultoso comprender el drea de matematica.
07 | Las matemdticas me servirdn para expresar formasy cantidades
COMPONENTE 2: AFECTIVO
N° ITEMS SIEMPRE A VECES NUNCA
(2) (1) (0)
08 | Comunicar de forma matemdtica usualmente me hace sentir bien.
09 | Siempre termino en primer lugar mis tareas de matematicas
porque me gustan.
10 | Por alguna razén a pesar que estudio, las matematicas me
parecen dificiles.
11 | Disfruto con los problemas que me dejan como tarea en mi clase
de matemdtica.
12 | Me disgusta resolver problemas con demostraciones
matematicas
13 | Me siento seguro cuando expreso y represento ideas matematicas.
14 | Las matematicas aplicadas en mivida diaria son amenasy
estimulantes para mi
15 | Me siento incomodo cuando se trabaja una estrategia para
aprender matematica.
16 | Me siento triste cuando el profesor me pide resolver ejercicios
utilizando otros métodos.
17 | Me gusta pensar en nuevas formas de estudiar matematica.
18 | Soy feliz cuando obtengo altas notas, si resuelvo problemas
dificiles.
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COMPONENTE 3 : COMPORTAMENTAL O CONDUCTUAL

N° ITEMS SIEMPRE A VECES NUNCA
(2) (1) (0)
19 | Crear formas para aprender matematicas nunca me resultan
dificiles
20 | Puedo aprender cualquier concepto matematico, si lo explican
bien.
21 | Resuelvo problemas matematicos utilizando mi propia técnica.
22 | El area de matematica, es muy extenso, no puedo entenderlo
para resolver problemas.
23 | Tengo dificultades para resolver los ejercicios de matemadticas.
24 | Mi mente se pone en blanco, y soy incapaz de pensar claramente

cuando hago matematicas.
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NOMBRE Y APELLIDOS:

CUESTIONARIO
VARIABLE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE MATEMATICA

EDAD

INSTRUCCIONES

Matematica.

FECHA:

Lee con atencién y cuidado cada una de ellas.

A continuacién, leerds algunas preguntas sobre como se realizan las clases en el Area de

e En cada pregunta, sefiala con una equis (X) la casilla correspondiente a la columna que mejor
represente tu opinion, de acuerdo con el siguiente cédigo:

0 =Nunca 1 =Pocas Veces 2 = Medianamente 3 = Muchas Veces 4 = Siempre

e Por favor, CONTESTA TODAS LAS PREGUNTAS.

e No emplees demasiado tiempo en pensar las respuestas.
e Ten en cuenta que no hay respuestas BUENAS ni MALAS. GRACIAS POR TU TIEMPO Y

todos porque son estructurados de acuerdo a
nuestra edad?

COLABORACION.
N° DIMENSION EXPERIENCIAS PREVIAS NUNCA | POCAS | MEDIANAMENTE | MUCHAS | SIEMPRE
(0) VECES (1) (2) VECES (3) (4)
1 | {Cudndo inician clases tus compafieros
responden preguntas sobre sus
experiencias previas?
2 | ¢El docente propone dindmicas para
explorar experiencias previas?
3 | éEl docente propone preguntasy los
estudiantes responden con los
conocimientos previos que poseen?
4 | ¢Los compaiieros participan de dindmicas
para responder a la exploracién de saberes
previos?
N D|MENS|ON NUEVOS CONOCIMIENTOS NUNCA POCAS MEDIANAMENTE MUCHAS SIEMPRE
(0) VECES (1) (2) VECES (3) (3)
5 | ¢Tus compafieros aprenden nuevas experiencias
que les permitan realizar trabajos individuales
(fichas, tareas,)?
6 | éTus compafieros aprenden nuevas experiencias
que les permitan realizar trabajos en equipo?
7 | éLos compaiieros aplican estrategias para
aprender nuevos conocimientos?
8 | ¢Los nuevos conocimientos son entendibles para
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DIMENSION:
RELACION ENTRE NUEVOS Y ANTIGUOS
CONOCIMIENTOS

NUNCA
(0)

POCAS
VECES (1)

MEDIANAMENTE
tl]

MUCHAS
VECES (3)

SIEMPRE
(4)

éSe responden preguntas para relacionar los
conocimiento previos o anteriores con el nuevo
conocimiento?

10

¢Tus compaferos responden preguntas para ser
conscientes de que se ha aprendido?

11

¢éSe realizan actividades en el aula para utilizar lo
aprendido y asi solucionar problemas de la vida
cotidiana?

12

¢Tus compaiieros consideran lo aprendido como
util e importante?
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BASE DE DATOS DE LA ACTITUD DE LA MATEMATICA

N_Act

N_Conductual ACTITUDES

conductual

N_Afectivo

(=]
=
-
o
D
“—
@

gnitivo

N_Co

cognitivo

18
30
28
35

12
13
16
16
10

11

10

30
24
25
30
34
40
35
27
33
25
30
27
29
27
18
23
24
30
20
33
15
41

10

12
13
21

10
13
10

10

17
12
15
12
14
10
13
12

10

10
10

10
14

16

11

18

12
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O
2
T
<
O
LL
=
O
w
L
L
<
N
a
=
m
v
a
<
_
m
a)
)
O
T
<
a
L
a)
L
V)
<
o

N_Aprendizaje

aprendizaje

relacion entre N_relacion entre
) n nuevoy antiglﬂ nuevoy antigtn

N_conocimiento

o
S
<
i
E
(%3
]
<
<]
o

pr previa

N_ex

expr previa

Bl B2 B3 B4 B5 B6 B7 B8 B9 B10 Bll Bi2

nuevo n

24
35

10
10
10

12
10

13
10
11

30
21

32

12

11

16

34
33

10
13
13
10

13

11

10
16

10
14

43

26
29

10

10

19
32

11

10

11

28
36
28
29
16
28
22

10
12
10

14

10

10

10

10

10

25

12

30
30
24

11

12

11

1
13

15

16



VALIDACIONES

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION
VALIDACION DE INSTRUMENTOS

DATOS GENERALES

1.1 TITULO DE TRABAJO DE INVESTIGACION
“ACTITUDES POSITIVAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE

MATEMATICA DEL CUARTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA MX. DE APLICACION FORTUNATO L. HERRERA,

20227

1.2 NOMBRE DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO DE MEDICION DE
APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE MATEMATICA
1.3 INVESTIGADORES: BACH. DANTE ANCELIN TROCONES COSIO

BACH.DELMAN PEREZ QUISPE

1.4 AUTOR ORIGINAL: Cervantes Gomez Foster Gisela (2013)

II. DATOS DEL EXPERTO
2.1 APELLIDOS Y NOMBRESD“?}‘&’D@@Q : Urmm
2.2 LUGARY FECHA:....QQ/(.@..,..Z.& ..... [o SIS =2
COMPONENTE INDICADORES CRITERIOS NUNCA CASI A CASI SIEMPRE
NUNCA VECES SIEMPRE
1. REDACCION Los indicadores o items
estin redactados
considerando los
clementos necesarios
2. CLARIDAD Esta formulado con un
1 aje ¢ iad
P enguaje apropiado ‘\(
= 3. OBIETIVIDAD Esta expresado en
&
=) conductas observables
4. ACTUALIDAD Esta adecuado al avance AN
de la cienciay la
tecnologia
5. SUFICIENCIA Los items sin adecuados
g en cantidad y claridad ‘7\
Z 6. INTENCIONALIDAD | El instrumento mide 4
(=) pertinentemente las
. 3
5] variables de
e investigacion
7. ORGANIZACION Existe una organizacion
logica 7(
8. CONSISTENCIA Se basa en aspectos
tedricos, cientificos de
la investigacion \k
educativa
< 9. COHERENCIA Existe coherencia entre
3 los items, dimensiones
5 y variables
= 10. METODOLOGIA La estrategia responde
= i Soila
a2 al producto del 7&
4 4 :
diagnostico
. OPINION DE APLICABILIDAD:
. PROMEDIO DE VALORACION: g A( ./ 5
V. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

PROCEDE SU APLICACION E

FIRMAY SELLO DEL EXPERTO

DNI; ....2234.03697 ...
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION
VALIDACION DE INSTRUMENTOS

1.1 TITULO DE TRABAJO DE INVESTIGACION

“ACTITUDES POSITIVAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE

MATEMATICA DEL CUARTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA MX. DE APLICACION FORTUNATO L. HERRERA,
2022

1.2 NOMBRE DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO ESCALA DE ACTITUDES

FRENTE AL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS.

1.3 INVESTIGADORLES: BACIH. DANTE ANCELIN TROCONES COSIO

BACH.DELMAN PEREZ QUISPE

1.4 AUTOR ORIGINAL: Jorge lvan Montesinos Rojas (2015)

2.1 APELLIDOS Y
NOMBRES:...... 2. @2 L T E A L

DATOS DEL EXPERTO
veo U

2.2 LUGAR Y Q)co ’Lé 58 oCruaRe s e v

EECHAL couasivotosshvsvaksnsnorooveion s vueassok s suuenvhns orsswonss sroasiowe ss (rone s smsransiresropssnss
COMPONENTE INDICADORES ) NUNCA CASI A CASI SIEMPRE
- NUNCA VECES SIEMPRE
1. REDACCION Los indicadores
estan redactados
considerando los b(
| elementos necesarios
2. CLARIDAD Esta formulado con un
Py lenguaje apropiado D<
E 3. OBJETIVIDAD Esta expresado en
= conductas ubservables \(
4. ACTUALIDAD Esta adecuado al avance
de la ciencia y la 5(
teenologia
5. SUFICIENCIA Los items sin adecuados
g en cantidad y claridad g[
E 6. INTENCIONALIDAD | El instrumento mide
= pertinentemente las
& variables de X
o investigacion
7. ORGANIZACION Existe una organizacion
logica 5(
8. CONSISTENCIA Se basa en aspectos
tedricos, cientificos de
la investigacion M
| educativa K|
@ 9. COHERENCIA Existe colierencia entre
% los items, dimensiones X
5 _y variables
= 10. METODOLOGIA La estrategia responde
!Z al producto del ><
H diagnostico
. OPINION DE APLICABILIDAD:
. PROMEDIO DE VALORACION: 8 ?" "/g
V. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

PROCEDE SU APLICACION DEBE CORREGIRSE l:l

FIRMA Y SELLO DEL EXPERTO

L L ey
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

VALIDACION DE INSTRUMENTOS
DATOS GENERALES
TITULO DE TRABAJO DE INVESTIGACION
“ACTITUDES POSITIVAS Y APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE
MATEMATICA DEL CUARTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA MX. DE APLICACION FORTUNATO L. HERRERA,
2022
NOMBRE DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO ESCALA DE ACTITUDES
FRENTE AL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS.
INVESTIGADORES: BACH. DANTE ANCELIN TROCONES COSIO

BACH.DELMAN PEREZ QUISPE

AUTOR ORIGINAL: Jorge Ivan Montesinos Rojas (2015)
DATOS DEL EXPERTO
::’)l;l;[lﬁl{[é(s)s ‘Jzu 15 ﬂ///f/’t’ TORGE /@ﬂt’/? 0

2.2 LUGARY

FECHA LR B2 ln 2028, o svvsswmwenmisssssinpspensegissmny wwengiane ihesssseiniis
COMPONENTE INDICADORES CRITERIOS NUNCA CASI A CASI SIEMPRE
NUNCA VECES SIEMPRE
1. REDACCION Los indicadores o items
estan redactados
considerando los W
elementos necesarios o
2. CLARIDAD Esta formulado con un
. lenguaje apropiado \
E 3. OBJETIVIDAD Esta expresado en
o conductas observables
= X
4. ACTUALIDAD Esta adecuado al avance
de la ciencia y la
teenologia X
5. SUFICIENCIA Los items sin adecuados '
8 en cantidad y claridad )&
g 6. INTENCIONALIDAD | EI instrumento mide
= pertinentemente las
z s
[} variables de *
b investigacion
7. ORGANIZACION Existe una organizacion
logica K
8. CONSISTENCIA Se basa en aspectos
tedricos, cientiticos de
la investigacion )<
cducativa
o 9. COHERENCIA Existe coherencia entre
g los items, dimensiones {
B y variables
=2 10. METODOLOGIA La estrategia responde
B sodiic
n al producto del
& diagnostico {
1. OPINION DE APLICABILIDAD: ) ~ FH
Yeoc 8528 NPLEcAL 0[1/
. PROMEDIO DE VALORACION:
V. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

PROCEDE SU APLICACION DEBE CORREGIRSE l:]

FIRMA LO DEL

DNI: TZ.;Z.@'.Z-.S.?..'Z)Q...“

XPERTO



UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION
VALIDACION DE INSTRUMENTOS
DATOS GENERALES
1.1 TITULO DE TRABAJO DE INVESTIGACION

FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION

“ACTITUDES POSITIVAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE
MATEMATICA DEL CUARTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA MX. DE APLICACION FORTUNATO L. HERRERA,

2022~
1.2 NOMBRE DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO DE MEDICION DE
APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE MATEMATICA
1.3 INVESTIGADORES: BACIH. DANTE ANCELIN TROCONES COSIO
BACH.DELMAN PEREZ QUISPE

1.4 AUTOR ORIGINAL: Cervantes Gomez loster Gisela (2013)
DATOS DEL EXPERTO

2.1 APELLIDOS Y NOMlmF,s:...é.ff..'.>....thfcff.é...—.J.Q/.?.!:.E..(ﬂ.ééi!?..f.f.{.. ................
9.9 CUCAR Y FECHA:, QY80 BRm2000 . o m e iatis

COMPONENTE

INDICADORES

CRITERIOS

I. REDACCION

estan redactados
considerando los
elementos neeesurios

2. CLARIDAD

Esta formulado con un
lenguaje apropiado

Esta expresado en
conductas observables

de la ciencia y la
tecnologia

en cantidad y claridad

<
E 3. OBIJETIVIDAD
<
=
T4 ACTUALIDAD
5 SUFICIENCIA
(o]
8
5 O INTENCIONALIDAD
=g
F4
o
<
7. ORGANIZACION
8. CONSISTENCIA
< 9. COHERENCIA
4
=
=
o
= 10. METODOLOGIA
=
7
w

El instrumento mide
pertinentemente las
variables de

| investigacion

logica

Se basa en aspectos
tedricos, cientiticos de
la investigacion
educativa

los items, dimensiones
v variables

La estrategia responde
al producto del
diagnostico

.
V.

OPINION DE APLICABILIDAD:

NUNCA ™ | CAsI A CASI SIEMPRE
o NUNCA | VECES | SIEMPRE
Los indicadores o items
v
Esta adecuado al avanee | -
Los items sin adecuados
Existe una organizacion
Existe coherencia entre
- RO
TROCEDE  APlicrclay

PROMEDIO DE VALORACION:

LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

PROCEDE SU APLICACION

—

FIRMA Y SELLO DEL EXPERTO
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION
VALIDACION DE INSTRUMENTOS
DATOS GENERALES
1.1 TITULO DE TRABAJO DE INVESTIGACION
“ACTITUDES POSITIVAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE
MATEMATICA DEL CUARTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA MX. DE APLICACION FORTUNATO L. HERRERA,
2022~
1.2 NOMBRE DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO DE MEDICION DE
APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO N EL AREA DE MATEMATICA
1.3 INVESTIGADORES: BACIH. DANTE ANCELIN TROCONES COSIO
BACH.DELMAN PEREZ QUISPE
1.4 AUTOR ORIGINAL: Cervantes Gomez Foster Gisela (2013)
IL DATOS DEL EXPERTO
2.1 APELLIDOS Y NOMBRES

COMPONENTE INDICADORES CRITERIOS NUNCA | CASI A CASI SIEMPRE
NUNCA VECES SIEMPRE

I REDACCION Los indicadores o items
estan redactados -
considerando los

Ntos necesarios

CLARIDAD

5]

Esta formulado con un
lenguaje apropiado

3. OBJETIVIDAD Estacxpresadoen S
conductas observables

FORMA

4. ACTUALIDAD Esta adecuado al avance
de la ciencia y la
teenologia

5. SUFICIENCIA Los items sin adecuados e
en cantidad y claridad

6. INTENCIONALIDAD | El instrumento mide
pertinentemente las
variables de
investigacion

CONTENIDO

7. ORGANIZACION Existe una organizacion o
logica

8. CONSISTENCIA Se basa en aspectos
tedricos, cientificos de =
la investigacion
cducativa -

9. COHERENCIA Existe coherencia entre
los items, dimensiones

y variables
10. METODOLOGIA La estrategia responde o
al producto del
diagnostico

ESTRUCTURA

. OPINION DE APLICABILIDAD:
,/3 //’% cof S
. PROMEDIO DE VAEORACION: yf %

V. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

PROCEDE SU APLICACIONm DEBE CORREGIRSE :I
FJMA Y'SELLO DEL EXPERTO
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

VALIDACION DE INSTRUMENTOS

DATOS GENERALES
TITULO DE TRABAJO DE INVESTIGACION
“ACTITUDES POSITIVAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE
MATEMATICA DEL CUARTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA MX. DEE APLICACION FORTUNATO L. HERRERA,

2022”

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO ESCALA DE ACTITUDES

FRENTE AL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS.

INVESTIGADORES: BACH. DANTE ANCELIN TROCONES COSIO
BACH.DELMAN PEREZ QUISPE

AUTOR ORIGINAL: Jorge Ivan Montesinos Rojas (2015)

DATOS DEL EXPERTO
APELLIDOS Y j i Er)leg3a 2‘0/#,’%////‘/,

NOMBRES:..... /4.

2.2 LUGARY

FECHA:.... 5’2;/'/&’2042 .................................. e

COMPONENTE

INDICADORES CRITERIOS [ NuNca T casi A CASI

NUNCA VECES SIEMPRE

SIEMPRE

1. REDACCION Los indicadores o items
estdn redactados

clementos necesarios

considerando los e

[

l:‘nuuuu apropiado

CLARIDAD Esta formulado con un P4

S 3. OBIJETIVIDAD
o C(lll(lllCIilS ubscrwhlc.\'
4. ACTUALIDAD adecuado al avance
du la ciencia y la —
teenologia
5. SUFICIENCIA Los items sin adecuados
g en cantidad y claridad /
Z 6. INTENCIONALIDAD | El instrumento mide
= criinentemente las
é sm'iuhlcs de "
© investigacion
7. ORGANIZACION Existe una organizacion
logica
8. CONSISTENCIA | Schasacnaspectos
teoricos, cientificos de
la investigacion
educativa BSOS P
< 9. COHERENCIA Existe coherencia entre
g los items, dimensiones
o y variables
= 10. METODOLOGIA La estrategia responde
E al producto del

diagnostico

OPINION DE APLICABILID% Y / ce £X

PROMEDIO DE VALORACION. & 7 /7
LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO:

PROCEDE SU APLICACION IZ] DEBE CORREGIRSE l:’

ERMA Y/SEL

DEL EXPERTO

DNI: fojf(/f&/
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CONSTANCIA DE AUTORIZACION

SOLICITO: AUTORIZACION PARA
LA APLICACION DE
INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION DE PREGRADO

SR.
Federico Ubaldo Ferndndez Sutta
DIRECTOR DE LA I.E DE APLICACION FORTUNATO LUCIANO HERRERA — CUSCO

Yo, Dante Ancelin Trocones Cosio,
identificado  con DNI N° 72086450
domiciliada en la URB. Casuarinas Sur D-6
y Delman Perez Quispe, identificado con
DNI N° 73077930 y domiciliado en URB.
Kennedy B-6, nos presentamos y dirigimos
exponiendo lo siguiente:

Que ambos habiendo realizado estudios de pregrado en la Universidad Nacional de San Antonio
Abad del Cusco, Facultad de Educacion y Ciencias de la Comunicacion, Escuela Profesional de
Educacion, en la especialidad de Matematica y Fisica, actualmente venimos realizando nuestro
trabajo de investigacion titulado: Actitudes Positivas y Aprendizaje Significativo en el drea de
Matemdtica del cuarto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Mx. De
aplicacion Fortunato L. Herrera, 2022. Para dicho fin requerimos la aplicacion de instrumentos de
investigacion y desarrollar los resultados.

Por lo expuesto:

Solicitamos nos autorice la aplicacion de instrumentos y facilite la constancia de aplicacion.

Quedamos agradecidos por su atencion.
Cusco, 04 de Noviembre del 2022.

. A

Dam’e/4. Trocones cosio Delman Perez Quispe

DNI 72086450 DNI 73077930

'l;cJtrne dori Villegas
COORDINACION DE CIENCIAS




SOLICITO: AUTORIZACION PARA
LA APLICACION DE
INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION DE PREGRADO

SR.
Federico Ubaldo Fernindez Sutta
DIRECTOR DE LA LE DE APLICACION FORTUNATO LUCIANO HERRERA — CUSCo

Yo,  Dante Ancelin  Trocones Cosio,
identificado  con DNI NP 72086450
domiciliada en la URB. Casuarinas Sur D-6
Y Delman Perez Quispe, identificado con
DNI N° 73077930 y domiciliado en URB.
Kennedy B-6, nos presentamos ¥y dirigimos
exponiendo lo siguiente:

Que ambos habiendo realizado estudios de pregrado en la Universidad Nacional de San Antonio
Abad del Cusco, Facultad de Educacién y Ciencias de la Comunicacién, Escuela Profesional de
Educacion, en la especialidad de Matemdtica y Fisica, actualmente venimos realizando nuestro
trabajo de investigacion titulado: Actitudes Positivas y Aprendizaje Significativo en el drea de
Matemdtica del cuarto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Mpx. De
aplicacion Fortunato L. Herrera, 2022. Para dicho fin requerimos la aplicacion de instrumentos de
investigacion y desarrollar los resultados.

Por lo expuesto:
Solicitamos nos autorice la aplicacion de instrumentos y facilite I constancia de aplicacion.
Quedamos agradecidos Por su atencion.

Cusco, 04 de Noviembre del 2022.

DanteA. Trocones cosio Delman Perez Quispe

DNI 72086450 DNI 73077930

ANO MAIANA

V'3
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CONSTANCIA DE APLICACION

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO = ITI}
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION F /
L.E. Mx. DE APLICACION “FORTUNATO L. HERRERA” /
Av. de la Cultura N° 721 “Estadio Universitario ‘
e — —

CONSTANCIA DE APLICACION DE PROYECTO DE INVESTIGACION

EL DIRECTOR DE LA LE. MX. DE APLICACION “FORTUNATO L. HERRERA" DEL
DISTRITO DE CUSCO, PROVINCIA DEL CUSCO Y DEPARTAMENTO DEL CUSCO;
QUIEN SUSCRIBE:

HACE CONSTAR:

Que, los Bachilleres TROCONES COSIO, DANTE ANCELIN y PEREZ QUISPE,
DELMAN egresados de la escuela profesional de Educacién, de la Universidad Nacional
de San Antonio Abad del Cusco, han aplicado su proyecto de investigacion titulada
“ACTITUDES POSITIVAS Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE
MATEMATICA DEL CUARTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA MX. DE APLICACION FORTUNATO L. HERRERA, 2022” en
los estudiantes de cuarto grado de Educacion Secundaria.

Se expide la presente constancia a solicitud del interesado, para fines que viera por

conveniente.

Cusco, 10 de noviembre del 2022

N
RECTOR
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CUESTIONARIO

ESCALA DE ACTITUDES FRENTE AL APRENDIZAJE DE LAS
MATEMATICAS

INSTRUCCIONES

Estimado estudiante de forma sincera como siente acta y piensa frente a las situaciones
del drea de Matematica que se le presenta a continuacion, lo que usted tiene que hacer
es marcar con un “ASPA”™ (X) en uno de los niveles graduados de la escala que se

indica,

COMPONENTE 1 : COGNITIVO
Ne ITEMS SIEMPRE | A VECES | NUNCA
2) ) (0)
01 | Expresar matematicamente situaciones de mi x
vida diaria es valiosa y necesaria ®
02 | Solo deberian estudiar matematicas aquellos
que la aplicardn en su vida futura X
03 | El 4rea de matematica sirve para aprender a
pensar b4
04 | La matematica me resulta util para
comprender otros cursos )Z
05 | Sélo deberian ensefiarme en matematicas las ;
, cosas practicas /<7
(6 | Me resulta dificultoso comprender el drea X
de matematica.
07 ‘ Las mateméticas me serviran para expresar ‘
| formas y cantidades X

COMPONENTE 2 : AFECTIVO ]

Ne | ITEMS SIEMPRE A NUNCA }
2) VECES (0)
)
08 | Comunicar de forma matematica usualmente me >(
hace sentir bien.
09 | Siempre termino en primer lugar mis tareas de >-<
matemaéticas porque me gustan.
10 | Por alguna razdn a pesar que estudio, las X
matemadticas me parecen dificiles.
11 | Disfruto con los problemas que me dejan como ,‘X
tarea en mi clase de matematica.
12 | Me disgusta resolver problemas con X
demostraciones matematicas
13 | Me siento seguro cuando expreso y represento

ideas matematicas. }/
14 | Las matematicas aplicadas en mi vida diaria son
amenas y estimulantes para mi
15 | Me siento incomodo cuando se trabaja una
estrategia para aprender matemdtica.
16 | Me siento triste cuando el profesor me pide
resolver ejercicios utilizando otros métodos.

AL




17

Me gusta pensar en nuevas formas de estudiar <
matematica.

18

-

Soy feliz cuando obtengo altas notas, si resuelvo X
problemas dificiles. ’

COMPONENTE 3 : COMPORTAMENTAL O CONDUCTUAL

NO

ITEMS | SIEMPRE A NUNCA
2) VECES 0)
)

19

Crear formas para aprender matematicas nunca )(
me resultan dificiles

20

Puedo aprender cualquier concepto )(
matematico, si lo explican bien. A

21

Resuelvo problemas matematicos utilizando >(
mi propia técnica.

22

El drea de matematica, es muy extenso, no
puedo entenderlo para resolver problemas. y

23

Tengo dificultades para resolver los X
ejercicios de matematicas. g

24

Mi mente se pone en blanco, y soy incapaz
de pensar claramente cuando hago
matematicas.

<
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CUESTIONARIO
VARIABLE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN ELL AREA DE MATEMATICA

NOMBRE Y APELLIDOS: _Ji#egros_tloydee  Drae  bico -
FECHA: _07 /17/2022

EDAD _ 45 dawos
INSTRUCCIONES

A continuacidn, leeras algunas preguntas sobre como se realizan las clases en el Area de

Matematica.

e Lee con atencidn y cuidado cada una de ellas.

e  [in cada pregunta, senala con una equis (X) la casilla correspondiente a la columna que
mejor represente tu opinion, de acuerdo con el siguiente cédigo:
0 = Nunca 1 = Pocas Veces 2 = Medianamente 3 = Muchas Veces 4 = Siempre

e Por favor, CONTESTA TODAS LAS PREGUNTAS.

e No emplees demasiado tiempo en pensar las respuestas.

Ten en cuenta que no hay respuestas BUENAS ni MALAS. GRACIAS POR TU

°
TIEMPO Y COLABORACION.
N DIMENSION : NUNCA (0) | POCAS | MEDIANA | MUCHAS | SIEMPR
EXPERIENCIAS VECES MENTE (2) | VECES (3) E4)
PREVIAS 1
1 | ;Cuando inician clases tus
compaiieros responden A

preguntas sobre sus

experiencias previas?

2 | ;El docente propone

dinamicas para explorar Y

experiencias previas?

3 | (El docente propone

preguntas y los

estudiantes responden con )(

los conocimientos previos

que poseen?

4 | ;Los compaieros
participan de dinamicas

para responder a la 7(

exploracion de saberes

previos ?

N DIMENSION NUEVOS NUNCA POCAS MEDIANAME | MUCHAS | SIEMPRE
CONOCIMIENTOS 0 VECES () NTE (2) VECES 3) )

5 | ;Tus companeros aprenden
nuevas experiencias que les

permitan realizar trabajos )(

individuales (fichas,

tarcas,)?

6 | ;Tus companeros aprenden

nuevas experiencias que les >[

permitan realizar trabajos

en equipo?
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Los compaiieros aplican
estrategias para aprender \4
nuevos conocimientos?

;Los nuevos conocimientos
son entendibles para todos Y
porque son estructurados de
acuerdo a nuestra edad? .

DIMENSION: NUNCA [ POCAS | MEDIAN MUCHAS | SIEMPRE (4)
RELACION ENTRE NUEVOS Y (o VECES () | AMENTE | VECES@3)
" 2)

ANTIGUOS CONOCIMIENTOS

¢ Se responden preguntas
para relacionar los

conocimiento previos o )(
anteriores con el nuevo
conocimiento?

¢ Tus compaiieros responden
preguntas para ser

conscientes de que se ha /’Q
aprendido?

;Se realizan actividades en el

aula para utilizar lo

aprendido y asi solucionar ’
problemas de la vida
cotidiana?

;Tus compaiieros consideran
lo aprendido como ttil e 9@
importante?
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FOTOGRAFIAS
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