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Dr. Leonardo Chile Letona

Decano de la Facultad de Educacion y Ciencias de la Comunicacion.

Senores Dictaminantes:

De conformidad a lo establecido en el Reglamento de Grados y Titulos vigentes de la
Facultad de Educacion y Ciencias de la Comunicacion de la Universidad Nacional de San
Antonio Abad del Cusco, presentamos el trabajo de tesis intitulado: “Diagrama sindptico
para fortalecer la comprension lectora de los estudiantes de la Institucion Educativa 50575
La Salle de Urubamba del Cusco - 2021”, mismo que fue aprobado por Resolucion-D-N°-
1047-2021-FEDyCs.C-UNSAAC. El estudio es presentado por las bachilleres Sonia Sullca
Quispe y Odeth Pilar Sutta Salas, para optar al Titulo Profesional de Licenciada en

Educacion, en la especialidad de Educacion Primaria y Lengua y Literatura respectivamente.
El trabajo de investigacion tiene como objetivo explicar el efecto de la aplicacion del
diagrama sinoptico en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes de la Institucion

Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco — 2021.

Las tesistas.
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INTRODUCCION

La comprension lectora en Latinoamérica aun contintia siendo una de las capacidades poco
desarrolladas, porque los estudiantes no han desarrollado los habitos de lectura apropiados
y tampoco se promueve la cultura de la lectura en los estudiantes, a pesar de que los
ministerios responsables del sector educativo de los distintos paises le otorgan la atencién

debida.

En el caso del Pert esta situacion aun es mas preocupante porque la mejoria de la capacidad
de comprension lectora no es continua ni constante en los estudiantes, es decir la mejoria de
esta capacidad se percibe en dos afios consecutivos, en este lapso de tiempo se denota un
crecimiento en la compresion, pero posterior a este periodo tal capacidad decae,
demostrandose que no se puede propiciar una mejoria constante. A lo cual el Ministerio de
Educacion, ha propiciado diversas estrategias, a través de la elaboracion de cuadernillos de
lectura que muchas veces no es suficiente porque los estudiantes contintian presentando las
mismas dificultades, principalmente en la comprension critica, por tal motivo se hace

necesario una intervencion a través del uso de diversas estrategias.

En el estudio se realiz6 la intervencion a través del uso de la técnica del diagrama sindptico,
la cual favorece al estudiante en la identificacion de la idea principal del texto y las ideas
secundarias, asi mismo complementarla con los conceptos, por tanto, se propicia una mejor

comprension de lo que se lee.

Para evaluar la efectividad de la técnica aplicada en los estudiantes se utilizo el disefo
preexperimental y longitudinal porque se realiz6 la observacion previa y posterior a la
aplicacion de la técnica del diagrama sindptico, también conocido como técnica de
organizacion de la informacion. Asimismo, se realizo el analisis estadistico descriptivo e
inferencial, que en este ultimo caso se uso el estadigrafo “t student para muestras pareadas

o emparejadas”.

El presente trabajo de investigacion se desarrolld y estructuro en conformidad a las normas
vigentes establecidas en el Reglamento de Grados y Titulos vigentes de la Facultad de

Educacion y Ciencias de la Comunicacion de la Universidad Nacional de San Antonio Abad
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del Cusco, por lo que se dividio en cuatro capitulos, mismos que se describen y detallan a

continuacion:

Capitulo I Planteamiento del Problema
En este capitulo se describe:

La situacion problematica

Area y linea de investigacion,

Ubicacion geografica,

Formulacion de las interrogantes de investigacion

Objetivos tanto general como especificos

Justificacion del estudio.

Capitulo II Marco Teorico

En este capitulo de desarrollo:

Los antecedentes investigativos tanto a nivel internacional y nacional

Se desarrollé ademas las bases tedricas de las variables en estudio

El marco conceptual

En este capitulo también se muestran las hipotesis de la investigacion

Identificacion de variables de estudios

Operacionalizacion.

Capitulo III Metodologia
En este capitulo se detalla:
El tipo

Nivel

Disefio

Enfoque de la investigacion
Ademas de la poblacion
Muestra

Técnicas e instrumentos de recoleccion

Técnicas de procesamiento y andlisis de datos.
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Capitulo IV Resultados de investigacion

En este capitulo se desarrolld y se muestra:

El analisis de los resultados

Comprobacion de la hipotesis mediante la prueba estadistica

Ademas de la interpretacion de resultados.

Finalmente, se consideraron:
Las conclusiones
Recomendaciones
Bibliografia y

Los anexos de la investigacion.

Las tesistas.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Situacion problematica

En la actualidad la comprension lectora es una las competencias mas basicas que todos los
estudiantes deben de desarrollar al llegar al nivel de educacién secundaria, y en este nivel es
donde se consolida, y ademads esto le permite directamente a una mejora en el desarrollo de

su aprendizaje posterior, a lo largo de todo el nivel secundario.

El hecho de leer correctamente no implica que el estudiante sabe comprender lo leido,
porque al ser interrogado con respecto a que si puede identificar los hechos o personajes mas
importantes y la relacion con su realidad o el contexto en el cual vive, el estudiante no es lo
suficientemente capaz de saber responder, muchas veces esto es debido a que no presta
mucha atencion, tampoco procesa internamente la informacion, lo cual deriva en una

confusion del texto leido.

Por tanto, se hace necesario el desarrollo de la comprension lectora como instrumento para
la comunicacion escrita, oral, en la representacion, interpretacion y comprension del
contexto de vida del estudiante, como construye, organiza el conocimiento y hecho de

autorregular el pensamiento a través sus emociones y su conducta.

El comprender lo que leemos involucra la integracion de nuevos conocimientos, que nos
sirven para incrementar el conocimiento con respecto a algun tema o contenido, pero no
solamente se trata de eso, sino que también es tener la capacidad de interactuar con los
conocimientos previos y nuevos, fomentar la metacognicion de manera que cada estudiante

este en la capacidad de construir su propio pensamiento.



La importancia de la lectura y sobre todo el hecho de comprender lo que se lee es necesario
para que los estudiantes puedan aprobar sus cursos, ademas de incrementar su vocabulario.
Pero como se puede observar en la “Institucion Educativa 50575 La Salle” de la provincia
de Urubamba, los estudiantes presentan diversas dificultades en los niveles de comprension
lectora, sobre todo en el nivel inferencial y critico, de manera que los estudiantes pueden
identificar a los personajes del texto que leen, ademas de comprender el contexto en el que
se suscitan lo hechos, pero al momento en el que se debe realizar algin tipo de analisis o

critica de lo leido, los estudiantes presentan problemas.

Las principales deficiencias que presentan los estudiantes es la capacidad de predecir
resultados, deducir ensenanzas y mensajes, proponer titulos para un texto, plantear ideas
fuerza sobre el contenido, recomponer un texto variando hechos, lugares, inferir el
significado de palabras, deducir el tema de un texto, sobre todo presentan mayores
dificultades al momento de juzgar el contenido de un texto, distinguir un hecho de una
opinion, captar sentidos implicitos, juzgar la actuacion de los personajes, analizar la
intencion del autor, emitir juicio frente a un comportamiento, juzgar la estructura de un texto

e identificar las pistas para formular preguntas criteriales.

Frente a estas problematicas, se hace necesario aplicar algin método o estrategias que

responda a mejorar la comprension lectora, sobre todo en los niveles inferencial y criterial.

1.2. Areay linea de investigacién

De acuerdo con la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco, a través del Vice
Rectorado de Investigacion, especificamente la Direccion de gestion de la Investigacion
publico las “Lineas de Investigacion UNSAAC 2018-2021", en tal sentido el estudio estaria
circunscrito en el Area de Conocimiento “Ciencias sociales, econémicas y humanidades —
CEH” donde la linea de investigacion respectiva es la “Comunicacion Educativa” con

Codigo CEH-05.



1.3. Ubicacion geografica de la institucion educativa

El trabajo de investigacion se desarrolld Institucion Educativa 50575 La Salle, la misma que se ubica en la Av. Los Incas S/N, Urubamba. A

continuacion, se muestra una fotografia satelital de la ubicacion exacta de la institucion educativa.

Fuente: Escale del Ministerio de Educacion.



1.4. Formulacion del problema

1.4.1. Problema general

(Cudl es el efecto de la aplicacion del diagrama sindptico en la mejora de la
comprension lectora de los estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La Salle de

Urubamba del Cusco - 2021?

1.4.2. Problemas especificos

a) (Cuadl es el efecto de la aplicacion del diagrama sinoptico en la mejora de la
comprension literal de los estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La Salle

de Urubamba del Cusco - 2021?

b) (Cuadl es el efecto de la aplicacion del diagrama sindptico en la mejora de la
comprension inferencial de los estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La

Salle de Urubamba del Cusco - 2021?

c) (Cual es el efecto de la aplicacion del diagrama sindptico en la mejora de la
comprension critica de los estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La Salle
de Urubamba del Cusco - 2021?

d) ;(Cual es el efecto de la aplicacion del diagrama sindptico en la mejora de la
comprension apreciativa de los estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La
Salle de Urubamba del Cusco - 2021?

1.5. Objetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivo general

Aplicar la técnica del diagrama sindptico para mejorar la comprension lectora de los

estudiantes de la Institucién Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco - 2021.



1.6.

1.5.2. Objetivos especificos

a) Analizar el efecto de la aplicacion del diagrama sindptico en la mejora de la
comprension literal de los estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La Salle

de Urubamba del Cusco - 2021.

b) Analizar el efecto de la aplicacion del diagrama sindptico en la mejora de la
comprension inferencial de los estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La

Salle de Urubamba del Cusco - 2021.

¢) Analizar el efecto de la aplicacion del diagrama sindptico en la mejora de la
comprension critica de los estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La Salle

de Urubamba del Cusco - 2021.

d) Analizar el efecto de la aplicacion del diagrama sindptico en la mejora de la
comprension apreciativa de los estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La

Salle de Urubamba del Cusco - 2021.
Justificacion de la investigacion
1.6.1. Justificacion teorica
Con la finalidad de alcanzar el proposito del estudio se realizado la revision exhaustiva
de los enfoques teoricos de la compresion lectora y la importancia de los organizadores
visuales como es el caso del “diagrama sindptico”.
Asimismo, se ha profundizado con la conceptualizacion tedrica de ambas variables
con lo cual se logr¢ la reflexion y discusion académica, confrontando la teoria con los

resultados del trabajo de campo.

En base a la revision de la literatura se redactd el marco teoérico, la matriz de

operacionalizacion y los términos basicos de la investigacion.



1.6.2. Justificacion practica

El desarrollo de diferentes estrategias de aprendizaje favorecen en los estudiantes el
logro de las capacidades que aun se encuentran en proceso de ser logradas, en el caso
especifico del estudio, se observa que la comprension sigue siendo uno de los
principales problemas debido a que en muchos casos identifican los personales,
incluso realizan alguna inferencia, pero generar una critica y apreciacion requiere de
una mejor comprension del texto, por tanto, el uso del diagrama sinOptico busca

favorecer su mejoria.

1.6.3. Justificacion metodologica

Debido a que el estudio no solo busca realizar una mera observacion de los hechos,
sino que realiza una intervencion en los estudiantes, especificamente para mejorar su
nivel de comprension lectora, enfocado especialmente en la compresion critica y
apreciativa, a través del uso del diagrama sindptico, evaludndose si favorecer en

mejorar estos los dos niveles antes mencionados.



CAPITULO II
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Antecedentes internacionales

Teran y Apolo (2015) realizaron un estudio intitulado: “El uso de organizadores
grdficos en el proceso de ensenianza-aprendizaje”; la investigacion fue publicada en

la Revista Atlante: Cuadernos de Educacion y Desarrollo. Mdalaga, Espafia.

Los autores obtuvieron las siguientes conclusiones:

- En este breve andlisis que hemos efectuado sobre los principales tipos de
herramientas utilizadas para representar de manera grafica y visual, las ideas o
conceptos de informacién a ser procesada para obtener una sintesis o resumen que
facilite su comprension, remembranza o retencion en la memoria, aplicando las
habilidades y destrezas adquiridas, y asi podamos potenciar el conocimiento,
contribuyendo con ello a mejorar el rendimiento académico de los estudiantes que
participan de los procesos de ensefnanza-aprendizaje en los diferentes niveles de

estudios.

- Cada uno de estos organizadores graficos como hemos visto, tiene una aplicacion
especifica, mucho dependera entonces de la situacion en la que nos encontremos
para decidirnos a recurrir a una de estas herramientas, que nos lleven a desarrollar

nuestro trabajo o investigacion de una manera eficiente.



Con todo esto se promueve el aprendizaje colaborativo, el cual, primero es social
segin Vygotsky, y solo cuando ha realizado un trabajo compartido con mas
personas, el estudiante esta en capacidad para comprender y aplicar lo que aprendio6

de manera independiente.

Por otro lado, propician el aprendizaje a través de la investigacion activa, motivan
el desarrollo conceptual, enriquecen la lectura, y sirven como herramientas de

evaluacion.

Arévalo (2015) realiz6é un estudio intitulado: “Uso de organizadores graficos como

estrategia de aprendizaje por parte de los estudiantes de sexto grado primaria del

colegio Capouilliez”; la investigacion fue publicada en la Universidad Rafael

Landivar, Guatemala.

El objetivo del estudio fue determinar el uso que los estudiantes de sexto grado del

Colegio Capouilliez hacen de los organizadores graficos como estrategia de

aprendizaje.

El estudio tuvo un enfoque cuantitativo, no experimental y de disefio transversal

descriptivo.

La autora obtuvo las siguientes conclusiones:

Los estudiantes de sexto grado del Colegio Capouilliez, conocen los organizadores
graficos como estrategias de aprendizaje significativo, ademas de identificar el uso

especifico de los diferentes esquemas para el analisis de informacion.

Los estudiantes reconocen utilizar los organizadores graficos para analizar,
organizar y hacer sintesis de contenidos durante el trabajo personal y cooperativo
en clase. Solamente el 57% de los estudiantes refieren hacer uso de los
organizadores graficos por iniciativa propia como estrategias de andlisis y estudio

personal.



- La mayoria de los estudiantes manifiestan utilizar los cuadros sinopticos, redes
semanticas, mapas conceptuales y lineas de tiempo, como estrategias de
aprendizaje para analizar, organizar, sintetizar e integrar conocimientos previos con
nuevos contenidos adquiridos en clase. Solamente el 47% de los estudiantes
identifican el cuadro CQA como una herramienta utilizada en clase, debido a que

lo han utilizado, pero no todos lo identifican con ese nombre.

- Los estudiantes de sexto grado consideran que utilizar organizadores graficos es
una buena estrategia para aprender contenidos nuevos. Los estudiantes consideran
que utilizar organizadores graficos durante el trabajo personal les facilita analizar
la informacion. Los estudiantes manifiestan que cuando la maestra utiliza algin
organizador grafico para analizar los contenidos estudiados en clase, comprenden
e integran mejor la nueva informacion.

‘“

Guerra y Forero (2015) realizaron un estudio intitulado: “Estrategias para el
desarrollo de la comprension de textos académicos’; la investigacion fue publicada

en la Revista Zona Proxima, Barranquilla, Colombia.

El objetivo del estudio fue lograr que los estudiantes del primer semestre de
Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Sucre alcancen la comprension y
retencion de lo leido, deben aplicar estrategias cognitivas y metacognitivas durante los

subprocesos de lectura.

El estudio es de tipo cuasiexperimental y el enfoque es mixto, ya que recoge datos

tanto cuantitativos como cualitativos.

Los autores obtuvieron las siguientes conclusiones:

- El grupo experimental después de realizada la intervencion didactica, demostro
mejoramiento en la aplicacion de las estrategias cognitivas y metacognitivas en la
prelectura, lectura y poslectura. No solo respondio a las preguntas literales sino que
hizo transferencia de lo leido y explor6 la calidad del texto, y ademas, aprendid a

conceptualizar las estrategias cognitivas y metacognitivas.
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- Los estudiantes del grupo experimental como resultado del proceso cognitivo
desarrollado durante la intervencion didactica, aprendieron a distinguir que en cada
uno de los subprocesos de lectura se aplican estrategias cognitivas y
metacognitivas, lo que propicié aumento de predicciones, formulacion de preguntas
antes y durante la lectura, mayor atenciéon y motivacion a explorar el texto, a
identificar los propositos de lectura, a formularse objetivos, a identificar y a

emplear los organizadores graficos, a supervisar y a regular el proceso lector.

- Se resalta la regulacion de los procesos cognitivos como la planificacion previa de
la ejecucion de actividades, las cuales permitieron revisar, verificar, rectificar las
estrategias y contrastar resultados, confrontandolos con los propdsitos fijados por
los lectores del grupo en mencion. Durante la lectura, el grupo experimental
después de la intervencion, mostrd un mejor desempefio en el uso de estrategias
cognitivas y metacognitivas debido al aumento significativo de los aciertos en las
preguntas de prediccion como plantearse preguntas con relacion al texto e
identificar el tema; ademas, ampliaron su vocabulario, el uso y remplazo de
sinonimos al interior de una oracion de manera aislada, reconocieron, de forma
ordenada, la superestructura del texto, se les facilitd la organizacion de la
informacion, identificaron el contexto relacionado en el texto y el tipo de discurso

al cual pertenecia el texto leido.

- Otro de los aspectos superados por el grupo experimental fue la motivacion y el
interés despertado, por un lado, por la misma lectura y, por el otro, la aplicacion de
estrategias cognitivas y metacognitivas durante el desarrollo de los temas, lo cual
ayudo a la interpretacion. Significa que la intervencion realizada facilitdo cambios
en las estructuras cognitivas de los estudiantes, por cuanto se logrd lectura
comprensiva, de tal manera que pudieron actualizar conocimientos previos y
conocer las estrategias de aprendizajes que facilitaron su optimizacién. La
efectividad de las estrategias cognitivas y metacognitivas contribuyd a la

aprehension de textos académicos por parte de los educandos.

- El gjercicio investigativo contribuy6 al desarrollo de procesos metacognitivos, por
cuanto lograron monitorear y controlar a voluntad sus procesos de pensamiento y

el conocimiento alcanzado, asi como su recuperacion. El monitoreo permitio que
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los estudiantes identificaran ventajas y desventajas en las lecturas abordadas, lo que
contribuyd a una mejor aprehension del saber. Las estrategias cognitivas utilizadas
durante la intervencién le facilitaron al grupo experimental, la transferencia de
informacion y la identificacion de los espacios y situaciones en los cuales se puedan
aplicar los aprendizajes. También la sintesis de lo leido en organizadores graficos
como forma de representar y relacionar el conocimiento. De igual manera, les

permite ordenar, planificar las acciones, almacenar y recuperar informacion.

- Con base en lo observado se puede concluir que resulta facil la implementacion de
una intervencion didactica para mejorar los procesos de lectura, porque las mismas
actividades y estrategias que se emplean en ellas, las cuales tienden a ser ludicas, y
las bondades de los resultados, identificados por los estudiantes favorecen el gusto
por la participacion en este tipo de actividades didécticas. Llama la atencion que a
partir del desarrollo del programa, se mejord la asistencia, la atencion y la

participacion de los educandos.

Gomez (2018) realizé un estudio intitulado: “El desarrollo de la Comprension
Lectora en el Nivel Secundario a partir del uso del Software Cmap - Tools”; la
investigacion fue publicada en la Universidad Tecnoldgica Nacional. Sarmiento,

Argentina.

El objetivo del estudio fue conocer como influye el programa Cmap — Tools como
herramienta de apoyo para el aprendizaje de la comprension lectora en el area de
Tecnologia de Gestion en los alumnos de 2° afio, 2° division de la Escuela de

Educacion Secundaria N° 48 de Las Garcitas.

El estudio tiene un disefio cualitativo de tipo descriptivo.

El autor obtuvo las siguientes conclusiones:

- El145% de los estudiantes lee 1 hora diaria, dato relevante que nos da cuenta de la
frecuencia en sus practicas de lectura, mientras que el 30 % lee solamente 30

minutos diarios. Los estudiantes concuerdan que los profesores llevan materiales al

colegio y les incentivan a leer. Un elevado porcentaje de estudiantes (70 %) admite
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no tener dificultades al momento de leer y un 40 % responde que utiliza los
ordenadores para realizar tareas escolares. Un alto porcentaje responde que sélo a

veces utilizan las netbooks en clases

- Los estudiantes del grupo experimental como resultado del proceso cognitivo
desarrollado durante la intervencion didéctica, aprendieron a distinguir que en cada
uno de los subprocesos de lectura se aplican estrategias cognitivas y
metacognitivas, lo que propicié aumento de predicciones, formulacion de preguntas
antes y durante la lectura, mayor atencion y motivacion a explorar el texto, a
identificar los propositos de lectura, a formularse objetivos, a identificar y a

emplear los organizadores graficos, a supervisar y a regular el proceso lector.

- El Juicio de valoracion critico o valoracion personal sobre temas actuales, 3 grupos
se encuentran en el nivel de desempeno Bajo puesto que los estudiantes no logran
expresar sus ideas, pensamientos y sobre la situacion actual de la Organizacion, la
Empresa y su evolucion. Los otros 2 grupos se encuentran en el nivel de desempefio
Medio, los estudiantes logran dar a conocer sus pensamientos y valoraciones de

manera muy superficial sobre algunas de las tematicas actuales.

- La exposicion de conclusiones generales mediante la construcciéon de un mapa
conceptual en Cmap - Tools en forma grupal, 3 grupos se encuentran en el nivel
Basico, los estudiantes logran aportar, definir y priorizar ideas en funcion a los
intereses del grupo en torno a lo que consideran relevante para la construccion del
mapa conceptual en el software Cmap - Tools; y 2 grupos se encuentran en el nivel
Medio, los estudiantes logran integrarse al grupo, pero no aportan ideas propias
ante la definicion de conceptos y aspectos claves para la construccion del mapa

conceptual en dicho Software.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Carrasco et al. (2017) realizaron un estudio intitulado: “Organizadores de
informacion para mejorar la comprension de lectura en el area de comunicacion de
los estudiantes del 4to grado de educacion primaria en la LE. Intercultural Bilingiie

"Comunidad Shipiba" del distrito de Rimac, durante el aiio 2013”’; la investigacion
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fue publicada en Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad de

Ciencias y Humanidades, Lima.

El objetivo del estudio fue usar organizadores de informacion para mejorar los niveles

de comprension de lectura en el area de comunicacion de los estudiantes del 4to grado

de educacion primaria en la Institucion Educativa Intercultural Bilingiie “Comunidad

Shipiba” en el distrito del Rimac en el afio 2013.

El estudio realizado presenta un enfoque cognitivista que pone énfasis en el estudio de

procesos internos.

Loa autores obtuvieron las siguientes conclusiones:

Se evidencia que el 90% paso al nivel literal intermedio y el 10 % restante no lo
logra quedandose en el nivel basico, se pudo apreciar los distintos niveles de los
estudiantes utilizando los organizadores de informacion: cuadro sindptico, Mapa
conceptual. Se evidenci6 que en la cuarta categoria Uso del cuadro sindptico (UC)
el 75% de los estudiantes lograron el siguiente indicador “Organiza las ideas
principales y secundarias utilizando cuadro sinoptico” en la prueba escrita. Yen la
quinta categoria Uso del resumen (UR) el 66.7% de los estudiantes lograron el
siguiente indicador “Realiza un resumen con la ayuda de la docente” en la prueba
escrita. Y la sexta categoria Uso del mapa conceptual (UM) el 75% de los
estudiantes lograron el siguiente indicador “Elabora un mapa conceptual a través
del texto mostrado” en la prueba escrita. Estas actividades permitieron que los
estudiantes comprendan lo que leen en los diferentes tipos de textos, por lo tanto,
si estas técnicas no se utilizan no les permitira a desarrollar su destreza en el analisis
de un texto, ni podran tener la capacidad de retener y concentrarse al leer, es por

eso que se debe guiar al estudiante.

Los estudiantes al utilizar los organizadores de informacidon en las sesiones de
clases lograron organizar sus ideas segun su criterio y manera interpretativa que
posee cada estudiante, por lo tanto obtuvieron un mejor y facil acceso de
aprendizaje, esto se ve reflejado en nuestro fundamento pedagdgico, el cual nos

dice que los organizadores de informacion destacaran la manera interpretativa que
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posee cada estudiante en la organizacion del conocimiento, a la vez esto le permitira
tener una economia de informacion, el cual hard mas accesible y facil el

aprendizaje.

Quispe y Apaza (2018) realizaron un estudio intitulado: “Incidencia de la aplicacion
de los organizadores graficos en los niveles de comprension lectora en la IES Gran
Unidad Escolar San Carlos de la ciudad de Puno”; la investigacion fue publicada en

Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional del Altiplano, Puno.

El objetivo del estudio fue determinar la medida en que incide la aplicacion de los
organizadores graficos en los niveles de comprension lectora del componente
literatura del Area de Comunicacion en los estudiantes del primer grado de secundaria
de la Institucion Educativa Secundaria Unidad “San Carlos” de la ciudad de Puno

durante el segundo bimestre escolar del afo escolar 2018.

El estudio realizado corresponde al tipo de investigacion cuasi experimental de dos

grupos con pre y post prueba.

Los autores obtuvieron las siguientes conclusiones:

- La aplicacion de los organizadores graficos durante las sesiones de lectura
comprensiva mejora los niveles de comprension significativamente en el
componente literatura del Area de Comunicacién en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la Institucion Educativa Secundaria Unidad “San Carlos”
de la ciudad de Puno durante el segundo bimestre escolar del afio escolar 2018. Se
llega a esta conclusion debido a que la prueba de hipdtesis realizada con el modelo
de la T de Student se demuestra que el valor de T Calculada (4.16) es superior al
valor de la T tabulada (1.67), con lo que se asume como cierta la hipotesis alterna,
es decir, se acepta como cierta la hipotesis planteada en el proyecto de

investigacion.

- El nivel de comprension lectora de la mayoria de los estudiantes de los dos grupos,
en lo literal, inferencial y critico, antes de la aplicacion de los organizadores

graficos es correspondiente a la escala de logro de comprension. Esta conclusion se
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apoya en los resultados de la prueba de entrada que se aplico a los dos grupos de
estudio. Los resultados de la prueba de entrada muestran que los puntajes de la
mayoria de los estudiantes son proximos a la media aritmética de 15 puntos, lo que

corresponde a logro de comprension lectora.

- Después de terminarse con el experimento, los niveles de comprensioén lectora
difieren entre los dos grupos: en el grupo de control se mantiene el nivel logro de
comprension lectora, mientras que, en el grupo de experimento, el nivel mejord en
una escala. Se arriba a esta conclusion debido que el 82% de estudiantes del grupo
de control se ubican en la escala logro de comprension, mientras que el 68% de
estudiantes del grupo de experimento, en la escala logro solvente de comprension
lectora. De esta manera se comprueba que el uso de los organizadores graficos

permitid la mejorar en los niveles de comprension.

Mamani y Chambillanos (2016) realiz6 un estudio intitulado: “El cuadro sindptico y
su influencia en el nivel de aprendizaje del area de historia, geografia y economia en
los estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa Secundaria Industrial 32
de la ciudad de Puno - 2015 ”; la investigacion fue publicada en Facultad de Ciencias

de la Educacion de la Universidad Nacional de Altiplano, Puno.

El objetivo del estudio fue determinar la influencia de la aplicacion del cuadro
sindptico en el nivel de aprendizaje del Area de Historia, Geografia y Economia en los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa Secundaria Industrial 32 de la

ciudad de Puno - 2015.

El estudio realizado es de tipo experimental, con un disefio denominado cuasi —

experimental.

Los autores obtuvieron las siguientes conclusiones:

- En la prueba de entrada el promedio aritmético del grupo experimental es 8.69
puntos correspondiente al nivel de aprendizaje (Deficiente), y del grupo control
7.55 puntos (Deficiente), y en la prueba de salida el promedio aritmético del grupo

experimental es 14.27 puntos que esta dentro de la escala cualitativa (Bueno), y del
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grupo control el promedio aritmético es 11.15 puntos correspondiente a la escala
cualitativa (Regular), lo que indica que el cuadro sindptico tuvo influencia en el
proceso de ensefianza — aprendizaje en los estudiantes del grupo experimental en el
area de Historia, Geografia y Economia, logrando que los estudiantes evidencien el

incremento del nivel de aprendizaje.

- Antes de aplicar el cuadro sinoptico se realizd la prueba de entrada para identificar
el nivel de aprendizaje de los estudiantes de ambos grupos. Del total de estudiantes
del grupo experimental, un grupo de ellos que son 16 estudiantes tienen notas
desaprobatorias que comprende de (00- 10) puntos equivalentes a la escala
cualitativa “Deficiente” el cual representa al 48.6 del total. Similarmente, se
observa que del total de estudiantes del grupo control, un grupo mayoritario de 22
estudiantes tienen notas desaprobatorias que comprende de (00 - 10) puntos
equivalentes a la escala de “Deficiente” el cual representa al 64.9% del total, de

esta forma observando que ambos grupos tienen un nivel homogéneo.

- Al concluir la investigacion se aplica la prueba de salida, se evidencia que es mayor
a la prueba de entrada siendo el promedio aritmético de 14. 27 puntos equivalente
al nivel de aprendizaje (Bueno) para el grupo experimental y 11.15 puntos
(Regular) para el grupo control; lo que significa que hay una mejora en el nivel de
aprendizaje de los estudiantes del grupo experimental con la aplicacion del Cuadro
Sinoptico, por lo tanto, se deduce que es importante dentro del labor educativo, mas
que todo en el area de Historia, Geografia y Economia de Educacion Basica

Regular.

Vigo (2016) realiz6 un estudio intitulado: “Software educativo Xmind para mejorar
la comprension lectora de los estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria
de la LE. “Mariano Melgar” de Chim Chim Chuquipuquio-Barios del Inca-
Cajamarca, 2014”; la investigacion fue publicada en la Universidad Nacional de

Cajamarca, Cajamarca.

El objetivo del estudio fue determinar la influencia de los organizadores visuales

disefiados con el software educativo Xmind en el mejoramiento de la comprension
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lectora de los estudiantes de Cuarto Grado de Educacion Secundaria de la 1. E.

“Mariano Melgar” de Chim Chim Chuquipuquio-Bafios del Inca-Cajamarca 2014.

El estudio realizado es de tipo aplicada y explicativa, con un disefio cuasi -

experimental.

El autor obtuvo las siguientes conclusiones:

- La aplicacién del programa para la utilizacion de los organizadores visuales
disefiados con el software educativo Xmind mejora la comprension lectora de los
estudiantes de Cuarto Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
Publica “Mariano Melgar” de Chim Chim Chuquipuquio-Bafios del Inca-
Cajamarca 2014; puesto que en el pre test el 77% de estudiantes estuvo en el nivel
de logro en inicio, el 23% en proceso y ningun estudiante alcanzé el nivel logrado,
mientras que en el post test se evidencid que el 23% alcanz6 el nivel de logro

proceso; y el 77% de estudiantes alcanzaron un nivel logrado.

- El nivel literal de los estudiantes de Cuarto Grado de Educacién Secundaria de la
Institucion Educativa “Mariano Melgar”, se optimiza con la utilizacién de los
organizadores visuales disefiados con el software educativo Xmind; pues se
evidencia que en el pre test los estudiantes obtuvieron un promedio de 4.62 puntos
y en el post test de 6.15 puntos; considerando que el puntaje maximo fue 7 puntos,

esto indica que se alcanzé un logro significativo en este nivel.

- El nivel inferencial de comprension lectora se fortalece con el uso de los
organizadores visuales disefiados con el software educativo Xmind, en los
estudiantes de Cuarto Grado de Educacién Secundaria de la I. E. “Mariano
Melgar”; ya que en el pretest el grupo experimental obtuvo un promedio de 2.08
puntos y en el post test consiguid 5.62 puntos, considerando que el puntaje maximo

fue 7 puntos, logrando un mejor resultado.

- El nivel critico de los estudiantes de Cuarto Grado de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa “Mariano Melgar”. Se desarrolla con la aplicacion del

programa para la utilizacion de los organizadores visuales disefiados con el
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software educativo Xmind; luego de que en el pre test los estudiantes obtuvieron
un promedio de 2.69 puntos y en el post test 5.23 puntos, considerando que el
puntaje méaximo fue 6 puntos, mejorando en este nivel de comprension lectora. Los
mayores logros de aprendizaje de los estudiantes del Cuarto Grado de Educacion

Secundaria de la I. E. “Mariano Melgar” se evidencian en el nivel literal.

2.2. Bases tedricas

2.2.1. Diagrama sinéptico

Teran y Apolo (2015) manifiestan que los diagramas sindpticos, se han utilizado desde
hace mucho para representar visualmente y de manera légica aquello que queremos
transmitir, pues, brindan una estructura global coherente de un tema en particular y

sus relaciones intrinsecas.

Se pueden aplicar mediante llaves para mostrar la informacion jerarquicamente, yendo
de lo general a lo particular y en el sentido izquierda a derecha; otra manera de
presentar los cuadros sindpticos es mediante el uso de tablas, pero, resulta mas
ventajoso aplicar el esquema de llaves por cuanto favorece el ejercicio de la memoria

visual.

La IntraBACH (2016) denomina que el diagrama sindptico es un esquema que refleja
en modo grafico y con palabras la estructura que un determinado texto utiliza para

desarrollar un tema.

El diagrama sindptico es uno de los tipos de esquemas u operaciones de registro que
permite una distribucién ordenada y jerarquizada de la informacién, y ayuda a

identificar graficamente el contenido de un tema especifico.

Este es especialmente util para el estudio llevado a cabo con la finalidad de aprobar
examenes en la medida en que sirve como medio de simplificacion, de resumen y de

captacion de las ideas principales de un determinado tema.
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Los cuadros sinopticos se construyen mediante la utilizacion de flechas, llaves,
paréntesis, etc. Pueden tomar forma de un diagrama de indole jerarquica que permite
una subordinacién de conceptos y contenido. Es importante identificar un tema
principal en el texto y los distintos subtemas que de este se desprenden. A su vez, si
estas tienen otros subtemas, serd necesario reflejarlos también jerdrquicamente. Una
forma de organizacion comin es la horizontal, con temas mds importantes a la
izquierda y los correspondientes subtemas desprendiéndose a la derecha; también
puede organizarse la informacion de forma vertical, esta vez con los temas mas

importantes arriba y con los subtemas desprendiéndose hacia abajo.

En algunos casos, el armado de un cuadro sindptico puede requerir elaborar un
resumen previo para tener presentes con facilidad las ideas principales del texto en
cuestion. En este caso, lo procedente es leer en una primera instancia superficialmente
al tema en cuestion, lectura que no debe detenerse demasiado en detalles y solo servir
como una aproximacién a grandes rasgos. Una vez que se haya llevado a cabo esta
lectura, lo pertinente es emprender una segunda, esta vez subrayando aquellas ideas
que se consideren principales. En este sentido es importante poner atencién en la
estructuracion del discurso ya que nos servird mas adelante para confeccionar el
cuadro sinoptico. Con las ideas principales resaltadas se confecciona el resumen y

posteriormente se afronta la tarea de reflejar en el cuadro los distintos conceptos.

Boggino (2009) menciona que, son representaciones visuales de conocimientos que
rescatan y grafican aquellos aspectos importantes de un concepto o contenido
relacionado con una tematica especifica. Estos permiten presentar informacion y
exhibir regularidades y relaciones. Se trata de estrategias muy utiles puesto que
incluyen tanto palabras como imagenes visuales, siendo asi efectivos para diferentes
estudiantes, desde aquellos estudiantes talentosos hasta los que tienen dificultades de

aprendizaje.

El diagrama sindptico es una exposicion en abanico, mediante llaves desde la idea
clave o titulo del tema. Muy Ttil, por su claridad, para clasificaciones y contenidos
muy escuetos. Es una sintesis que resume de forma estructurada y logica al texto
previamente subrayado y establece lazos de dependencia entre las ideas principales,

las secundarias y los detalles (Moreno, 2002).
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Para Diaz y Hernandez (2002) el diagrama sinoptico sirve para organizar la
informacion de modo jerarquico, estableciendo relaciones de inclusion entre los

conceptos o ideas, por lo que constituyen organizadores alternativos.

Raffino (2020) menciona que es una representacion grafica de ideas o conceptos. Se
puede hacer un cuadro sindptico sobre algun tema especifico que se quiere analizar de
manera acotada, utilizando palabras clave recuadradas y conectadas mediante lineas y
conectores. Graficamente es como un arbol: comienza con una palabra inicial de la

cual surgen varias otras.

Un diagrama sinoptico es normalmente implementado como una estrategia para
organizar conocimientos de una manera simple y clara. Se basa en una tematica en

particular y sus diversas relaciones.

Los diagramas sinopticos resultan muy utiles para analizar un tema o una teoria, ya

que contrastan y relacionan variables al encontrar semejanzas y diferencias entre ellas.

2.2.1.1. Importancia del diagrama sinoptico

Soto (2003) menciona que al igual que los otros esquemas permite una mayor eficacia
en el proceso analitico - sintético de la mente. Permite comprender, asimilar, retener,
evocar lo aprendido, debido a su forma o estructura, ya que contiene directamente las

ideas principales del texto.

Ayuda a desarrollar la comprension lectora, manejo de informacioén, pensamiento
creativo, toma de decisiones, solucion de problemas y las capacidades de: interpreta,

asocia, relaciona, discrimina, selecciona, identifica, ordena, resume y evalaa.

De acuerdo con Uriarte (2020) los diagramas sinopticos, son una de las formas mas
usuales de representacion de informacion. Pueden adaptarse a todo tipo de temas, por

complejos que sean y por profundas que sean las ideas.



21

Son una herramienta idénea para la docencia y para los expositores orales. También

puede incluirse presentaciones como un mapa general de la tematica a abordar, que

podemos ir completando a medida que avancemos en el desarrollo del tema.

2.2.1.2. Beneficios del diagrama sinoptico

Teran y Apolo (2015) manifiestan los siguientes beneficios:

Clarificar el pensamiento: Aprendes a través de la observacion, como puedes
relacionar unas ideas con otras, y luego decides como quieres organizar tu
informacion, aplicando el pensamiento critico y reflexivo.

Reforzar la comprension: Utilizando tus propias palabras, expresas lo que has
aprendido.

Integrar nuevo conocimiento: Hacer uso de organizadores graficos, permite
relacionar conceptos e ideas, hacer interpretaciones, resolver problemas, disefiar
planes, etc.

Retener y recordar nueva informacion: Nuestra memoria puede almacenar mucha
informacion, pero también te ayuda a fijar tu atencion, a crear relaciones utilizando
el conocimiento y habilidades que ya posees, para construir un nuevo
conocimiento, todo esto incrementa el potencial de tu memoria.

Identificar conceptos erroneos: Con la practica en este tipo de actividades, te vas
dando cuenta de aquellas cosas que ain no has aprendido

Evaluar: A medida que se va profundizando y desarrollando las habilidades y
destrezas en el manejo de los organizadores graficos, te conviertes en tu propio
evaluador de tus tareas, al comparar tus trabajos iniciales con los avances logrados
en tu aprendizaje, evolucionas, con lo cual mejora tu estructura cognitiva.
Desarrollar habilidades de pensamiento de orden superior: Utilizando herramientas
que orienten su pensamiento, los estudiantes pueden lograr organizar la

informacidén de manera efectiva.

2.2.1.3. Pasos para elaborar un diagrama sinéptico

IntraBACH (2016) menciona que los diagramas sinopticos se elaboran de la siguiente

manecra:
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- Antes que otra cosa, lee toda la informacion, para tener la idea general del tema y
preparar su estructura organizativa.

- Paralelamente, subraya las ideas principales y secundarias.

- Identifica los datos que se consideren significativos (implica analizar y jerarquizar).

- Jerarquiza la informaciodn de izquierda a derecha, el asunto general quedard en la

izquierda y se ird avanzando a lo particular hacia la derecha.

Por su parte Landeras (2002) da a conocer las siguientes pautas:

- Identificar la informacion esencial o basica.

- Identificar las relaciones entre los elementos de la informacion.

- Representar esos elementos y sus relaciones de manera esquematica mediante
llaves. Puedes utilizar tantas llaves como necesites y relacionar en varias columnas

otros datos especificos o generales.

Para organizar la informacion con el sistema de llaves, podemos hacerlo siguiendo la

guia que se muestra a continuacion:

Figura 1
Diagrama sinoptico

Fuente: Landeras (2002).
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Para Soto (2003) en la elaboracion de diagramas sindpticos se debe tomar en cuenta

las siguientes pautas:

- Leer el texto con la debida atencion teniendo en cuenta el titulo o incisos.

- Identificar las ideas principales, las secundarias, y sucesivamente las otras
complementarias si las hubiese.

- Luego de haber diferenciado por su valor las ideas en el texto, es posible conformar
con ellas conjuntos o categorias basicas en que se iran implicando unas a otras por
suamplitud y capacidad de integrarse entre unas y otras. Conforme se va avanzando
se aconseja ir dandole a cada categoria un subtitulo, hasta lograr encontrar el titulo
principal.

- Logrado todo lo anterior, finalmente se sucede a dibujar las llaves o corchetes de
mayor a menor tamafo en estrecha relacion con la jerarquia y ubicacion de las ideas
primarias, secundarias, etc. Escribiendo al interior de las mismas, las ideas
resumidas o sintetizadas.

- Sideseamos visualizar mejor las diferencias entre las llaves, podemos adjudicar un
color diferente a cada uno de ellos.

- Por otro lado, al interior de las llaves se van marcando con guiones (-) y/o puntos

(.); en el caso de precisar varios detalles

Raffino (2020) establece lo siguiente:

- Leer e interpretar el material; El primer paso es leer el material a partir del cual se
va a trabajar permite conocer el tema a rasgos generales y familiarizarse con él. En
este ejemplo se hizo una lectura de un texto acerca del lenguaje.

- Identificar ideas principales: Para detectar aquellas ideas primordiales (o bien
centrales) del texto, se puede subrayar estas ideas principales e ir anotando los
conceptos principales. En este ejemplo, entre las ideas principales destacadas en el
texto se encontraron los elementos del lenguaje y la construccion.

- Redactar la oracion topica: Determinar un concepto, en una o dos palabras, que
describe la idea o tema central del escrito. Esta sera el titulo del cuadro y el concepto
principal que se pondré a la izquierda o arriba. En este ejemplo se selecciono el

término “lenguaje” como el concepto principal del cuadro.
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- Agrupar los conceptos: A partir de las ideas principales, se pueden agrupar todos
aquellos conceptos que compartan caracteristicas comunes de una manera global.
A su vez, se jerarquiza la informacion. En este caso, se fueron agrupando los
conceptos que hacian alusion a alguna de las dos ideas principales del lenguaje.

- Ideas principales, secundarias y detalles: Se hace una categorizacion de todas las
ideas principales (que fueron identificadas previamente) para asi bosquejarlas en
un primer borrador del cuadro al que se le adicionan las ideas complementarias y
sus detalles. A partir de la oracion tdpica, se jerarquiza el resto de la informacion y
se avanza de izquierda a derecha o de arriba hacia abajo, desde los conceptos mas
generales a los mas particulares. En este caso, a partir de las ideas principales:
elementos y construccion se derivan las secundarias y, en algunos casos, se hizo

una caracterizacion o clasificacion de estas.

2.2.1.4. Ventajas del diagrama sinoptico

Soto (2003) considera los siguientes puntos como ventajas de los diagramas

sindpticos:

- Favorece la vision de conjunto de todo el tema.

- Desarrolla las capacidades de analisis, de orden 16gico, de sintesis, etc.

- Requiere que se realice un estudio mas elaborado, activo y personal.

- Evita la simple memorizacion, razonando e integrando las ideas en su contexto.

- Hace adquirir un dominio mas profundo de los temas y facilita su retencion.

- Proporciona el mejor instrumento para el repaso y el afianzamiento de los

aprendizajes.

Por su parte De Luca (2018) indica que las principales ventajas de los diagramas

sinOpticos son:

- Son extremadamente sencillos de hacer.
- No requieren seguir reglas estrictas.
- Permiten visualizar la informacion para facilitar su memorizacion.

- Son excelentes técnicas de estudio para resumir temas o para analizar textos.
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2.2.1.5. La evaluacion a través del diagrama sindptico

Soto (2003) considera los siguientes aspectos:

- Lasideas fundamentales del tema estan estructuradas de manera logica y jerarquica.

- Expresa la capacidad de andlisis, sintesis, razonamiento logico, y claridad mental
del estudiante.

- La informacion que se encuentra dentro de cada llave o barra tienen una misma
jerarquia en cada nivel.

- La jerarquia de los contenidos y las llaves son de mayor (izquierda) a menor
(derecha).

- Ofrece una estructura visual clara y ordenada del contenido del tema.

2.2.1.6. Caracteristicas del diagrama sinoptico

Benites (2019) considera las siguientes caracteristicas del diagrama sindptico:

- Presenta los contenidos en 4 niveles de desarrollo o elaboracion. Aunque tres
niveles suelen ser suficientes para mostrar con claridad la estructura del contenido.

- Partes de una idea general, la que se derivan dos o0 mas ideas secundarias y a su vez
de cada una de estas ideas secundarias surgen otras ideas.

- Se presenta la informacion en forma sintética y no en forma detallada.

- Se requiere para su elaboracion del espacio vertical como el horizontal.

- Las llaves en forma sucesiva deben mantener una jerarquia sucesiva.

- Los datos que se encuentran dentro de cada llave deben tener una misma jerarquia.

Por su parte Ruffinelli (1990) considera las siguientes caracteristicas del diagrama

sinoptico:

- Su nombre proviene del término “sinopsis”, que alude al tipo de resumen breve y
general de una determinada cosa o tematica.
- Es una representacion grafica que utiliza figuras geométricas en su disefio.

- A partir de un tema general, se desprenden los subtemas.
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- Existen varios tipos de cuadros sindpticos que varian segun su disefio: algunos
disponen la informacion de manera horizontal, otros verticales y otros como lluvia
de ideas.

- Suelen disponer la informacion de manera jerarquizada: los conceptos se disponen
de lo general a lo particular.

- Pueden ser realizados a mano o mediante herramientas digitales.

- Son utilizados en el &mbito académico para el estudio de una determinada tematica.

- Se utilizan para destacar las ideas principales de un texto, para preparar una

presentacion oral, para graficar la estructura jerarquica de una empresa.

2.2.1.7. Para que sirve un diagrama sinoptico

Para Ruffinelli (1990) los cuadros sinopticos son una de las herramientas mas utiles a

la hora de estudiar o analizar un tema.

- Son utilizados para volcar la informacién més importante de un texto o una tematica
y permiten organizar informacion y disponerla estableciendo nexos o relaciones
entre los conceptos principales.

- Permite visualizar facilmente conceptos para poder comprenderlos y memorizarlos
de manera simple y rapida.

- Ordenar la informacion segun su jerarquia o relevancia

- Abordar y estudiar teméaticas complejas o que incluyen gran variedad de conceptos
y relaciones.

- Son ttiles a la hora de preparar una exposicion oral, plasmar en papel una lluvia de
ideas y asimilar conceptos, por lo que son muy utilizados en el &mbito escolar por

maestros, profesores y alumnos.

Para Uriarte (2020) los diagramas sinopticos, generalmente se usan para:

- Resumir libros, ensayos o capitulos de libros en un esquema relativamente simple.

- Exponer ideas complejas o disertaciones mediante un grafico para tener una
panoramica de lo hablado y lo por hablar.

- Elaborar claves de estudio a las que luego podamos volver y tener en pocos pasos

las ideas principales del tema.
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- Producir organigramas o diagramas estructurales de una organizacion o un flujo

organizacional (empresas, instituciones, etc.).

2.2.1.8. Tipos de diagramas sinopticos

De acuerdo con Ruffinelli (1990) hay tres tipos de cuadros sindpticos que varian entre

si por su disefio y la forma en la que se presenta la informacion:

- Diagrama sin6ptico de llaves. Es el tipo de diagrama sinoptico mas utilizado. Los
conceptos se disponen de izquierda a derecha a partir de una idea principal de la
que se desprende una serie de ideas secundarias que suelen ser caracteristicas de la
idea principal. Como ejemplo de un diagrama sindptico de llaves mostramos la

siguiente imagen.

- Diagrama sindptico de diagrama. La informacién estd dispuesta de arriba hacia

abajo, los conceptos se encuentran jerarquizados. Las ideas secundarias se
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despliegan hacia abajo segiin su importancia. Como ejemplo de un diagrama

sinoptico de diagrama mostramos la siguiente imagen.

- Diagrama sinoptico en red. La informacion estd dispuesta de manera libre, sin
jerarquizar los conceptos. Se utiliza para comparar teorias que abordan una misma
tematica o para realizar una lluvia de ideas. A partir de una idea principal, se
desprende hacia ambos costados una serie de ideas secundarias. Como ejemplo de

un diagrama sindptico de red mostramos la siguiente imagen.
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2.2.1.9. Software para crear diagramas sinopticos

IntraBACH (2016) considera los siguientes softwares para crear cuadros sindpticos:

a) Bubbl.us:
Herramienta que permite realizar diagramas sindpticos de una forma sencilla y
atractiva. Estos esquemas pueden luego ser exportados como una imagen (o como
html o xml) y pueden ser insertados en presentaciones, apuntes, etc. Para empezar

a usar el Bubbl.us lo primero que se debe hacer es:

Para el uso del software bubbl.us, lo primero a hacer es copiar la siguiente direccion

electronica en un navegador: https://bubbl.us/ de preferencia a su navegador de uso

frecuente, sugerencia “Google Chrome”.

Luego, lo que un nuevo usuario debe hacer es procede con el registro

correspondiente, llenado los campos que se le soliciten:

En esta seccion, si es usted un nuevo usuario le da clic en “Registter”, una vez usted
registrado en las siguientes oportunidades que desea acceder a la pagina

simplemente le da a la opcion “sing In”.
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En este punto si usted posee una cuenta en “Google”, puede registrase directamente
sin la necesidad de llenar los datos que se le solicitan, por tanto, clic en el icono
“Google”, con lo cual su registro sera ya automatico, con lo cual ya podra acceder

a todas las herramientas que proporciona bubbl.us.

Una vez concluido con el proceso de registro ya usted puede empezar a usar el
software para lo que desee desarrollar, simplemente le da a la tecla “Start Here” y

empezara a diagramar.
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Una vez el usuario del software bubbl.us de clic al icono “Start Here” se le
desplegara una serie de opciones para comenzar a redactar y diagramar, por tanto
este se hallara en la capacidad de seleccionar aquellas opciones que mas le

conveéngan O agraden.

Para aprender a coémo usar cada una de las herramientas que nos proporciona
bubbl.us y de manera mas detallada puedes visualizar un video tutorial, en el cual
te ensefiaran paso a paso todos los procesos, como sugerencia dejamos el siguiente

enlace: https://www.youtube.com/watch?v=1nlY8JMgO58

b) Mindomo
Mindomo, una herramienta con el cual se puede mejorar la productividad y

desarrollar ideas de forma mas fluida. Si se lleva a cabo un trabajo en equipo, esta
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el diagrama de Gantt colaborativos en linea para mantener los proyectos

actualizados.

Para el uso del software Mindomo, lo primero a hacer es copiar la siguiente
direccion electronica en un navegador: https://www.mindomo.com/es/ de

preferencia a su navegador de uso frecuente, sugerencia “Google Chrome”.

Luego, lo que un nuevo usuario debe hacer es proceder con el registro

correspondiente, llenando los campos que se le soliciten:

En esta seccion, si es usted un nuevo usuario le da clic en “Suscribirse”, una vez
usted este registrado en las siguientes oportunidades simplemente debera dar clic a

la opcidn “Iniciar sesion”.

Luego de dar a la opcion registrar se nos redireccionara a una nueva ventana, en la
cual se debera seleccionar la funcionalidad de la cuenta, es recomendable

seleccionar “estudiante” para que la suscripcion sea gratuita.
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Una vez seleccionada la funcionalidad de la cuenta se nos volvera a redireccionar
a otra ventana en la cual nos pedirdn datos para completar la suscripcion, para
facilitar este proceso lo que recomendable seria que usted se registre a través una

cuenta “Google”, por tanto, debera darle clic a ese icono.

Una vez completado este proceso ya tendremos acceso a las bondades y

herramientas de Mindomo para lo que desee desarrollar.
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Usted tiene la opcion de poder selecciona una plantilla, o simplemente empezar

desde una base en blanco.

Para comenzar con un diagrama en blanco damos clic en la seccion “Diagramas en
blanco” y nos redireccionara a otra ventana, y hay seleccionamos el tipo de trabajo
que vamos a realizar, una vez seleccionado le damos clic y ya tendremos una hoja

lista para comenzar a desarrollar nuestro trabajo.

Como se puede observar en la imagen, al ser nuevos usuarios nos dan una pequena

instruccion respecto a las herramientas con las que contamos.
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Una vez en esta seccion tenemos la disponibilidad de usar las herramientas y por

tanto comenzar a desarrollar nuestro trabajo sea un diagrama, mapa, cuadro u otro.

Para aprender a como usar cada una de las herramientas que nos proporciona
Mindomo y de manera mas detallada puedes visualizar un video tutorial, en el cual
te ensefiaran paso a paso todos los procesos, como sugerencia dejamos la siguiente
direccion electronica: www.mindomo.com/es/mindmap/tutorial-de-mindomo-

aprende-practicando-39615150a90e6b0c61f7684980792be9

Wisemapping

Herramienta en linea para crear todo tipo de esquemas, incluidos los diagramas
sinopticos. WiseMapping es un software de uso gratuito sin restricciones, esta
pensado para empresas o escuelas, es colaborativo y se puede compartir, incluso
insertar en una pagina web sin complementos. No tiene la opcion de agregar
imagenes, pero si links y notas. Permite cambiar el fondo, color, texto. Sencilla y

practica, no te pierdas esta herramienta.

Para el uso del software wisemapping, lo primero a hacer es copiar la siguiente
direccion electronica en un navegador: https://www.wisemapping.com/ de

preferencia a su navegador de uso frecuente, sugerencia “Google Chrome”.

Luego, lo que un nuevo usuario debe hacer es procede con el registro

correspondiente, llenado los campos que se le soliciten.


http://www.mindomo.com/es/mindmap/tutorial-de-mindomo-aprende-practicando-396f5150a90e6b0c61f7684980792be9
http://www.mindomo.com/es/mindmap/tutorial-de-mindomo-aprende-practicando-396f5150a90e6b0c61f7684980792be9
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En esta seccion, si es usted un nuevo usuario le da clic en “Registrarse”, una vez
usted registrado en las siguientes oportunidades que desea acceder a la pagina

simplemente le da a la opcion “Ingresar”.

Una vez le demos clic a “Registrarse”, se nos redireccionara a una nueva ventana

en la cual deberemos llenar los datos que nos soliciten.

Una vez que hayamos llenado todos los campos solicitados, clic en registrarse y se
nos habilitara una nueva ventana, en la cual se nos confirmara la creacion de la

cuenta. Para continuar clic en “Iniciar sesion”.
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Una vez pasado el proceso de registro ya tenemos acceso a la plataforma del

software.

Ya en este punto podemos dar clic en “importar” y usar alguna plantilla o

simplemente empezar en una hoja en blanco por tanto clic en “Nuevo mapa”.

Como se observa en la imagen se cuenta con todas las herramientas del software y

se puede ya empezar con el desarrollo de su diagrama, mapa, o cuadro.
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Para aprender a como usar cada una de las herramientas que nos proporciona
WiseMapping y de manera mas detallada puedes visualizar un video tutorial, en el
cual te enseflaran paso a paso todos los procesos, como sugerencia dejamos el

siguiente enlace: https://www.youtube.com/watch?v=gysx9CvRyTU

d) Creately
Es una herramienta de dibujo intuitiva con control de precision y colaboracion en
linea para equipos, con el cual se puede desarrollar cualquier tipo de diagramas.
Este software no requiere de suscripcion, presenta muchas opciones, formas y

colores, ademas posee mas de mil plantillas predeterminadas.

Para el uso del software lo primero a hacer es copiar la siguiente direccion

electronica en un navegador: https://creately.com/es/home/ de preferencia a su

navegador de uso frecuente, sugerencia “Google Chrome”.

Luego, lo que un nuevo usuario debe hacer es proceder con el registro

correspondiente, llenado los campos que se le soliciten.
En esta seccion, si es usted un nuevo usuario le da clic en “Registrarse”, una vez

usted registrado en las siguientes oportunidades que desea acceder a la pagina

simplemente le da a la opcidn “Iniciar sesion”.
p p

En ese punto se procede con llenar los datos que se nos solicita.
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Una vez llenados los datos que nos solicitan, clic en continuar, posteriormente

escoger la opcidn de uso gratuito.

Luego de llenar los datos nos redireccionara a otra ventana en la cual se les

solicitara seleccionar una opcion para personalizar la experiencia.

O simplemente puedes saltar ese proceso. Pasado este proceso ya estaras listo para

usar todas las herramientas de Creately:
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Para aprender a como usar cada una de las herramientas que nos proporciona este
Creately de manera mas detallada puedes visualizar un video tutorial, en el cual te
ensefiaran paso a paso todos los procesos, como sugerencia dejamos el siguiente

enlace: https://www.youtube.com/watch?v=UCJKYhJZw9A

2.2.1.10. Diferencias entre un diagrama sinoptico y un mapa mental

Si bien es cierto que ambas son estrategias de enseianza y aprendizaje, destinadas a
estructurar y sintetizar contenidos a modo de esquema, sin embargo, existen ciertas

diferencias entre el diagrama sinoptico y un mapa mental.

Para Uriarte (2020) la principal diferencia entre estos dos métodos de representar la
informacion tiene que ver con el hecho de la sinopsis, que en el diagrama sinoptico es

fundamental: resumir, jerarquizar y organizar visualmente.

Por el contrario, los mapas mentales son una categoria mucho mas amplia de
representacion de la informacion, en los que a menudo se acude a formas mas variadas
o incluso mas personales, que obedecen a una logica personal o a una manera

particular de pensar.
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El diagrama sinoptico suele ser mas simple porque esencialmente exige conectar ideas
principales con conceptos dentro de un tema. Se exige jerarquia y no tiene tanta
posibilidad de innovacion. El mapa conceptual por su parte exige orden y, en cierto
modo, se basa en una estructura piramidal, pero sus posibilidades son ilimitadas. Y

por tanto se halla sujeta a la capacidad de desarrollo del creador.

De las diferencias se extraen también diversos usos. El diagrama sindptico puede
empelarse a nivel general como indice de un tema, mientras que el mapa conceptual
presenta graficamente un tema o algliin epigrafe del mismo, es decir amplia un poco

mas la informacion.

El diagrama sinoptico es util para tener claro los conceptos a tratar en el desarrollo de
un tema, y estos deben ordenarse para una exposicion logica y atractiva que interese a
quien examine. El mapa conceptual, por su parte, es un método mas innovador y
complejo a la vez, pero que contribuye a la expansion de las ideas de un tema en
especifico. Sin embargo, fuera de las diferencias que puedan existir entre ambas,
pueden emplearse las dos estrategias para contribuir al éxito en el aprendizaje de los

estudiantes.

2.2.2. Comprension lectora

2.2.2.1. Lalectura

Para Smith (2000) en la lectura intervienen dos fuentes esenciales de informacion: la
informacion visual y la informacion no visual. La informacion visual es aquella
informacion que el cerebro recibe a través de los ojos, es decir, de lo impreso. En este
sentido, la lectura depende de que cierta informacién vaya de los ojos al cerebro. “La
informacion no visual es aquella que se encuentra detras de los ojos y que involucra
el conocimiento del lenguaje, el conocimiento de la materia de estudio, el

conocimiento de la manera en que se debe leer” (p.22).

La lectura como proceso cognitivo incluye ademas la decodificacion y la
comprension; la decodificacion es el desciframiento de la letra impresa, es decir la

puesta en correspondencia operacional de la pauta grafémica de la palabra con la pauta
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fonoldgica en un proceso a nivel de significantes. La decodificacion es el proceso que
debe automatizarse en la lectura y sirve de base a la comprension textual (Gonzales,

1998).

Hernéndez y Quintero (2001) sefiala que los objetivos “permite al lector definir la
accion que es lo que se pretende conseguir a través de la lectura y, por otro lado, le
sirve de base para desarrollar un plan de lectura, seleccionar la informacion mas
apropiada al objetivo planteado” (p.37). Ademas, busca que la persona que lee trate
de reconocer e identificar o realizar lo que se propone o espera de la lectura y asi poder
seleccionar la informacion necesaria de los diferentes tipos de texto y poder utilizarla

cuando la necesite.

2.2.2.2. Importancia de la lectura

Durante la primera mitad del siglo XX todas las definiciones acerca de la lectura y la
competencia lectora seguian una orientacion conductista, a partir de entonces, la

orientacion psicoldgica es cognitivista (Pérez, 2013).

En los ultimos veinte afos estas definiciones han cambiado, de modo que la
alfabetizacion ya no es considerada simplemente como la capacidad para leer y
escribir. Se la considera mas bien como un conjunto de conocimientos, habilidades y
estrategias en evolucion, que las personas desarrollan a lo largo de toda su vida

(Navarro, 2008).

Actis (2015) manifiesta que leer es un mecanismo complejo que implica, como
primera medida, descifrar o decodificar un sistema de signos, un codigo. Es usual que
el término lectura se utilice para referirse a la lectura alfabética o verbal, es decir, a los
textos escritos, aunque también puede emplearse a la lectura de imagenes, se pueden
leer desde senales de transito o carteles publicitarios hasta programas de television y

peliculas, videos, documentales

En relacion con los textos escritos, Actis (2015) expresa que, una lectura es:

- Mecanica: cuando se limita a identificar palabras omitiendo su significado.
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- Literal: cuando encamina a una comprension incompleta y superficial del contenido

del texto leido.

La lectura comprensiva permite:

- Establecer relaciones entre las ideas que se desarrollan en un texto

- Jerarquizarlas (darse cuenta de cudles son mas importantes que otras)

- Generalizar y obtener conclusiones

- Comparar, ejemplificar, resumir y transferir ideas presentes a un texto

- Comprobar que los textos no son transparentes o literales, es decir, que dicen de

manera indirecta muchas mas cosas que las que dicen de manera directa.

La lectura es una tarea absolutamente humana. Leer y escribir son actividades

sumamente importantes y Utiles que el ser humano realiza a lo largo de su vida.

Para poner en practica el trabajo de lectura, es imprescindible que el lector conozca:

- El codigo lingiiistico (el idioma) y las funciones y caracteristicas del lenguaje
escrito
- Las clases de textos existentes y los aspectos relacionados con la construccion de

estos y con sus usos.

Solé (1998) se debe tener en cuenta que en la lectura intervienen procesos cognitivos
que se dividen en tres subprocesos: prelectura, lectura y postlectura, y para lograr la
aplicacion de tales procesos, se emplearon diferentes estrategias cognitivas y

metacognitivas cuya finalidad era preparar al educando para la lectura.

Para Espitia (2014) la mayoria de los estudiosos coinciden en que la lectura es un
proceso, cuyo principal objetivo es la busqueda del significado de lo que leemos. El
lector siempre busca el sentido de lo que lee, porque saber leer implica saber de qué
se nos habla y comprender es, sencillamente, aplicar la inteligencia y el conocimiento

previo a cualquier texto que decidamos leer y comprender.

Para entrar en la lectura, los estudiantes deben poseer:
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- La capacidad cognitiva le permite conocer el texto y, para ello, necesita un
conocimiento general del mundo o universo, saber del tema u topico del que se trate
para lograr comprender.

- La competencia lingiiistica le permite acceder a los aspectos semanticos y
sintacticos de la lengua, es decir, la designacion y la forma de construccion de los

significados.

2.2.2.3. Relacion entre la lectura y la comprension lectora

Johnston (1989) considera que “la lectura como la interaccion que un lector establece
con el texto. La comprension es un aspecto de la lectura, el que aqui nos ocupa. Otros

son de codificar, escrutar y vocalizar la letra impresa en la pagina” (p.67).

Al intentar elaborar una definicion de la comprension lectora, lo primero que hay que
decidir es si se debe entender como un proceso o como un producto. Es decir, ;debe
entenderse como el cambio que ha tenido lugar en el conocimiento durante la lectura

o como el proceso a través del cual se produce el cambio?

Cuando se realiza la lectura de un texto, “el lector debe reconocer y vocalizar las letras
que va a ser comprendida, para poder resolver las interrogantes que nos plantea el
autor, para poder saber si hemos comprendido la lectura, donde se seguira un proceso

obteniendo asi un producto” (p.67).

2.2.2.4. La comprension lectora

Etimologicamente leer proviene del latin “legere” que connota la idea de recoger y
cosechar. Cuando leemos no solo decodificamos textos sino también comprendemos
lo que esta explicitamente y lo implicito. Lo descubrimos cuando inferimos bien, al
evaluar la calidad de textos, las ideas propdsitos del autor, para la cual empleamos

nuestra actividad critica (Escalante & Medina, 2007).

De acuerdo con Sanchez (1995) comprender un texto supone penetrar en su

significado, por lo tanto, uno de los logros que se puede obtener es “desentrafiar las
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ideas que encierran las palabras del texto: o, en otras palabras, construir con las

palabras del texto ideas o, si empleamos la expresion técnica, proposiciones” (p.44).

Hernandez y Quintero (2001) afirma que la comprension lectora “est4 orientada a la
interpretacion, recuperacion y valoracion por parte del lector de los diversos
significados manifiestos y ocultos en el texto” (p.37). Leer es comprender. Siempre
que se lee se hace para entender una conexion de sentido. Un lector comprende un
texto cuando puede encontrarle significado, cuando puede ponerlo en la relacion con

la que ya sabe y con la que le interesa.

Para Pinzas (2003) la lectura comprensiva es un proceso constructivo, interactivo,
estratégico, metacognitivo y activo, lo cual interviene en la elaboracién e
interpretacion. Es interactivo porque lo expresado en el texto se complementa con los
conocimientos previos del lector, lo que permite construir significado. Es estratégica,
porque varia de acuerdo con el objetivo, la naturaleza del material y la finalidad del

lector.

Es metacognitiva porque controla los propios procesos de pensamiento, asegurandose
asi la comprension. Ademads, para Cooper (1999) en ella intervienen factores
complejos, como el estado afectivo, fisico, motivacional y actitudinal. Asi mismo, se
requiere un texto coherente y bien estructurado, asi como de estrategias adecuadas,

que contribuyan a comprender y recordar lo leido.

Para la MINEDU (2007) dentro de las habilidades de comprension lectora se requiere
que el estudiante identifique los indicadores pertinentes para su realizacion, dichas
habilidades estan dadas por: seleccionar una lectura pertinente, hacer una anticipacion
a la lectura, captar palabras desconocidas, hacer inferencias, interpretar ideas y
conceptos y dar sentido y coherencia a los leido; estas habilidades estan dadas por
indicadores para su comprension donde se relacionan con la finalidad de ejercitar la

memoria.

“Es construir por parte del lector el sentido dado por el autor a un determinado texto”

(Alliende & Condemarin, 1994, p.19).
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Romero y Gonzélez (2001) mencionan que “la comprension lectora es un proceso
complejo que incluye el uso consciente a veces de estrategias de resolucion de
problemas para construir el significado que el autor ha querido comunicar en un texto”
(p.21). Esto representa que para que haya comprension lectora se debe partir desde la
construccion de un significado que pueda crear el individuo como lector de cualquier

texto.

Johnston (1989) establece que “la comprension lectora es un proceso complejo que
incluye el uso consciente e inconsciente de varias estrategias de resolucion de
problemas, para reconstruir el significado que el autor ha querido comunicar” (p.35).
Como puede apreciarse, ambos autores coinciden en afirmar que se puede establecer
que la comprension lectora es un proceso complejo que requiere la construccion de
significados que el autor quiere expresar por parte del lector para que este pueda
responder interrogantes que se hacen acerca de determinadas lecturas, en pocas
palabras se entiende que la comprension lectora es el proceso de emplear las claves
dadas por el autor y el conocimiento previo que la persona posee para inferir el

significado del autor.

Al respecto Catalé et al. (2007) mencionan que este proceso empieza y termina en el
propio nifio pero engloba el conocimiento inherente que tiene del mundo, “la
transformacion que se opera en contacto con los demds y con las fuentes de
experiencia y de informacioén y acaba con la explicitacion manifiesta que de todo ello
hace, oralmente o por escrito” (p.12); entonces para hablar de comprension lectora son
importantes las experiencias y el lector como sujeto que se encuentra mediado por una

sociedad o por situaciones de tipo cognitivo, sociales, fisicas, etc.

La lectura comprensiva requiere que el lector procese individualmente los contenidos
de las clausulas y de las frases; pero ademds que integre la informacion de éstas en
unidades mas globales de significado. La compresion del texto supone que el lector
sea capaz de desvelar las relaciones de coherencia entre las frases. “Si el lector no
alcanza a establecer estas relaciones de coherencia, ya sea porque el lector no las hace
explicitas o porque no dispone de recursos cognitivos para apreciarlas, la comprension

fracasa. Este debe develar el sentido global del texto” (De Vega, 1990, p.107).
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Comprension lectora es la traduccion que el perceptor hace del mensaje para llegar a
captar el referente del texto. “Para que esta labor sea eficaz es necesario que el
preceptor conozca o tenga idea del marco de referencia y de la formacion social del

emisor” (Blanco, 2000, p.89).

2.2.2.5. Modo interactivo de lectura

Cubo (2012) menciona que en la educacién es necesario, cuando se habla de
comprension lectora, adoptar un modelo que explique como se da la interaccion entre
el texto y el lector en una situacion de aprendizaje. Sostiene que se debe: “Seleccionar
un modelo, que resulte coherente y lo suficientemente descriptivo y explicativo del

fenomeno de comprension como para utilizarlo de marco en una aplicacion didéctica”

(p.18).

Martinez y Rodriguez (2011) manifiestan que, con respecto a la comprension lectora,
basicamente son tres los modelos que se han desarrollado en los ultimos cincuenta
afios en torno al proceso de lectura. Los modelos de comprension lectora son:
Ascendente, Descendente e Interactivo. El primero hace énfasis en el texto, el segundo
a los conocimientos previos del lector y el tercero en la interaccion de estos dos

aspectos conjuntamente.

Cubo (2012) sostiene que, segun este modelo, el lector establece permanentemente
una retroalimentacion entre unidades menos complejas como las palabras y unidades
mas complejas como el texto completo. “En su proceso de comprension, por otra parte,
no solo utiliza el texto como fuente de informacion, sino que también la recibe del
contexto y de esquemas previos de conocimiento del mundo que guarda el lector en

su memoria” (p.18).

De acuerdo con Cubo (2012) seguramente el mensaje del texto, al menos en parte, se
referird a intereses, sensaciones, acontecimientos, personajes, otras lecturas, que
responden a la experiencia del escritor y que el lector no conoce. ;Como puede llegar
a conocerlos y, por lo tanto, a comprender el texto? O, en otras palabras ;qué
estrategias se ponen en juego para que lo desconocido pase a ser conocido para el

lector? El lector posee una Unica herramienta para este conocimiento: su experiencia
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de vida, su conocimiento del mundo. Frente a lo desconocido se deben activar,
entonces, de su memoria a largo plazo, esquemas situacionales de las memorias
episodica y jerarquica, de la memoria conceptual y guiones, afectos e intereses
relacionados con el mensaje del texto. A partir de esta activacion se ponen en juego
operaciones mentales como la hipoétesis, la analogia, la comparacion, el andlisis, la
sintesis, la asociacion, la jerarquizacion y otras que le permiten relacionar lo
desconocido en el texto con su experiencia. Una vez que confirma sus hipotesis y
comprende el mensaje, el lector lo incorpora a su memoria a largo plazo y ésta, por lo
tanto, se modifica y enriquece. Estas actividades mentales que lleva a cabo el lector

frente a lo desconocido son las que se denominan estrategias inferenciales.

2.2.2.6. Modelos teoricos para la comprension lectora

Espitia (2014) menciona los siguientes modelos tedricos:

a) Teoria lineal de la comprension
Se entiende como lineal, ya que la lectura se concibe como un proceso conceptual
directo, es decir, se concibe a los lectores como decodificadores de simbolos
graficos. De acuerdo con esto, leer consistiria basicamente en transformar los
signos graficos en significado, poniendo el ¢énfasis en los procesos de

reconocimiento de la palabra escrita.

b) Modelo generativista
Desde un enfoque cognitivo, la lectura es entendida como un proceso complejo a
través del cual los individuos construyen significados. Esta nueva mirada se debe
al cambio de paradigma en torno al proceso mental humano. Cambio que involucrd
y permitid la superacion del conductismo y el centrar la discusion en torno al
funcionamiento interno de la mente. De esta forma, la lectura es concebida como
una posibilidad de acceder a los procesos internos y focalizar la investigacion en la
comprension y la relacion de este proceso con el funcionamiento cognitivo del

lector.
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¢) Modelo interactivo
Esta propuesta tedrica se diferencia de la anterior, ya que recibe aportes de la
psicologia, de la inteligencia artificial y de la ciencia computacional. EI modelo
interactivo supera el nivel oracional propuesto por Chomsky e integra la
preocupacion por el discurso y su procesamiento cognitivo. De ahi que, para el
modelo interactivo, la comprension se explique desde la interaccién entre el
significado del texto y los conocimientos previos del lector. En cuanto a la lectura,
plantea que los lectores realizan simultaneamente un proceso de identificacion y de
comprension. De esta manera, la lectura no podria desvincularse de la comprension,

ya que los lectores espontdneamente buscarian el sentido de los textos.

Sol¢ (1998) el modelo interactivo concibe la lectura como una actividad cognitiva
compleja y al lector como un procesador activo de la informacién que contiene el
texto. En ese procesamiento, el lector aporta sus esquemas de conocimientos, frutos
de experiencias y aprendizajes previos, con el proposito de poder integrar los
nuevos datos que el texto le propone. En este proceso, los esquemas del lector
pueden sufrir modificaciones y enriquecimientos continuos. Pero para que todo ello
ocurra resulta necesario poder acceder al texto, a sus elementos constituyentes y a
su globalidad. De esta manera, se prioriza el aporte del lector en la construccion del
significado, pero se sitia la importancia del texto y la importancia de poder

manipularlo con habilidad.

d) Modelo transaccional
Este modelo integra diversas perspectivas como la historia, literatura, semiologia,
filosofia, sociologia y antropologia. Sostiene que la lectura es un suceso particular
en el tiempo que reune un lector y un texto particular en circunstancias también
particulares. Sefala que no hay un sentido previo en el acto de leer ni en el texto ni
en el lector, sino que es en el momento mismo del encuentro entre el lector y el
texto que se hace la transaccion de sentido, y es el lector quien elige lo que para ¢l
tiene sentido en ese momento. Para esta teoria, el texto es un sistema abierto y, por

lo tanto, la variacion en la interpretacion es la respuesta esperada
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Sintesis de las teorias implicitas segun la nocion de comprension lectora y texto

necesaria para
la
comprension.
El vocabulario
del texto es
fundamental
para su
comprension.

debe tratar
temas de interés
del lector; debe
motivar y
provocar
cambios en el
lector; debe
provocar placer
y entusiasmo en
el lector; debe
invitar a la
lectura.

transformado y
comunicado en
otras formas
orales o
escritas.

L. Teoria Teoria Teoria
Teoria Lineal .. . K
Generativista Transaccional Interactiva
Nocion de Comprender es | Comprender es | Comprender es | Comprender es
comprension | reproducir el imaginar, ser capaz de interactuar con el
significado del | disfrutary compartir el texto, construir el
texto con la valorar significado del | significado del
mayor estéticamente texto a través de | Texto a partir de
fidelidad un texto. En la comunicacién | los
esta teoria, con otros. conocimientos
comprender previos y las
implica experiencias.
comparar
lecturas,
personajes e
identificar
caracteristicas
asociadas a esos
personajes.
Nocion de El lector debe | El lector El lector en la El lector es
lector extraer el disfruta con la interaccion con | activo, a través
significado del | lectura; se los otros de la lectura
texto. compromete; es | construye el integra los
un lector significado del | significados del
empatico. texto. texto Con su
experiencia y
conocimientos.
Nocion de El texto El texto debe El texto debe El texto es un
texto entrega toda la | ser capaz de ser aporte
informacion emocionar; reestructurado, importante, pero

su significado se
completa con el
que el lector es
capaz de
asignarle. El
vocabulario no
es tan relevante.
Aspectos como
la coherencia y la
cohesion
facilitan la
comprension.

Fuente: Elaboracion propia de acuerdo con Makuc (2008).
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2.2.2.7. Niveles de comprension lectora

Nifio (2011) define los niveles de comprension lectora como los grados de profundidad

y amplitud en la asimilacion de un texto escrito y los clasifica de la siguiente manera:

a) La comprension literal
En este nivel el lector solo reconoce y descifra los signos convencionales de la
escritura (descodificacion) asociados a los significados corrientes e inmediatos, es
decir, la informacion explicita o superficial del texto. Lo maximo que pueden hacer
los lectores en este nivel, es dar cuenta del significado de las palabras y de alguna
idea general sobre el tema, como resultado de la percepcion inmediata de un escrito,
por parte de un sujeto que conoce la lengua y los signos de la escritura, pero no
profundiza en los contenidos, ni establece relaciones al interior del texto que se lee,

ni relaciona lo estudiado con otros textos o contextos.

b) La comprension fragmentaria
El lector distingue, de manera parcial o aislada, lo que parece dar a entender el autor
en sus palabras, sefialando el tema y algunas o la mayoria de sus partes. También
puede resumir parcialmente o responder algunas preguntas sobre el contenido, pero
no llega a determinar las relaciones macroestructurales del texto, ni a descubrir la
intencion subyacente en el escrito. Tampoco hace inferencias, ni toma posicion

frente al texto.

¢) El nivel de comprension interpretativa
Es un proceso de comprension textual mas profunda, pero sin salirse de €l ni
establecer relaciones. No se trata de saber solamente lo que dicen aisladamente las
palabras, las oraciones y demads signos escritos, sino aprehender los diversos
contenidos y descubrir la intencion del autor. Para lograrlo, el lector analiza
cuidadosamente el texto y trata de encontrar significados ocultos, realizando
esquemas hipotéticos. Cuando el lector logra la interpretacion, resume o aborda
algunas pruebas de evaluacién sobre el contenido, pero no llega a la total
reconstruccion de la macroestructura o plan del escrito, es decir, el lector logra el
significado subyacente en el texto y da cuenta de ¢él, pero no desde una perspectiva

global.
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d) La comprension global

Se define como el abordaje que el lector hace del texto teniendo en cuenta sus
contenidos, totalidad, relaciones internas y externas, hasta lograr la representacion
de la macroestructura, como una red de relaciones semanticas en el marco de la
coherencia lineal y global. Para lograrlo, el lector busca pistas y sefiales, descubre
significados e hilos conducentes, ademads, integra, infiere, analiza, consulta,
verifica, desarma y reconstruye. Desde lo externo, el lector contextualiza y coteja
el contenido desde otra mirada para clarificar, afianzar, completar y establecer
coherencia referencial o pragmatica, busca explicar el porqué de lo que esta leyendo
y se atreve a plantear hipotesis sobre las motivaciones del autor; ademads, anexa a
lo leido sus conocimientos y pericia con el fin de indagar la tematica expuesta,
aportando enfoques, experiencias y criterios personales y, finalmente, tomar

posicion frente a €l.

Smith (2000) describe tres niveles de comprension que dan cuenta de la lectura como

una actividad procesual: nivel literal, nivel comprensivo, nivel critico y nivel

apreciativo, a través de estos niveles el lector desarrolla procesos como identificar,

interpretar y cuestionar la informacién que le brinda el texto para poder solucionar los

problemas que alli se plantean.

El nivel literal

Busca el reconocimiento de detalles (nombres, personajes, tiempos y lugar del
relato), sugiere identificar la idea principal de un parrafo o del texto, y la secuencia
de los hechos o acciones dentro del mismo, en si significa poder hacer una
reconstruccion del texto y haciendo una representacion fiel de la informacion mas

relevante.

De acuerdo con Catala et al. (2007) el maestro estimulard a sus alumnos a
desarrollar este nivel cuando este tiene la capacidad de realizar una lectura
elemental o exploratoria del texto, proceso que se facilita en la medida que el lector
responde preguntas como ;Qué...? ;Quién es...? ;Doénde...? ;Quiénes son?
(Como es...? ;Con quién? ;Para qué...? ;Cuando...? ;Cudl es? Y ;Como se
llama? y las relaciona con sus preconceptos logrando mayor apropiacion de lo

leido.
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El nivel inferencial

A partir de ella es posible derivar informacion que no estd de manera explicita
dentro del texto. En este nivel de lectura el lector es capaz de cuestionar los aspectos
que no estan de manera directa y en cambio, realiza un ejercicio de lectura entre
lineas, este nivel de lectura se relaciona como con la capacidad que éste tiene de

formular hipdtesis y hacer inferencias sobre las tematicas del texto (Smith, 2000).

De acuerdo con Catala et al. (2007) “la comprension inferencial se ejerce cuando
se activa el conocimiento previo del lector y se formulen anticipaciones o
suposiciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios que proporciona la
lectura” (p.17), el maestro estimulara a sus alumnos cuando lo lleva a responder
preguntas como ;Qué pasaria antes de...? ;Qué significa? ;Por qué...? ;Coémo
podrias...? ;Qué otro titulo...? ;Cudl es...? (Qué diferencias...? ;[Qué
semejanzas...? ;A qué se refiere cuando...? ;Cudl es el motivo...? ;Qué relacion
habra...? ;Qué conclusiones...? ;Qué crees...?, lo cual hace que avancen de lo
literal a la deduccidn de la informacidén que no estd explicita en el texto y de esta

forma lo relacionan con el texto logrando mayor apropiacion.

El nivel critico

Para Smith (2000) el nivel critico es considerado como el ideal, ya que en ¢l el
lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero
con argumentos. La lectura critica tiene un cardcter evaluativo, en el que interviene

la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

Catala et al. (2007) mencionan que: “el nivel critico o profundo implica una
formacion de juicios propios, con respuestas de caracter subjetivo, una
identificacion con los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una
interpretacion personal” (p.17); para lograr estos objetivos el maestro acuda a
interrogantes como ;Qué opina...? ;Como deberia ser...? ;Qué piensa acerca
de...? ;Como relaciona...? ;Por qué cree que...? ;Qué concluye acerca de...?
(Como explica que...? ;Como puede ejemplificar...? ;Coémo se podria contribuir
a...? ;En qué se fundamenta para...?, asi pues, un buen lector a de deducir, expresar

opiniones y emitir juicios.
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= FEl nivel apreciativo

El nivel apreciativo, basicamente se centra en la respuesta emocional o estética a lo
leido. Smith (2000) menciona que la comprension lectora en su nivel apreciativo se

enfoca al impacto emocional que puede causar el contenido del texto en el lector.

En este nivel, generalmente el lector se identifica con los personajes o incidentes
que intervienen en la lectura. También influye el uso del lenguaje del autor y su
estilo literario. Por lo que este nivel es propio de lectores con experiencia. Para
explorar este nivel, las interrogantes son: ;Cémo te identificas con la lectura...?,
(Qué emociones sientes...?, ;Qué te evoca la lectura...?, ;Qué sientes cuando te

pones en la posicion de los personajes?

En cuanto a los niveles de comprension lectora, Catala et al. (2007) concuerda con
Smith (2000) en la clasificacion de los niveles literal, inferencial, critico y apreciativo;
y las caracteristicas que presentan estos niveles son idénticas, pero difiere en un nivel
denominado reorganizativo, por tal motivo solo se explica el nivel reorganizativo que

diferencia a los dos autores a continuacion.

Catala et al. (2007) establecen el nivel reorganizativo, que consiste en la
reorganizacion de la informacion recibida mediante la sintesis, esquematizacion,
consolidacion o resumen, gracias a estos procesos, se pueden elaborar “mapas
conceptuales, cuadros sinopticos, de doble entrada, etc., los cuales posteriormente
seran la base para dar autonomia en el estudio”, (p. 17), este nivel realmente es un
complemento del nivel literal que plantea Smith (2000) pero no alcanza a llegar a un
nivel superior como lo es el critico pues este nivel exige mayor elaboracion y
argumentacion por parte del lector, en los mapas conceptuales el lector organiza la
informacion existente a través de formas y conectores como palabras especificas, al
final se forma una red de conceptos que permiten concluir lo dicho en un texto, en el
mapa conceptual no se argumenta ni valida la informacion expuesta en la lectura, pero

si puede ayudar a formar la parte critica de la comprension lectora

De acuerdo a Smith (2000) y Catala et al. (2007) se puede observar con detalle que en

estos niveles de lectura se evidencia la profundidad que se va imprimiendo a medida
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que se pasa de un nivel a otro, para efectos de la presente investigacion se tendra
presente el nivel literal, asociado a la forma como comprenden la lectura y el nivel
inferencial dirigido a entender la interpretacion de la lectura en los estudiantes
participantes, estos niveles se presentan en estudiantes de la basica, mientras que el
nivel critico intertextual se puede encontrar y desarrollar mas ampliamente en

estudiantes de la media.

Ruffinelli (1990) menciona y desarrolla los siguientes niveles:

- Nivel Informativo: “La relacion de los hechos (narrativa), de las palabras e
imagenes (poesia), de los temas o asuntos (ensayo). Responde a la pregunta ;Qué?”
(p.52).

- Nivel Estilistico: “El modo como se exponen los hechos (narrativa); se ordenan
palabras e imagenes (poesia) o se exponen los asuntos y temas (ensayos). Responde
a la pregunta ;Como?” (p.52).

- Nivel Ideologico: “La expresion de conceptos e ideas sobre la realidad narrativa,

poesia y ensayo. Responde a la pregunta ;Por qué? y ;Para qué?” (p.52).

Escalante y Medina (2007) afiaden a esta lista cuatro niveles mas:

a) Nivel retencion: Sostienen que es la capacidad de captar aprehender los contenidos

del texto.

- Viifietas completas del texto leido

- Recuerda pasajes del texto sin releer.

- Explica por qué cree un dialogo.

- Puede expresar con sus propias palabras la idea o tema principal del texto.

- Expresa emociones y puntos de vista frente al texto.

b) Nivel Organizacion: Sostienen que se deben ordena los elementos y vinculaciones

que se dan en el texto.

- Copiay establece relaciones

- Realiza resumen y generaliza (luego de hacer sumilla)
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- Identifica la causa y efecto
- Identifica personajes principales y secundarios.

- Reordena una secuencia.

¢) Nivel interpretacion: Sostienen que se debe reordena en un nuevo enfoque los

contenidos del texto.

- Extrae el mensaje conceptual del texto.
- Deduce sus conclusiones
- Predice resultados y consecuencias.
- Formula opiniones.
- Identifica los juicios que propone en el texto.
d) Nivel valoracion: Sostienen que se deben forma juicios basindose en la

experiencia y valores.

- Capta sentidos implicitos

- Juzga la similitud o valor del texto

- Juzga la actuacion de los personajes y emite juicios
- Separata hechos y opiniones

- Juzga la realizacion del texto

2.2.2.8. Estrategias para la compresion lectora

Para Sanz (2003) al realizar la comprension lectora, el lector generalmente utiliza
estrategias no conscientes, estas estrategias se aplican de forma automatica debido a
los afios de aprendizaje y utilizacion de la lectura, dentro de las estrategias

metacognitivas mas utilizadas en la comprension lectora se destacan:

- Clarificar los fines de la lectura.

- Identificar los aspectos del mensaje del texto.

- Centrarse en aspectos principales y no secundarios.
- Preguntarse por cada uno de los detalles del texto.

- Aplicar correcciones a los fallos en la comprension.
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Estas estrategias permiten que un texto escrito pueda ser entendido con mayor
facilidad, cabe mencionar que dichas estrategias estdn dadas por el proceso de su
ejecucion; por tal motivo esta estrategia didactica “diagrama sindptico” facilita que la

metacognicion sea percibida y que se convierta en una constante para el estudiante.

Lomas (1999) indica que estas estrategias se relacionan con el conjunto de
procedimientos y técnicas necesarios para llevar a cabo un plan determinado. Hay
diferentes clases de estrategias lectoras; como las estrategias utilizadas antes de la
lectura, (predicciones, preguntas, activar conocimientos previos) estrategias durante
la lectura (repaso, subrayado, relectura, esquemas mentales, u organizadores, etc.) y

después de la lectura (inferencias, resimenes, prediccion de resultados).

Sugiere las siguientes estrategias de comprension de lectura:

- Los que permiten dotar de objetivos concretos de lectura y ajustar los
conocimientos previos.

- Los que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar la
compresion mientras se lee y tomar medidas ante errores o dificultades para
comprender.

- Las dirigidas a identificar el ntcleo, sintetizar y eventualmente, resumir y ampliar

el conocimiento obtenido mediante la lectura.

2.2.2.9. Aspectos fundamentales para la comprension lectora

Inga (2008) menciona que es importante tener ciertas consideraciones para el proceso
de lectura, desde la concentracion hasta identificar el propodsito del autor; que nos
permitan comprender el texto, por lo tanto, leer significa “ir mas alla de la simple
decodificacion de signo, hasta un acto de razonamiento, hacia la construccion de una

interpretacion del mensaje escrito.

- Concentracion: Es el acto de realizar reflexiones profundas precisando en forma
consiente la atencidon sobre el material determinado. El tiempo de concentracion
oscila: de 5 a 7 afos, en unos 15 minutos. De 8 10 afios, 20 minutos. De 11 a 13

afios, 25 minutos y a partir de 14 afios, unos 30 minutos.
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- Usar vista y mente coordinada: Este sugiere tener una fijacion ocular adecuada.
Asi, el cerebro capta las ideas e integra el aspecto fisico y el cognitivo
adecuadamente. Al leer se forman imagenes que a su vez estimulan el pensamiento.

- Leer idea por ideas conversar con el autor: Los textos estan escritos en ideas por
ideas y la mejor forma de entenderlos es conversar con el autor. En un texto, un
parrafo es una unidad del pensamiento, cada uno de ellos contiene una idea
principal.

- Debemos despojarnos de nuestros perjuicios: Para interpretar al autor, tenemos que
despojarnos de nuestras preferencias. En un proceso de comprension lectora,
primero buscamos captar el mensaje del autor sin anteponer nuestras creencias,
opiniones y gustos.

- Uso de connotaciones: Identifican los sentimientos y perjuicios del autor, esto le da
al texto una apreciacion subjetiva. Las connotaciones significan palabras con doble
1dea, una de ellas se relaciona con lo emocional.

- Las ambigiiedades: Son las palabras que permiten diversas interpretaciones, segun
la connotacion que el autor dé¢ a las palabras.

- Lenguaje del autor puede ser objetivo o subjetivo: Es subjetivo el lenguaje usado
por el autor, cuando antepone sus puntos de vista, visidn y opinion, el juicio de
valor que da sobre las personas o hechos.

- Identifica e interpreta el proposito del autor: Se debe identificar lo que busca el

autor en su texto.

2.3. Definicion de términos basicos

Aprendizaje
Es el proceso a través del cual se adquieren o modifican habilidades, destrezas,
conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, la experiencia, la

instruccion, el razonamiento y la observacion.

Aprendizaje significativo

Es el tipo de aprendizaje en que un estudiante relaciona la informacion nueva con la que
ya posee, reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en este proceso. Dicho de
otro modo, la estructura de los conocimientos previos condiciona los nuevos

conocimientos y experiencias, y éstos, a su vez, modifican y reestructuran aquellos.
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Capacidades
Son cualidades potenciales de la persona. Se forman y desarrollan en la actividad, sobre
la base de la apropiacion de conocimientos, formacién de hébitos y desarrollo de

habilidades.

Capacidad lectora
La capacidad para leer un texto es sin duda, una habilidad que el hombre perfecciona
durante su etapa escolar, pues no solo se basa en leer de manera metodica un texto, sino

también es la de comprender de qué trata un texto y otorgarle un juicio critico.

Comprension lectora
Es un proceso complejo por el cual el lector decodifica y procesa el significado o
contenido proposicional del texto discriminando los elementos del mismo y

relacionandolos con las ideas y conocimientos previos propios de su esquema mental.

Conocimientos
Son supuestos teodricos sistematicamente organizados, derivados de teorias cientificas,

que constituyen el mensaje de la cultura nacional y de la cultura universal.

Creatividad
Pensamiento original, imaginacion constructiva, pensamiento divergente o pensamiento
creativo, es la generacion de nuevas ideas o conceptos, o de nuevas asociaciones entre

ideas y conceptos conocidos, que habitualmente producen soluciones originales.

Diagrama sindptico

El término sindptico proviene de la palabra sinopsis que significa resumen, es asi que el
diagrama sinoptico se constituye en un esquema o esqueleto sintetizado, que depende
principalmente del codigo verbal y sirve para clarificar la estructura del tema o

conocimiento.

Evaluacion
Es un elemento que sirve para valorar el aprendizaje del estudiante y para tomar
decisiones sobre el curriculo. Pretende ser un proceso cualitativo, formativo y

participativo y puede ser efectuado desde un enfoque de investigacion accion.
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Lectura
Es entendida como explicacion o eleccion del sentido dado a un texto, argumento o hecho.

Es el proceso por el que se accede a una informacion de la memoria.

Mapa mental

Los mapas son una forma creativa en la cual se conjugan la mente con el cimulo de
nuevas ideas que se desean o aspiran poner en practica. Los Mapas Mentales son un apoyo
al proceso del pensamiento mediante la visualizacion de los pensamientos de una forma
grafica, transfiriéndose la imagen de los pensamientos hacia el papel, lo que le permite
identificar de forma precisa que es lo que realmente desea, sin divagaciones y poner el

pensamiento en funcion de la accion, es decir de aquello que se desee conseguir.

Nivel critico
Toda persona tiene una manera particular de inferir un texto desde su propia perspectiva

e imaginacion.

Nivel inferencial
La capacidad inferencial parte desde un punto de vista imaginativo, lo cual conlleva a la

secuencia oportuna de un final textual

Nivel literal
Es la transcripcion escrita de un texto sin la modificacion alguna, su funcion es la de
obtener un significado literal de la escritura; implica reconocer y recordar los hechos y

tal y como aparecen expresos en la escritura.

Organizacion de ideas
Se trata de entresacar la organizacion del texto en unidades (partes) relacionadas entre si.
Es decir, claramente las partes en que se divide el texto y el tipo de relacion

(jerarquizacion) que se establece entre ellas.

Pensamiento irradiante
Es un proceso natural de la mente, por el cual nuestros pensamientos, ideas o imagenes

se asocian unos a otros partiendo de un punto central hasta formar otras conexiones.
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- Ramificaciéon
Parte de una cosa que se deriva de otra principal, Consecuencia de un hecho o

acontecimiento.

- Sinopsis
Una sinopsis es un resumen o una exposicion de un tema o una materia, que comprende
sus puntos generales y permite llevarse un vistazo rapido del asunto. Es lo que se hace,
por ejemplo, en las contratapas de los libros, en las carteleras teatrales, o en otros

contextos en que es necesario presentar la informacion rapidamente y al grano.

2.4. Hipdtesis de la investigacion

2.4.1. Hipotesis general

La aplicacion del diagrama sindptico mejora la comprension lectora de los estudiantes

de la Institucion Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco — 2021.

2.4.2. Hipdtesis especifica

a) La aplicacion del diagrama sindptico mejora la comprension literal de los
estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco -
2021.

b) La aplicacion del diagrama sindptico mejora la comprension inferencial de los
estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco -
2021.

c) La aplicacion del diagrama sindptico mejora la comprension critica de los
estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco -
2021.

d) La aplicacion del diagrama sindptico mejora la comprension apreciativa de los
estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco -
2021.
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2.5.1. Identificacion de variables
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Alcance Denominaciones posibles Accion
Variable de estudio 1: Uso del diagrama
L Diagrama sindptico sindptico para mejorar
Explicativo g P . preop ., !
Variable de estudio 2: la comprension lectora
Comprension lectora de los estudiantes

2.5.2. Operacionalizacion de variables

personal a lo que el

representacion de las

escenas del texto.

q ] ] q q Escal
Variable | Conceptual Operacional Dimensiones Indicadores r;ce d?d:e
Es una exposicion - Lectura
de ideas o Ideas o conceptos comprensiva del
conceptos en generales o texto. Discreta
abanico, a través de inclusivos - Identificar ideas
corchetes o principales
preferentemente en - Identificar ideas
) Ideas o conceptos .
llaves desde la idea ) secundarias. .
, secundarios o . . Discreta
clave o titulo del . - Identificar ideas
tema, entonces se . subordinados complementarias
o trata ’de una sintesis El diagrama Identifi .
& ue resume de sindptico consiste en ) enit} 1t:iar
= q seleccionar las ideas ) amplitud y
A forma estructurada . Relaciones de capacidad de
© 16gica al texto principales, . , . on de 1
é yrevgiamente secundarias y _]erarqulg ond }gtegracmn ¢ las Discreta
‘ Is)ubra ner complementarias (categorizacion de 1C ealsc.
= establ}éce lzilzos de para posteriormente conceptos) " catecorios.
é dependencia entre relacionarlas de g%te'gorlas
&) laspi deas forma jerarquica a asicas.
= L través de llaves o
a principales, las corchetes
secundarias y los ’ - Trazar llaves o
detalles. La corchetes de
utilidad del Relaciones de mayor a menor
diagrama sindptico ideas o conceptos tamafio. Discreta
es por su claridad, mediante llaves - Escribir las ideas
clasificaciones y resumidas o
contenidos muy sintetizadas.
escuetos (Moreno,
2002).
n Es una interacciéon | La comprension de - Reconocery
E § entre el lector y el | textos se encuentra recordar
E % 8 texto, donde el estrechamente Comprension informacion Discreta
S = Q | lector asigna ligadaala literal explicita.
8 S significado identificacion y - Identificar
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autor del texto
pretende
comunicar. Donde
el lector establece
un proceso de
inferencia a partir
de lo que lee,
ademas del uso de
diferentes
estrategias de
lectura, como
también la
valoracion que
realiza a los
contenidos, son
fundamentales para
construir una
version individual
del texto en otras
palabras para
comprenderlo
(Guerra &
Guevara, 2017, pp.
78-80).

ideas principales del
texto a través de la
elaboracion de
resumenes, los
cuales se desarrollan
los niveles de
compresion literal,
inferencial, critico y
apreciativo.

Comprension
inferencial

Reconstruir la
intension del
autor.
Relacionar
experiencias y
conocimientos
previos con el
texto.

Discreta

Comprension
critica

Caracter
evaluativo del
texto.
Confrontacion del
significado del
texto con
informacion
previa.
Pronunciamiento
de juicios y
opiniones
fundadas.

Discreta

Comprension
apreciativa

Expresar
comentarios
emotivos y
estéticos.
Expresar
sensibilidad,
simpatia o
empatia con los
personales.

Discreta

considerd a Guerra y Guevara (2017).

Fuente: Adaptacion realiza de Moreno (2002) respecto al diagrama sindptico y en el caso de la comprension lectora se




64

CAPITULO III
METODOLOGIA

3.1. Tipo de investigacion

De acuerdo con Sierra (2001) el tipo investigacion empleado en el estudio segtn su finalidad
es “aplicada”, que responde a mejorar la comprension lectora en los estudiantes, a través
del uso del diagrama sindptico, y resolver los principales problemas de la comprension
lectora, especialmente en los niveles critico y apreciativo en los estudiantes de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco (pp.32-33).

3.2. Nivel de investigacion

Sierra (2001) menciona que el nivel de investigacion de acuerdo con la profundidad del
estudio es “explicativo”, ya que se tuvo por finalidad la medicién precisa de la variable
dependiente denominada en este caso la comprension lectora en los estudiantes de la
Institucion Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco, de manera que no solo
pretende medir las variables, considerando a la variable dependiente con mayor atencion,
sino que se estudio el efecto que causa el uso del diagrama sindptico, con el fin de mejorar

la comprension lectora en el nivel critico y apreciativo (Sierra, 2001, pp.33-34).

3.3. Diseiio de investigacion

De acuerdo con Herndndez et al. (2014) el disefio del presente estudio respondié a la
investigacion “longitudinal — experimental”, especificamente al “diserio preexperimental”,
en el primer caso hace referencia a la medicion de la comprension lectora en mas de una

ocasion y en el segundo caso se fundamenta en la observacion de fendémenos provocados o
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manipulados en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de la Institucion
Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco, siendo el tratamiento de las sesiones de

aprendizaje con el uso del diagrama sinoptico (pp.129-141).

El siguiente diagrama de estudio corresponde a un diserio de preprueba con un solo grupo.

G: 01 X 02

Donde:

G : Grupo experimental de estudiantes.

O1 : Observacion previa al estimulo de la comprension lectora.

X : Tratamiento experimental del uso del diagrama sindptico.

02 : Observacion después del estimulo se observa las diferencias en la comprension
lectora.

3.4. Enfoque de investigacion

El enfoque es eminentemente cuantitativo, porque se hizo uso de los métodos estadisticos,
planteamiento de hipotesis y andlisis de los datos segun los objetivos previstos en el proyecto

de investigacion (Herndndez et al., 2014).

3.5. Ciriterios de inclusion y exclusion

a) Criterios de inclusion
- Estudiantes con conexion a internet.

- Estudiantes que presentan matricula en el afio escolar 2021.

b) Criterios de exclusion
- Estudiantes que no cuenten con acceso a internet.
- Estudiantes que no estén debidamente matriculados o que hayan solicitado su cambio

de institucion educativa.
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3.6.1. Poblacion
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La poblacion considerada estuvo conformada por 141 estudiantes de Educacion

Secundaria de la Institucion Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco.

Tabla 2

Cantidad de estudiantes matriculados al aiio 2021 en la Institucion Educativa 50575

La Salle por grado

Grado Cantidad Porcentaje

Primero 30 21,0%
Segundo 30 21,0%
Tercero 27 21,0%
Cuarto 27 18,9%
Quinto 27 18,2%
Total 141 100,0%

Fuente: Nomina de matricula de la institucion educativa.

3.6.2. Muestra

En el estudio se considerd un muestreo no probabilistico por conveniencia, dado

porque, los estudios experimentales son focalizados con la intencion de intervenir en

estudiantes que presentan dificultades o problemas que son materia de la

investigacion. Los estudiantes seleccionados en el estudio fueron:

Tabla 3
Muestra representativa de estudiantes de la Institucion Educativa 50575 La Salle por
género
Primer grado / género Cantidad
Masculino 19
Femenino 11
Total 30

Fuente: Nomina de matricula de la Direccion de la Institucion Educativa.
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FEl niumero de estudiantes seleccionados asciende a un total de 30 estudiantes del
primer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa 50575, de los cuales

19 son del género masculino y 11 del género femenino.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.7.1. Técnica

Las técnicas son operaciones de los que se vale el investigador para acercarse a los

hechos y acceder a su conocimiento.

La técnica utilizada fue la encuesta, especificamente “es una técnica que tiene por
objetivo obtener informacion que brindada por un grupo de individuos o muestra
representativa de sujetos acerca de ellos mismos, también puede suscitarse con un

tema en particular que los involucra” de acuerdo con Arias (2012, p. 72).

Entendiéndose que la encuesta puede ser oral o escrita, pero en este caso fue “escrita
y virtual”, debido a la pandemia provocada por el COVID — 19. Realizdndose una
aplicacion virtual mediante el uso de Apps como WhatsApp, para mantener
comunicacion y el envié de los instrumentos y material audio visual para aplicar la

“técnica del mapa o diagrama sindptico”.

3.7.2. Instrumentos

El instrumento que fue seleccionado corresponde al “cuestionario, por tratarse de una
modalidad de encuesta, realizado de forma escrita a través de un formulario, el cual
estuvo conformado por una serie de reactivos o items” (Arias, 2012, p. 74); el
cuestionario fue autoadministrado, porque fue contestado por los estudiantes del
primer grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa 50575 La Salle de

Urubamba del Cusco.

El cuestionario virtual, fue aplicado a los 30 estudiantes del primer grado de educacion
secundaria, habiéndose realizado la solicitud de autorizacion para la aplicacion de los

cuestionarios del pretest y post test, considerando lecturas diferentes como se indica



3.8.

b)

c)

68

en los anexos del estudio. El tiempo de aplicacion planteado fue de 30 minutos, sin
embargo se prefiri6 dejar de tarea a los estudiantes, con la finalidad de darles el tiempo
suficiente para que rellenen el instrumento de la manera mas correcta posible y esta

no sea de manera forzada y sin que haya cierto grado de compromiso voluntario.

Tabla 4
Técnica e instrumentos seleccionado para recolectar informacion de la variable
comprension lectora

Variable Técnica Instrumento

Cuestionario de comprension lectora en

Comprension lectora Encuesta . . .
estudiantes de educacion secundaria

Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Recoleccion de los datos
El ordenamiento de los datos ha seguido la secuencia de recoleccion, lo cuales fueron
obtenidos de la aplicacion de los instrumentos, clasificacion en la matriz de datos, los

cuales fueron registrados en las hojas de calculo de Microsoft Excel

Procesamiento de los datos

El procesamiento de los datos fue realizado en el paquete estadistico SPSS, para la
representacion de las tablas y gréaficos. Estas bases de datos pruebas estadisticas y
finalmente se interpretd los resultados del cual se obtuvo las conclusiones de la

investigacion.

Analisis de los datos

- Analisis descriptivo
La presentacion de los datos de manera descriptiva se realizd en tablas de
frecuencias y figuras de barras, donde se muestran las frecuencias absolutas y
relativas multiplicados por 100% interpretando a la proporcion de la poblacion por

categorias.

- El andlisis inferencial
Considero el uso del estadigrafo “t student” para muestras relacionadas, previo

analisis de la distribucion normal de los datos mediante el estadigrafo
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“Kolmogorov-Smirnov”, con un nivel de significancia del 5% = 0,05. La prueba de

t student por ser una prueba paramétrica previamente se ha demostrado la

normalidad del pretest y post test de la comprension lectora de los estudiantes.

d) Interpretacion de los datos

Estuvo elaborado en base a la revision del andlisis descriptivo e inferencial, y de

acuerdo a la revision de la teoria referente a las variables en estudio, pero en este caso

mayormente se da valor a la teoria que fundamenta las diferencias, entre el antes y

después de la variable comprension lectora.

Para una adecuada interpretacion de los datos y de acuerdo con los lineamientos

previstos por el Ministerio de Educacion del Peru, se realizé en base a los siguientes

baremos o escalas de calificacion de la educacion bésica regular.

Nivel de logro

Rango

Descripcion

AD — Logro destacado

18-20

El estudiante evidencia un nivel
destacado a lo esperado respecto a la
competencia desarrollada.

A — Logro esperado

14-17

El estudiante viene logrando las
capacidades y habilidades de las
competencias desarrolladas.

B — En proceso

11-13

El estudiante se encuentra en camino o
proximo a alcanzar las capacidades y
habilidades esperadas en las
competencias desarrolladas.

C — En inicio

00-10

El estudiante demuestra un progreso
minimo o recién esta comenzando a
desplegar sus habilidades y capacidades
en las competencias desarrolladas

Nota: Elaborado en base al Curriculo Nacional de Educacion Basica (2017) y Programa Curricular de

Educacion Secundaria (2017).

3.9. Fiabilidad de los instrumentos de investigacion

Ruiz (2013) considera que el indice de confiabilidad es aquel valor que se encuentra entre 0

y 1, en el cual los valores que mas se acercan a la unidad indican que el instrumento es fiable,

por medio de mediciones estables y consistentes.
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Ruiz (2013, pp. 99-100) considera los siguientes rangos de fiabilidad para la aceptacion del

instrumento.

Rangos Magnitud
0,81 21,00 Muy Alta
0,61 20,80 Alta
0,41 a 0,60 Moderada
0,21 a 0,40 Baja
0,01 20,20 Muy Baja

De los resultados del programa estadistico IBM SPSS, se tiene:

- Para el Pre-test

Resumen de procesamiento de casos

Muestra Porcentaje
Valido 20 100,0
Casos Excluido® 0 0,0
Total 20 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0,649 9

El valor obtenido de Alfa de Cronbach es 0,649 por tanto se encuentra dentro del rango
de (0,61 a 0,80) lo cual indica que el instrumento (Cuestionario de comprension lectora)

para el pretest es confiable en magnitud alta.

- Para el Post-test

Resumen de procesamiento de casos

Muestra Porcentaje
Valido 19 100,0
Casos Excluido? 0 0,0
Total 19 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.
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Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0,852 9

Se obtiene que el valor de Alfa de Cronbach es 0,852 de manera que estd ubicado en el
rango de (0,81 a 1,00) indicando esto que el instrumento (Cuestionario de comprension

lectora) en el post test es confiable en una magnitud muy alta.
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CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

El planeamiento de la investigacion respecto a la recoleccion de los datos respectivo ha
cumplido con su finalidad, porque se ha implementado un video educativo, fundamentado
en la observacion, expresion de informacion relevante, medio de autoaprendizaje y medio
de ayuda a la ensefianza y en este caso directamente relacionado con el desarrollo de la

capacidad de comprension lectora en sus distintos niveles.

En base a lo recolectado se procedio a realizar la calificacion respectiva e implementacion
de la base datos respectiva en una hoja de calculo, el mismo que fue tamizado teniendo en
cuenta los cuestionarios que no fueron debidamente contestados fueron depurados, para

evitar los posibles errores en el procesamiento, analisis e interpretacion de los datos.

Los estadisticos descriptivos fueron segmentados por el género de los estudiantes para
demostrar las diferencias de los niveles de logro de la comprension lectora y caracterizado

por los niveles literal, inferencial, critico y apreciativo.

Para demostrar la hipotesis de la investigacion, se aplico el estadigrafo paramétrico “t
student para muestras relacionadas o pareadas” porque se evaluo en un mismo grupo, en dos
momentos, por lo cual respondid a un estudio longitudinal, donde el pre y post test, buscd
determinar la diferencia positiva, para demostrar que la aplicacion de la estrategias provoca
un cambio significativo en los estudiantes, cambiando en cuanto a su nivel de comprension
lectora, demostrando que si la mayoria presenta antes un nivel literal e inferencial sin
mayores dificultades y posteriormente alcanzaron un mejor nivel de comprension en los
niveles critico y apreciativo, donde se observd a pocos estudiantes que lo realizan de forma

apropiada.
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4.1. Presentacion, interpretacion y analisis de resultados

4.1.1. Resultados del pretest de la variable comprension lectora

Tabla 5
Estadisticos descriptivos del pretest de la variable comprension lectora por género de los
estudiantes del primer grado de secundaria

Compresion lectora: Pretest

. Estadisticos - En proceso Logro Total
Género descriptivos En inicio [C] [B] esperado [A]
Maseulino Frecuencia 7 5 7 19
u
Porcentaje 23,3% 16,7% 23,3% 63,3%
. Frecuencia 3 3 5 11
Femenino .
Porcentaje 10,0% 10,0% 16,7% 36,7%
Frecuencia 10 8 12 30
Total i
Porcentaje 33,3% 26,7% 40,0% 100,0%
Figura 2

Estadisticos descriptivos porcentuales comparativos del pretest de la variable
comprension lectora de estudiantes del primer grado de secundaria
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Interpretacion:

Enla Tabla 5 y Figura 2 se observa la distribucion de los estadisticos descriptivos del pretest
de la variable comprension lectora por género de los estudiantes del primer grado de
secundaria; de donde se tiene que de los estudiantes del género masculino estos mayormente
se encuentran en los niveles de comprension lectora de inicio y logro esperado en proporcion
de 23,3% respectivamente y en un 16,7% en el nivel de comprension lectora en proceso; de
las estudiantes del género femenino estas en su mayoria se ubican en el nivel de logro
esperado de comprension lectora representado por el 16,7%, en un 10,0% las estudiantes

estan en los niveles de inicio y en proceso correspondientemente.

De manera que durante el pretest los estudiantes del primer grado de secundaria en su
mayoria se encuentran en el nivel de logro esperado de la comprension lectora, representados
por el 40,0%:; es decir los estudiantes como lectores desarrollan un proceso de inferencia a
partir de lo que leen, ademas de que hacen uso de diferentes estrategias de lectura como el
resumen y asi construyen una version individual del texto leido en otras palabras para

comprenderlo.

Tabla 6
Estadisticos descriptivos del pretest de la dimension comprension literal por género de los
estudiantes del primer grado de secundaria

Comprension literal: Pretest

. Estadisticos ~ Eninicio  En proceso Logro Logro Total
Género descriptivos [C] [B] esperado destacado
[A] [AD]
Masculino Frecuencia 6 1 7 5 19
Porcentaje 20,0% 3,3% 23,3% 16,7% 63,3%
Femenino Frecuencia 3 0 5 3 11
Porcentaje 10,0% 0,0% 16,7% 10,0% 36,7%
Frecuencia 9 1 12 8 30
Total

Porcentaje 30,0% 3,3% 40,0% 26,7% 100,0%
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Figura 3
Estadisticos descriptivos porcentuales comparativos del pretest de la dimension
comprension literal de estudiantes del primer grado de secundaria

Interpretacion:

En la Tabla 6 y Figura 3 se percibe la distribucion de los estadisticos descriptivos del pretest
de la dimension comprension literal por género de los estudiantes del primer grado de
secundaria; donde se ha podido apreciar que los estudiantes de género masculino en su
mayoria se encuentran en el nivel de comprension literal de logro esperado en proporcion
de 23,3%, en un 20,0% en el nivel de inicio, en un 16,7% en el nivel de logro destacado y
solo en un 3.3% en el nivel en proceso; de las estudiantes del género femenino, estas se
encuentran en su mayoria en el nivel de logro esperado de comprension literal representado
por 16,7% y en un 10,0% las estudiantes se encuentran en los niveles de inicio y de logro

destacado respectivamente.

De tal forma que durante el pretest los estudiantes del primer grado de secundaria en su
mayoria se encuentran en el nivel de logro esperado, representado por el 40,0%; esto nos
indica que los estudiantes como lectores a partir de lo que leen tienen una comprension de
textos donde pueden desarrollar su capacidad de reconocer y recordar la informacion

explicita de los textos, asi como ser capaces de identificar escenas del texto.
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Tabla 7
Estadisticos descriptivos del pretest de la dimension comprension inferencial por género de
los estudiantes del primer grado de secundaria

Comprension inferencial: Pretest

, Estadisticos  Eninicio  En proceso Logro Logro Total
Género descriptivos [C] [B] esperado destacado
[A] [AD]
Masculino Frecuencia 8 1 4 6 19
Porcentaje 26,7% 3,3% 13,3% 20,0% 63,3%
Femenino Frecuencia 3 1 5 2 11
Porcentaje 10,0% 3,3% 16,7% 6,7% 36,7%
Total Frecuencia 11 2 9 8 30
Porcentaje 36,7% 6,7% 30,0% 26,7% 100,0%
Figura 4

Estadisticos descriptivos porcentuales comparativos del pretest de la dimension
comprension inferencial de estudiantes del primer grado de secundaria

Interpretacion

Enla Tabla 7 y Figura 4 se puede apreciar la distribucion de los estadisticos descriptivos del
pretest de la dimension de comprension inferencial por genero de los estudiantes de primer
grado de secundaria; donde se ha podido observar que en su mayoria los estudiantes de
género masculino se encuentran en un nivel de comprension inferencial en inicio en
proporcion de 26,7%; en un 20,0% en el nivel de logro destacado, el 13,3% en el nivel de
logro esperado y solo en un 3.3% en el nivel en proceso; de las estudiantes del género

femenino se encuentran en su mayoria en el nivel de logro esperado de comprension
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inferencial representado por 16,7%, en un 10,0% las estudiantes se encuentran en el nivel
de inicio; un 6,7% de las estudiantes se encuentran en el nivel de logro esperado y en un

3,3% las estudiantes se encuentran en el nivel de comprension inferencial en proceso.

Por lo tanto, durante el pretest en su mayoria los estudiantes de primer grado de secundaria
se encuentran en el nivel de logro en inicio representado por el 36.7%; ello nos indica que
los estudiantes como lectores de textos no establecen un proceso de inferencia a partir de lo
que leen lo que no les permiten reconstruir el significado del texto satisfactoriamente, asi

como relacionar experiencias y conocimientos previos con el texto.

Tabla 8
Estadisticos descriptivos del pretest de la dimension comprension critica por género de los
estudiantes del primer grado de secundaria

Comprension critica: Pretest

. Estadisticos C En proceso Logro Total

Género descriptivos Eninicio [C] p[B] espera%lo [A]

Masculino Frecuencia 14 2 3 19
Porcentaje 46,7% 6,7% 10,0% 63,3%

Femenino Frecuencia 8 1 2 11
Porcentaje 26,7% 3,3% 6,7% 36,7%

Total Frecuencia 22 3 5 30
Porcentaje 73,3% 10,0% 16,7% 100,0%

Figura §

Estadisticos descriptivos porcentuales comparativos del pretest de la dimension
comprension critica de estudiantes del primer grado de secundaria
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Interpretacion:

En la Tabla 8 y Figura 5 se aprecia la distribucion de los estadisticos descriptivos del pretest
de la dimension comprension critica por género de los estudiantes del primer grado de
secundaria; de donde se tiene que de los estudiantes del género masculino en su mayoria se
encuentran en los niveles de comprension critica de inicio en proporcion de 46,7%, en un
10,0% los estudiantes se encuentran en un nivel de logro esperado y el 6,7% de los
estudiantes se encuentran en el nivel en proceso; de las estudiantes del género femenino en
su mayoria estas se ubican en el nivel de comprension critica en inicio representado por el
26,7%, en proporcion de 6,7% las estudiantes se encuentran en el nivel de logro esperado y

en un 3.3% las estudiantes se encuentran en un nivel en proceso.

Por lo tanto, durante el pretest los estudiantes del primer grado de secundaria en su mayoria
se encuentran en el nivel de inicio de la comprension critica, representados por el 73,3%; es
decir que los estudiantes como lectores no desarrollan un nivel de comprension critica a
partir de lo que leen, ademas de que no hacen uso de diferentes estrategias de comprension
como el caricter evaluativo del texto, la confrontacion del significado del textos y el

pronunciamiento de juicios y opiniones fundamentales.

Tabla 9
Estadisticos descriptivos del pretest de la dimension comprension apreciativa por género
de los estudiantes del primer grado de secundaria

Comprension apreciativa: Pretest

Logro

isti Total
Género EStad.l st}cos En inicio [C] Logro destacado o
descriptivos esperado [A]
[AD]
M i Frecuencia 14 4 1 19
asculino
Porcentaje 46,7% 13,3% 3,3% 63,3%
v . Frecuencia 6 3 2 11
emenino .
Porcentaje 20,0% 10,0% 6,7% 36,7%
Frecuencia 20 7 3 30
Total

Porcentaje 66,7% 23,3% 10,0% 100,0%
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Figura 6
Estadisticos descriptivos porcentuales comparativos del pretest de la dimension
comprension apreciativa de estudiantes del primer grado de secundaria

Interpretacion:

En la Tabla 9 y Figura 6 se aprecia la distribucion de los estadisticos descriptivos del pretest
de la dimensidon comprension apreciativa por género de los estudiantes del primer grado de
secundaria; de donde se tiene que de los estudiantes del género masculino en su mayoria se
encuentran en los niveles de comprension apreciativa en inicio en proporcion de 46,7%, un
13,3% de los estudiantes se encuentran en un nivel de logro esperado y solo 3,3% de los
estudiantes estan en un nivel de logro desatacado; de las estudiantes del género femenino en
su mayoria estas se ubican en el nivel de comprension critica en inicio representado por el
20,0%, un 10,0% las estudiantes se encuentran en el nivel de logro esperado y el 6,7% de

las estudiantes se encuentran en un nivel de logro destacado.

De tal manera que durante el pretest los estudiantes del primer grado de secundaria en su
mayoria se encuentran en el nivel de inicio de la comprensiodn critica, representados por el
66,7%; ello nos indica que los estudiantes como lectores no desarrollan un nivel de
comprension apreciativa a partir de lo que leen, ademas que no hacen uso de diferentes
estrategias de comprension como expresar comentarios emotivos y estéticos y pronunciar

juicios respecto al estilo literario del texto.
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4.1.2. Resultados del post test de la variable comprension lectora

Tabla 10
Estadisticos descriptivos del post test de la variable comprension lectora por género de los

estudiantes del primer grado de secundaria
Compresion lectora: Post test

. Estadisticos  Eninicio  En proceso Logro Logro Total
Género descriptivos [C] [B] esperado destacado
[A] [AD]
Masculino Frecuencia 2 4 7 6 19
Porcentaje 6,7% 13,3% 23,3% 20,0% 63,3%
Femenino Frecuencia 1 0 8 2 11
Porcentaje 3,3% 0,0% 26,7% 6,7% 36,7%
Total Frecuencia 3 4 15 8 30
Porcentaje 10,0% 13,3% 50,0% 26,7% 100,0%
Figura 7

Estadisticos descriptivos porcentuales comparativos del post test de la variable
comprension lectora de estudiantes del primer grado de secundaria

Interpretacion:

En la Tabla 10 y Figura 7 se observa la distribucion de los estadisticos descriptivos del post

test de la variable comprension lectora por género de los estudiantes del primer grado de
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secundaria; de donde se muestra que de las estudiantes del género femenino estas en su
mayoria se encuentran en el nivel de logro esperado de comprension lectora en proporcion
de 23,3%, el 20,0% de las estudiantes estan en el nivel de logro destacado de comprension
lectora, en proceso se encuentran el 13,3% y el 6,7% en el nivel de comprension lectora en
inicio; de los estudiantes del género masculino estos en su mayoria se ubican en el nivel de
logro esperado de comprension lectora representado por el 26,7%, en un 6,7% los

estudiantes estan en el niveles de logro destacado y solo 3,3% en el nivel de inicio.

Por lo tanto durante el post test los estudiantes del primer grado de secundaria en su mayoria
se encuentran todavia en el nivel de logro esperado de la comprension lectora, representados
por el 50,0%; se evidencia una mejora respecto al pretest, notando que los estudiantes como
lectores desarrollan aun mas el proceso de inferencia a partir de lo que leen, ademas de que
hacen uso de diferentes estrategias de lectura como el resumen y asi construyen una version

individual del texto en otras palabras para comprenderlo.

Tabla 11
Estadisticos descriptivos del post test de la dimension comprension literal por género de los
estudiantes del primer grado de secundaria

Comprension literal: Post test

. Estadisticos  Eninicio  En proceso Logro Logro Total
Género descriptivos [C] [B] esperado destacado
[A] [AD]
Masculino Frecuencia 3 2 4 10 19
Porcentaje 10,0% 6,7% 13,3% 33,3% 63,3%
Femenino Frecuencia 1 0 5 5 11
Porcentaje 3,3% 0,0% 16,7% 16,7% 36,7%
Frecuencia 4 2 9 15 30
Total

Porcentaje 13,3% 6,7% 30,0% 50,0% 100,0%
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Figura 8
Estadisticos descriptivos porcentuales comparativos del post test de la dimension
comprension literal de estudiantes del primer grado de secundaria

Interpretacion:

EnlaTabla 11y Figura 8 se tiene la distribucion de los estadisticos descriptivos del post test
de la dimension comprension literal por género de los estudiantes del primer grado de
secundaria; de donde se evidencia que de los estudiantes del género masculino ellos
mayormente se encuentran en el nivel de logro destacado de comprension literal
representado por 33,3%, el 13,3% de los estudiantes estan en el nivel de logro destacado de
comprension lectora, en inicio estan el 10,0% y el 6,7% en el nivel de comprension lectora
en proceso; de las estudiantes del género femenino estas en su mayoria se ubican en los
niveles de logro esperado y logro destacado de comprension literal en proporcion de 16,7%

respectivamente y solo 3,3% en el nivel de inicio.

Se evidencia que los estudiantes del primer grado de secundaria durante el post test en su
mayoria se encuentran en el nivel de logro destacado de la comprension lectora,
representados por el 50,0%; evidencidndose asi una mejora respecto al pretest, es decir los
estudiantes logran reconocer y recordar informacion explicita muy facilmente, ademas de

identificar escenas del texto satisfactoriamente.
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Tabla 12
Estadisticos descriptivos del post test de la dimension comprension inferencial por género
de los estudiantes del primer grado de secundaria

Comprension inferencial: Post test

, L Logr
Género EStad.l SQCOS En inicio [C] Logro des:)agc;do Total
descriptivos esperado [A]
[AD]
Masculino Frecuencia 7 6 6 19
Porcentaje 23,3% 20,0% 20,0% 63,3%
Femenino Frecuencia 3 3 5 11
Porcentaje 10,0% 10,0% 16,7% 36,7%
Total Frecuencia 10 9 11 30
Porcentaje 33,3% 30,0% 36,7% 100,0%
Figura 9

Estadisticos descriptivos porcentuales comparativos del post test de la dimension
comprension inferencial de estudiantes del primer grado de secundaria

Interpretacion:

Enla Tabla 12 y Figura 9 se muestra la distribucion de los estadisticos descriptivos del post
test de la dimension comprension inferencial por género de los estudiantes del primer grado
de secundaria; teniendo que de los estudiantes del género masculino ellos en su mayoria se
encuentran en el nivel de inicio de comprension inferencial representado por 23,3% y en
proporcion de 20,0% los estudiantes se ubican en los niveles de logro esperado y logro

destacado de comprension lectora; de las estudiantes del género femenino estas en su
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mayoria estan en el nivel de logro destacado de comprension inferencial en proporcion de

16,7% y en un 10,0% en los niveles de inicio y logro esperado correspondientemente.

Por lo tanto, es evidente que los estudiantes del primer grado de secundaria durante el post
test mayormente se encuentran en el nivel de logro destacado de la comprension lectora, en
proporcion de 36,7%; de manera que se da una mejora respecto al pretest, los estudiantes
reconstruyen el significado del texto apropiadamente, ademas de relacionar sus experiencias

y conocimientos previos con el texto.

Tabla 13
Estadisticos descriptivos del post test de la dimension comprension critica por género de
los estudiantes del primer grado de secundaria

Comprension critica: Post test

Logro

isti Total
Género Estad} st%cos En inicio [C] Logro destacado o
descriptivos esperado [A]
[AD]
. Frecuencia 8 6 5 19
Masculino .
Porcentaje 26,7% 20,0% 16,7% 63,3%
Femenino Frecuencia 6 2 3 11
Porcentaje 20,0% 6,7% 10,0% 36,7%
Frecuencia 14 8 8 30
Total .
Porcentaje 46,7% 26,7% 26,7% 100,0%
Figura 10

Estadisticos descriptivos porcentuales comparativos del post test de la dimension
comprension critica de estudiantes del primer grado de secundaria
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Interpretacion:

Enla Tabla 13 y Figura 10 se observa la distribucion de los estadisticos descriptivos del post
test de la dimension comprension critica por género de los estudiantes del primer grado de
secundaria; de donde de los estudiantes del género masculino estos en su mayoria se
encuentran en el nivel de inicio de comprension critica en proporcion de 26,7%, el 20,0%
de los estudiantes se ubican en el nivel de logro esperado y el 16,7% en el nivel de logro
destacado de comprension critica; de las estudiantes del género femenino estas en su
mayoria estan en el nivel de logro destacado de comprension critica en proporcion de 16,7%

y en un 10,0% en los niveles de inicio y logro esperado correspondientemente.

Se hace evidente que los estudiantes del primer grado de secundaria durante el post test en
su mayoria se ubican todavia en el nivel de inicio de comprension lectora, en proporcion de
46,7%; sin embargo se demuestra que hay una mejora respecto al pretest, es decir los
estudiantes demuestran que su cardcter evaluativo del texto esta aun en inicio, todavia no
confrontan apropiadamente el significado del texto con informacion previa que ellos posean

y necesitan mejorar aiin mas el pronunciamiento de juicios y opiniones fundamentadas.

Tabla 14
Estadisticos descriptivos del post test de la dimension comprension apreciativa por género
de los estudiantes del primer grado de secundaria

Comprension apreciativa: Post test

. Estadisticos ~ Eninicio  En proceso Logro Logro Total
Género descriptivos [C] [B] esperado destacado
[A] [AD]
Masculino Frecuencia 4 1 5 9 19
Porcentaje 13,3% 3,3% 16,7% 30,0% 63,3%
Femenino Frecuencia 3 0 3 5 11
Porcentaje 10,0% 0,0% 10,0% 16,7% 36,7%
Frecuencia 7 1 8 14 30
Total

Porcentaje 23,3% 3,3% 26,7% 46,7% 100,0%




86

Figura 11
Estadisticos descriptivos porcentuales comparativos del post test de la dimension
comprension apreciativa de estudiantes del primer grado de secundaria

Interpretacion:

En la Tabla 14 y Figura 11 se tiene la distribucion de los estadisticos descriptivos del post
test de la dimension comprension apreciativa por género de los estudiantes del primer grado
de secundaria; teniendo que los estudiantes del género masculino mayormente se encuentran
en el nivel de logro destacado de comprension apreciativa representado por 30,0%, en
proporcion de 16,7% los estudiantes se ubican en el nivel de logro esperado, el 13,3% esta
en el nivel de comprension apreciativa en inicio y solo 3,3% de los estudiantes se encuentra
en el nivel de en proceso; de las estudiantes del género femenino ellas en su mayoria estan
en el nivel de logro destacado de comprension apreciativa en proporcion de 16,7% y en un

10,0% en los niveles de inicio y logro esperado respectivamente.

De este modo hay evidencia que los estudiantes del primer grado de secundaria durante el
post test en su mayoria se encuentran en el nivel de comprension lectora con logro destacado,
en proporcion de 46,7%; se muestra una mejora muy significativa en comparacion con el
pretest, por lo tanto, significa que los estudiantes expresan comentarios emotivos y estéticos
apropiadamente, ademas de que pronuncian juicios respecto al estilo literario del texto

elocuentemente.
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4.2. Prueba de hipotesis
Previamente al andlisis inferencial, se determin si los resultados del pre y post test presentan
distribucién normal, para ello se aplico el estadigrafo Kolmogorov-Smirnov, como se

muestra a continuacion:

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

.y Compresion
Compresion
lectora: Post
lectora: Pretest
test
n 30 30
Pardmetros normales*® Media 11,87 15,43
Desv. Desviacion 3,481 2,967
Méxi dif ) Absoluta 0,149 0,142
exi‘r"elrrr‘::: HETenc1as — positivo 0,133 0,099
Negativo -0,149 -0,142
Estadistico de prueba 0,149 0,142
Sig. asin. (bilateral)® 0,089 0,126
Sig. 0,088 0,123
Limite
i . . 0,080 0,115
Slg' Montde Carlo Intervalo de confianza  inferior
(bilateral) al 99% Limi
° imite 0,095 0,131
superior

a. La distribucioén de prueba es normal.

b. Se calcula a partir de datos.

c. Correcciodn de significacion de Lilliefors.

d. El método de Lilliefors basado en las muestras 10.000 Monte Carlo con la semilla de inicio 2.000.000.

Los resultados del valor P, presentan en el pretest un valor inferior al nivel de significancia
del 5%, lo mismo ocurre con el post test, de tal manera se determino la existencia de la

normalidad de los datos recolectados y corresponde el andlisis paramétrico.

4.2.1. Prueba de hipoétesis general

Tabla 15
Estadisticos descriptivos de dispersion comparativos del pre y post test de la variable
comprension lectora

Compresion lectora: Post

Estadisticos descriptivos Compresion lectora: Pretest test
N 30 30
Media 11,87 15,43
Desviacion estandar 3,481 2,967
Minimo 5 10

Maximo 17 20
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Figura 12

Estadistico descriptivo de la media segun pre y post test de la variable comprension
lectora

Comparacion del promedio de la comprension lectora: pre y post test

16.00 15.43
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Compresion lectora: Pretest Compresion lectora: Post test

Interpretacion:

De la Tabla 15 y Figura 12 se tiene los estadisticos descriptivos de dispersion comparativos
del pre y post test de la variable comprension lectora; partiendo del pretest donde los
estudiantes obtuvieron un promedio de 11,87 se evidencia una notable mejora en

comparacion con el post test en el que los estudiantes cuentan con un promedio de 15,43.

Procedimiento para aceptar o rechazar la hipotesis alterna:
H : La comprension lectora de los estudiantes no presenta diferencias positivas después del
uso de los diagramas sinopticos.

Hi1a comprension lectora de los estudiantes presenta diferencias positivas después del uso

de los diagramas sinopticos.

Margen de error o significancia estadistica: 5% = 0,05.

Proporcion de confianza del procedimiento estadistico: 95% = 0,95.

Estadigrafo de contraste: “t student para muestras emparejadas o relacionadas”

Este procedimiento fue realizado con el programa estadistico IBM SPSS.
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Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas Significacion
95% de intervalo
Media de confianza de P de P de
Desviacion de error ___la diferencia un dos
Media estdndar estandar Inferior Superior t gl factor factores
Compresion
lectora: Post
Partest- BBEI 4360 0,796 1938 5,195 4480 29 E0i001 E0100i
1 Compresioén
lectora:
Pretest

La diferencia es 3,567 lo cual demuestra un resultado positivo y significativo porque el valor
P = 0,001 es menor al margen de error del 5% = 0,05. De esta manera queda aceptado la

hipotesis alterna:

Hi1a comprension lectora de los estudiantes presenta diferencias positivas después del uso

de los diagramas sindpticos.

De tal manera se demuestra la hipotesis de la investigacion:

La aplicacion del diagrama sindptico mejora la comprension lectora de los estudiantes de la

Institucion Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco - 2020.

4.2.2. Prueba de hipotesis especificas

Tabla 16
Estadisticos descriptivos de dispersion comparativos del pre y post test de la dimension
comprension literal

I C ion literal: Post
Comprension literal: Pretest omprension fteral: Fos

test
N 30 30
Media 14,03 16,57
Desviacion estandar 4,745 3,866
Minimo 5 10

Maximo 20 20
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Figura 13

Estadistico descriptivo de la media segun pre y post test de la dimension comprension
literal

Comparacion del promedio de la comprension literal: pre y post test
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Interpretacion:

De la Tabla 16 y Figura 13 se tiene los estadisticos descriptivos de dispersion comparativos
del pre y post test de la dimension comprension literal; partiendo del pretest donde los
estudiantes obtuvieron un promedio de 14,03 se hace evidente una mejora notable en

comparacion con el post test en el que los estudiantes cuentan con un promedio de 16,57.

Procedimiento para aceptar o rechazar la hipdtesis alterna:

H : La comprension literal de los estudiantes no presenta diferencias positivas después del
uso de los diagramas sinopticos.

H : La comprension literal de los estudiantes presenta diferencias positivas después del uso

de los diagramas sindpticos.

Margen de error o significancia estadistica: 5% = 0,05.

Proporcion de confianza del procedimiento estadistico: 95% = 0,95.

Estadigrafo de contraste: “t student para muestras emparejadas o relacionadas”

Este procedimiento fue realizado con el programa estadistico IBM SPSS.
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Prueba de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas Significacion
95% de intervalo
de confianza de

. Media la diferencia Pde  Pde
Desviacion de error - - un dos
Media estdndar estandar Inferior Superior gl factor factores
Comprension
Par literal: Post
test - 2,533 5,917 1,080 0,324 4,743 2,345 29 0,013 0,026
Comprension

literal: Pretest

La diferencia es 2,533 lo cual demuestra un resultado positivo y significativo porque el valor
P = 0,013 es menor al margen de error del 5% = 0,05. De esta manera queda aceptado la

hipotesis alterna:

H : La comprension literal de los estudiantes presenta diferencias positivas después del uso

de los diagramas sindpticos.

De tal manera se demuestra la hipodtesis de la investigacion:

La aplicacion del diagrama sindptico mejora la comprension literal de los estudiantes de la
Institucion Educativa 50575 La Salle de Urubamba del Cusco - 2020.

Tabla 17
Estadisticos descriptivos de dispersion comparativos del pre y post test de la dimension
comprension inferencial

Estadisticos descriptivos Comprension inferencial: Comprension inferencial:
Pretest Post test

N 30 30

Media 13,03 15,17

Desviacion estandar 4,716 4,194

Minimo 5 10

Maximo 20 20
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Figura 14

Estadistico descriptivo de la media segun pre y post test de la dimension comprension
inferencial

Comparacion del promedio de la comprension inferencial: pre y post
test
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Interpretacion:

De la Tabla 17 y Figura 14 se tiene los estadisticos descriptivos de dispersion comparativos
del pre y post test de la dimension comprension inferencial; partiendo del pretest donde los
estudiantes obtuvieron un promedio de 13,03 se hace evidente una mejora respecto al post

test donde los estudiantes cuentan con un promedio de 15,17.

Procedimiento para aceptar o rechazar la hipdtesis alterna:

H : La comprension inferencial de los estudiantes no presenta diferencias positivas después
del uso de los diagramas sinopticos.

H : La comprension inferencial de los estudiantes presenta diferencias positivas después del

uso de los diagramas sinopticos.

Margen de error o significancia estadistica: 5% = 0,05.

Proporcion de confianza del procedimiento estadistico: 95% = 0,95.

Estadigrafo de contraste: “t student para muestras emparejadas o relacionadas”

Este procedimiento fue realizado con el programa estadistico IBM SPSS.
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Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas Significacion
95% de intervalo
Media de confianza de P de P de
Desviacion de error ___la diferencia un dos
Media estdndar estandar Inferior Superior t gl factor factores
Comprension
inferencial:

Par Post test -

1 Comprension
inferencial:
Pretest

2,133 6,750 1,232 -0,387 4,654 1,731 29 0,047 0,094

La diferencia es 2,133 lo cual demuestra un resultado positivo y significativo porque el valor
P = 0,047 es menor al margen de error del 5% = 0,05. De esta manera queda aceptado la

hipotesis alterna:

H : La comprension inferencial de los estudiantes presenta diferencias positivas después del

uso de los diagramas sinopticos.

De tal man