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PRESENTACION

Sefor Decano de la Facultad de Educacion y Ciencias de la Comunicacion de la
Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco.

Sefores miembros del jurado:

Conforme al Reglamento de Grados y Titulos de la Escuela Profesional de
Educacién, ponemos a vuestra consideracion la tesis intitulada “Estilos de
aprendizaje y el proceso de aprendizaje significativo en el area curricular de
ciencias sociales, en estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la
institucion educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2020”. El propésito del
presente trabajo de investigacion es: determinar la correlacion que existe entre los
estilos de aprendizaje y el nivel de desarrollo de los procesos de aprendizaje
significativo, en estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la
institucion educativa nacional Inca Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco,

2020.



INTRODUCCION

El término 'estilo de aprendizaje’ se refiere al hecho de que cuando queremos
aprender algo cada uno de nosotros utiliza su propio método o conjunto de
estrategias. que no todos aprendemos igual, ni a la misma velocidad. En cualquier
grupo en el que mas de dos personas empiecen a estudiar una materia todos juntos
y partiendo del mismo nivel, nos encontraremos al cabo de muy poco tiempo con
grandes diferencias en los conocimientos de cada miembro del grupo y eso a pesar
del hecho de que aparentemente todos han recibido las mismas explicaciones y
hecho las mismas actividades y ejercicios. Cada miembro del grupo aprendera de

manera distinta, tendra dudas distintas y avanzara mas en unas areas que en otras.

El aprendizaje significativo supone un proceso en el que la persona recoge la
informacion, la selecciona, organiza y establece relaciones con el conocimiento que
ya tenia previamente. Asi, este aprendizaje se da cuando el nuevo contenido se
relaciona con nuestras experiencias vividas y otros conocimientos adquiridos con
el tiempo, cuando se produce el aprendizaje significativo, los modelos mentales
creados a través del tiempo y la experiencia determinan el cdémo veremos la

informacion y como la gestionaremos.

En el primer capitulo, se aborda el planteamiento del problema, que comprende
la ubicacion del trabajo de investigacion, descripcidn del problema y su formulacion,
justificacion del problema, objetivos de la investigacion general y especificos,
formulacion de hipotesis general y especificos. En el segundo capitulo contiene el
marco tedrico que comprende antecedentes de la investigacion, bases tedricas, que

abordan los estilos de aprendizaje y aprendizaje significativo. En el tercer capitulo,



comprende el marco metodologico de la investigacion, constituido por el tipo, nivel,
disefio, poblacion, muestra y técnicas e instrumentos. En el cuarto capitulo,
comprende aspectos administrativos como: asignacion de recursos, financiamiento
y cronograma de actividades. Finalizando con el desarrollo y exposicion de las
conclusiones y recomendaciones que comprende el cierre de la investigacion del

presente trabajo.

Vi
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En la actualidad en las instituciones educativas se percibe la existencia de
dificultades en el logro 6ptimo de los aprendizajes, esto debido a muchos factores
que determinan que los estudiantes presenten diferentes formas de percibir y
procesar la informacion. Sin embargo, estas diferencias individuales aplicadas al
proceso de ensefianza aprendizaje dan lugar a los distintos estilos de enseiar en

el docente y de aprender en el discente.

Cuando los tedricos quieren definir estilos de aprendizaje a veces no existe una
forma objetiva de definir el término estilo, ya que la mayoria de los autores admiten
que cada sujeto enfoca el aprendizaje de una forma peculiar fruto de la herencia,
experiencias anteriores y exigencias actuales del ambiente en el que se mueve. De
esta manera cada uno de nosotros participamos en diferente medida de estos
estilos y es necesario reconocer el propio estilo de aprendizaje y es de mayor
sentido que el docente conozca los estilos de aprendizaje de sus alumnos para

poder favorecer el proceso de ensefianza - aprendizaje.



Si bien las universidades, son instituciones educativas, igualmente son espacios
sociales de educacion, no se puede pretender que todos los alumnos aprendan de

la misma manera; puesto que existen diversos estilos de aprendizaje.

En el material auto instruccional de la DGB (2004:6). Se expresa que la nocion de
que cada persona aprende de manera distinta a las demas permite buscar las vias
mas adecuadas para facilitar el aprendizaje, sin embargo, hay que tener cuidado
de no "etiquetar", ya que los estilos de aprendizaje, aunque son relativamente
estables, pueden cambiar; pueden ser diferentes en situaciones diferentes; son
susceptibles de mejorarse; y cuando a los estudiantes se les ensefa segun su

propio estilo de aprendizaje, aprenden con mas efectividad.

La problematica encontrada sobre las diferencias en el aprendizaje de los
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa
Inca Garcilaso de la Vega, es evidente que los profesores no conocen los estilos de
aprendizaje de sus estudiantes y mucho menos de cuales son los estilos de
aprendizaje que mas se enfatiza en cada uno de los estudiantes, porque el logro de
sus aprendizajes a nivel de competencias y capacidades depende directamente de
sus estilos de aprendizaje como uno de los factores del aprendizaje determinantes
para su desarrollo. Por otra parte es necesario percibir si los estudiantes estan
logrando el aprendizaje significativo, y para lograr dicho propdsito deben de lograr
en el desarrollo de los dos procesos que permiten lograr el aprendizaje significativo
de algo; en el caso de los estudiantes muestra en estudio, en ellos se perciben que
no estan logrando de modo satisfactorio el aprendizaje significativos sobre los

diferentes hechos y experiencias educativas y pensamos que definitivamente se



deba a las deficiencias en el logro de los mecanismos de como hacer que el

aprendizaje de algo sea significativo.

1.2.

FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1. PROBLEMA GENERAL

¢ Como es la correlacion entre los estilos de aprendizaje y los procesos de
aprendizaje significativo, en los estudiantes del segundo grado de educacion
secundaria de la institucion educativa nacional Inca Garcilaso de la Vega de

la ciudad del Cusco, 20207

1.2.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

e ;Como es la correlacion del estilo de aprendizaje activo y el nivel de

desarrollo en los procesos de aprendizaje significativo en estudiantes
del segundo grado de educacién secundaria de la institucion educativa
nacional Inca Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco, 20207

¢, Coémo es la correlacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el nivel
de desarrollo de los procesos de aprendizaje significativo en
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la
institucidon educativa nacional Inca Garcilaso de la Vega de la ciudad
del Cusco, 20207?

¢, Coémo es la correlacion entre el estilo de aprendizaje tedrico y el nivel
de desarrollo de los procesos de aprendizaje significativo en

estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la



institucion educativa nacional Inca Garcilaso de la Vega de la ciudad
del Cusco, 20207?

e ;Cbomo es la correlacion entre el estilo de aprendizaje pragmatico y el
nivel de desarrollo de los procesos de aprendizaje significativo en
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la
institucion educativa nacional Inca Garcilaso de la Vega de la ciudad

del Cusco, 20207

1.3. JUSTIFICACION

La investigacion es importante por las siguientes razones:

-Justificacion tedrica: Desde esta perspectiva, la investigacion permite, sistematizar
informacion actualizada sobre las variables en estudio, con informacién detallada y

aportes de tedricos que brinden un mejor nivel de comprension.

-Justificacion practica: Conocer los diferentes estilos de aprendizaje que tienen los
estudiantes y a partir de ello plantear la mejora en el uso de estrategias

metodologicas acordes a su estilo y ritmo de aprendizaje de los estudiantes.

-Justificacion metodoldgica: La metodologia desarrollada en la presente

investigacion, entre las técnicas e instrumentos utilizados, sirvan de referente en el
desarrollo de investigaciones parecidas en otros contextos, desarrollados por otros
investigadores, lo cual les facilitara el desarrollo de posteriores trabajos en base a

las variables estudiadas.



-Justificacion pedagodgica: Los resultados de la investigacion, servira a la docencia
de esta institucion conocer sobre los diferentes estilos de aprendizaje que tienen
dichos estudiantes y a partir del cual proyectar la planificacion de las sesiones de
aprendizaje en base a dichos estilos sobre salientes a fin de mejorar los
aprendizajes en las diferentes areas curriculares del nivel secundario de dicha

institucion educativa.

1.4. OBJETIVOS

1.4.1. OBJETIVO GENERAL
Determinar la correlacidn que existe entre los estilos de aprendizaje y el nivel
de desarrollo de los procesos de aprendizaje significativo, en estudiantes del
segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa nacional

Inca Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

1.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Determinar, la correlacion existente entre el estilo de aprendizaje activo
y los procesos de aprendizaje significativo en estudiantes del segundo
grado de educacién secundaria de la institucién educativa nacional Inca
Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

e Determinar la correlacion que existe entre el estilo de aprendizaje
reflexivo y los procesos de aprendizaje significativo en estudiantes del
segundo grado de educacidon secundaria de la institucion educativa
nacional Inca Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

e Determinar la correlacidon que existe entre el estilo de aprendizaje

tedrico y los procesos de aprendizaje significativo en estudiantes del



segundo grado de educacion secundaria de la instituciéon educativa
nacional Inca Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

Establecer la correlacion existente entre el estilo de aprendizaje
pragmatico y los procesos de aprendizaje significativo en estudiantes
del segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa

nacional Inca Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.



CAPITULO Il

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
Revisando en el repositorio de nuestra universidad y de otras universidades sobre
los trabajos investigacidn relacionados a nuestro tema de investigacion, se han

encontrado los siguientes:

A. Burgos y Castillo (2006), en su trabajo de investigacion intitulada “Estilos
de aprendizaje en alumnos del 4to afio de secundaria de la I.E. Particular

Virgen Del Carmen y de la |.E. Nuestra Sefiora de la Paz de la Urb. Las

Brisas — Chiclayo” Peru.

e El| estilo de aprendizaje Divergente es el que alcanza un mayor
porcentaje con un 33.33% en los alumnos de Institucién Educativa
Particular Virgen del Carmen, seguido del estilo Asimilador con un
25.93%, es estilo Acomodador con el 22.22% y el Convergente con
el 18.52%.

e En lo concerniente a los resultados de la Institucion Educativa
Nacional Nuestra Sefiora de la Paz, encontraron que el 40.54%
presentan un estilo de aprendizaje acomodador, el 29.73% refieren
un estilo divergente, el 25.68% se observa en el estilo convergente,

en tanto que el 4.05% se aprecia un estilo de aprendizaje asimilador.



e No existen diferencias significativas en el estilo de aprendizaje
asimilador entre la Institucion educativa Nacional y la Institucion
Educativa Particular al P0.05 donde se encuentran porcentajes muy
cercarnos.

e Muestra diferencias altamente significativas al P 0.01 en el estilo
acomodador entre la Institucion Educativa Nacional y la Institucion
Educativa Particular donde podemos apreciar que
aproximadamente el 40.54% de la Institucion Educativa Nacional
difieren de un 22.22% de la Institucién Particular.

e Las diferencias significativas en el estilo de aprendizaje convergente
entre la Institucion Educativa Nacional y la Institucion Educativa
Particular al P 0.05 donde el 25.68% de la Institucion Nacional
muestran este estilo como predominante en contraste aun con el
18.52% que difiere de la Institucion Educativa Particular.

e Existen diferencias altamente significativas en el estilo de
aprendizaje divergente entre los alumnos de la Institucion Educativa
Nacional y la Institucion Educativa Particular al P 0.01 en donde el
29.73% de la Institucion Nacional menos al 33.33% de la Institucion

Particular.

B. Bustinza (2005), En su trabajo de investigacion intitulado “Diagnostico de
Estilo de Aprendizaje del estudiante del IV ciclo de la especialidad de
Educacion Inicial del Instituto Superior Pedagogico Tinta — Cuzco 2005”.

Peru.



El estilo de aprendizaje pragmatico no es una opcién primordial
como una forma de aprender de los estudiantes de la muestra de
estudio, segun su propia autopercepcion.

Existe una diferencia considerable entre la percepciéon de los
docentes y la autopercepciéon de los estudiantes sobre el estilo de
aprendizaje predominante del grupo de la muestra: la mayoria de los
estudiantes se identifica con el estilo de aprendizaje reflexivo; sin
embargo, los docentes los perciben como activos. Esto podria
significar que al no aplicarse formas e instrumentos para conocer los
estilos de aprendizaje de las y los estudiantes los estilos de
enseflanza no estan respondiendo necesariamente a sus
necesidades.

El promedio ponderado de los alumnos no determina en la
conformacion de los estilos de aprendizaje. Sin embargo, el hecho
de ignorar el estilo de aprendizaje puede influir negativamente en el
rendimiento escolar.

El promedio ponderado de los alumnos no determina en la
conformacién de los estilos de aprendizaje. Sin embargo, el hecho
de ignorar el estilo de aprendizaje puede influir negativamente en el
rendimiento escolar.

Los estudiantes que provienen de centros educativos rurales de la
muestra de estudio, tienen como estilo de aprendizaje predominante
el activo, mientras que los que provienen centros educativos

urbanos tienen el estilo de aprendizaje reflexivo. Las diferencias de



estos resultados pueden deberse a las actividades que realizan en

estos contextos.

C. Fernandez y Villanueva (2003), desarrollo el trabajo de investigacion

titulada “Diferencias entre Estilos de Aprendizaje de las alumnas del 5to

afio de educacion secundaria de los colegios Catdlicos Privados de la

Ciudad de Trujillo” Peru.

Existen diferencias altamente significativas en los estilos de
aprendizaje, asi como también en las areas abstracta y concreta,
demostrando las alumnas como estilo de aprendizaje preferencial al
estilo asimilador con un porcentaje de (31.8%) y el divergente (30.6
%).

En el colegio Hermanos Blanco el predominante fue el estilo
divergente a comparacion del colegio asuncion que predomina el
estilo acomodador, pero el que menos predomindé es estilo
acomodador.

En el colegio Sagrado corazon al igual que los hermanos Blanco
predomind el estilo divergente igual que el colegio Asuncion
predomino el estilo acomodador.

El colegio San Vicente de Paul alcanzé el mayor estilo en el
asimilador y el menos notorio en el estilo divergente, la adaptacién
del inventario de los estilos de aprendizaje de Kolb alcanza una

validez y confiabilidad de 0.97.

10



D. Lujan (1999), realizé la tesis intitulada: “Estilos de aprendizaje
considerando la inteligencia y el rendimiento escolar en alumnos del quinto
ano de secundaria de colegios de Educacion Tradicional y de Educacion
Alternativa” sustentada en la UNMSM, para obtener el grado académico de
Magister en Psicologia, mencién Psicologia Educativa

e Los resultados del proceso demostraron que no existen diferencias
entre los estilos de aprendizaje de Kolb en cada una de las muestras,
rechazandose las hipotesis respectivas. Se consideré ademas la
inteligencia y el rendimiento escolar como variables
complementarias.

e Enrelacion a la inteligencia se encontraron diferencias significativas
al comparar esta variable entre los sistemas de educacion tradicional
y alternativa. Sin embargo, no se hall6 diferencias respecto al
rendimiento escolar, ni relaciones entre éstas variables en cada una
de las muestras de ambos colegios.

e Por otro lado, el estilo de aprendizaje que se presenta en menor
porcentaje en los colegios de educacion tradicional y alternativa es
el convergente con un 17%. Asimismo, segun los datos porcentuales
el estilo de aprendizaje que prevalece en los colegios de educacion

tradicional y alternativa es el divergente con un 32%.

E. Chiara (2011), en la tesis titulada “Estilos de aprendizaje en los alumnos

del cuarto grado de educacion secundaria de una institucion educativa de

Ventanilla”, realizada en la universidad San Ignacio de Loyola

11



e Se confirma la existencia de una asociacion significativa de nivel alto
entre el género de los alumnos del cuarto grado de secundaria y los
estilos de aprendizaje, considerando al estilo pragmatico como el
predominante en los alumnos de muestra.

e El estilo pragmatico es predominante en un nivel alto y muy alto en
los alumnos del cuarto grado de secundaria, existiendo una
asociacion significativa con el género de la muestra, ellos descubren
el aspecto positivo de las nuevas ideas y aprovechan la primera
oportunidad para experimentarlas. Les gusta actuar rapidamente y
muestran seguridad en ideas y proyectos que plantean o ejecutan.

e No existe un nivel bajo en este estilo, pero predomina un importante
porcentaje de nivel moderado en el mismo. La tendencia marcada
en un nivel alto hacia el estilo activo de los alumnos con respecto al
género determina que son de mente abierta, nada esceépticos y
acometen con entusiasmo las tareas nuevas. Son personas muy de
grupo que se involucran en los asuntos de los demas y centran a su
alrededor todas las actividades. Aunque debemos mencionar que
hay un nivel bajo en el género femenino en este estilo, pero en un
poco porcentaje del total de la muestra.

e El estilo reflexivo es predominante en los alumnos del cuarto grado
de secundaria en un nivel muy alto y alto de manera considerable,
existiendo una asociacion significativa con el género de la muestra,
es decir les gusta considerar las experiencias y observarlas desde

diferentes perspectivas. Recogen datos, ni analizan con

12



detenimiento los problemas para llegar a una conclusién o solucién.
Disfrutan soélo observando o escuchando a los demas, porque ellos
quieren ser duefio de la situacion. Aunque debemos mencionar que
hay un nivel bajo en el género masculino en este estilo, pero en un
poco porcentaje del total de la muestra.

e El estilo tedrico es predominante en un nivel alto los alumnos del
cuarto grado de secundaria, existiendo una asociacion significativa
con el género de la muestra, es decir los alumnos tienden a ser
perfeccionistas, integran los hechos en teorias coherentes. Les
gusta analizar, sintetizar y profundizar temas. Aunque debemos
mencionar que hay un nivel bajo en el género masculino en este

estilo, pero en un poco porcentaje del total de la muestra.

F. Velarde y Lucas (2017), desarrollé la tesis titulada “Relacién entre los
estilos de aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de
enfermeria y nutricibn humana de la universidad Peruana Unién, Lima,
2016” para optar el grado de Magister

e Existe relacion entre el estilo de aprendizaje activo y el rendimiento
académico con un p-valor de 0, 001. Sin embargo, no se encontrd
relacion entre el estilo reflexivo (p=0,855), pragmatico (p=0,396) y
tedrico (p=0,540) con el rendimiento académico. Finalmente se
obtuvo como conclusién que existe relacién entre el estilo de
aprendizaje activo y el rendimiento académico en estudiantes de

salud de una universidad privada de Lima este.

13



G. Cobo (2008), tesis: “Una propuesta para el aprendizaje significativo de los
estudiantes de la escuela San José la Salle, de la ciudad de Guayaquil”,
presentada en el programa de Maestria en Gerencia Educativa de la
Universidad Andina Simon Bolivar (Ecuador). El tesista arribo a la siguiente
conclusion mas importante:

e Se evidencia una la falta de seguimiento, retroalimentacion vy
acompafamiento en las capacitaciones docentes ha influido en la no
apropiacion, de parte de los maestros, de las nuevas innovaciones
educativas que ha pretendido implementar la escuela San José La
Salle. Ello ha contribuido a que los docentes sigan ensefiando de
manera arbitraria y literal, atendiendo mas a la cantidad de contenidos
que a la significatividad de los mismos, lo cual produce una
insatisfaccion por parte de los estudiantes y padres de familia, porque
los educandos no aprenden de manera significativa, es decir, no
relacionan las nuevas ideas que les transmiten sus docentes con las
ideas de anclaje que ellos poseen. Esto ha provocado que los
estudiantes, a pesar de que la institucion cuenta con una muy buena
infraestructura y que la pension es relativamente comoda, se sientan
poco motivados y disconformes con sus docentes y prefieran
cambiarse de institucidn porque sienten que no aprenden en la

escuela.
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2.2. BASES TEORICAS
2.2.1. Estilos de Aprendizaje

Zavala (2008), enuncia que el concepto de estilos de aprendizaje aparece en
la década de los afos 50, pero que en el ambito educativo no se emplea hasta

20 anos después. Existen diversas definiciones del concepto estilos de aprendizaje.

Keefe (1988), citado por Alonso et al. (2007), "Los estilos de aprendizaje son
los rasgos cognitivos, afectivos, fisioldogicos que sirven como indicadores
relativamente estables, de cdmo los discentes perciben interacciones y responden

a sus ambientes de aprendizaje"

Alonso et al. (1997), los estilos de aprendizaje: “Son los rasgos cognitivos,
afectivos vy fisioldgicos que sirven como indicadores relativamente estables de la
percepcion que los alumnos tienen de las interacciones y las formas con que
responden a sus ambientes de aprendizaje. Los rasgos cognitivos tienen que ver
con la forma en que los estudiantes estructuran los contenidos, forman y utilizan
conceptos, interpretan la informacion, resuelven los problemas y seleccionan
medios de representacion, etc. Los rasgos afectivos se vinculan con las
motivaciones y expectativas que influyen en el aprendizaje, mientras que los rasgos

fisiologicos estan relacionados con el biotipo y el biorritmo del estudiante”. (pag. 70)

Otra definicién es de Dunn, citado por Navarro (2003), en donde manifiesta
que estilo de aprendizaje es la forma de como el aprendiz comienza a concretar su
informacion nueva, que a la vez le resulta dificil, pero aun siendo asi la trata y

retiene.
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Martinez (1999), define estilos de aprendizaje como el modo personal en que
la informacion se procesa. Tiende a centrarse en las fortalezas de la persona y no
en sus debilidades. No existe correcto o incorrecto estilo de aprendizaje. Ningun
modo de aprender es mejor que otro y que la clave para un aprendizaje efectivo es

ser competente en cada modo cuando se requiera.

2.2.1.1. Aprendizaje
Segun Cottton (1989), citado por Alonso et al. (1997), el aprendizaje es un

proceso en el cual el individuo adquiere nuevos conocimientos y habilidades.

Autores como Cabrera (2005), citado por Bardales (2011), consideran el
aprendizaje como el proceso cognitivo y socio-afectivo que favorecen que el
individuo “se apropie de la cultura desarrollada por la sociedad, mediante su
actividad y con la ayuda de los otros, por medio de los instrumentos y sistemas de

signos construidos histéricamente por la humanidad” (pag. 20).

Similar definicion plantea Beltran (1990), citado por Cabrera (1997), sobre el
aprendizaje, el cual lo define como “un cambio mas o menos permanente de la

conducta que se produce como resultado de la practica” (pag. 139).

2.2.1.2. El Proceso del Aprendizaje

Esta bien claro que el aprendizaje discurre por los procesos psicolégicos de
un ser humano, desde los procesos elementales como la atencion, percepcion,
hasta los mas estructurados como la memoria, la inteligencia, el pensamiento, la

imaginacion, la creatividad (Solano, 2002).
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Sin embargo, son siete momentos fundamentales que desde Gagné (1985),
se aceptan y que muchos autores consideran estan presentes. La motivaciéon que
es por donde se inicia si se quiere que sea significativo y efectivo. Luego interviene
la atencién que nos debe conllevar a una concentracidn que es un proceso senso
perceptivo a decir de unos se muestra en grados y que de ello depende la cantidad

y calidad de un aprendizaje.

También esta presente la actitud del aprendiz que permite ser “interrumpido”
cuando estamos aprendiendo algo, sin ello perdemos la intencionalidad para
aprender. Posteriormente ocurre un momento en que debemos organizar el
conocimiento, Osea organizarnos un esquema mental de lo aprendido e
interiorizarlo. Este momento casi imperceptible externamente uno decodifica y

codifica la informacion y es alli donde aprende.

Algunos tedricos consideran que el aprendizaje asi ocurrido para que este
fijlado en la memoria a largo plazo de debe ejercitar lo aprendido, uno debe auto

evaluarse confrontando lo estudiado con lo aprendido.

2.2.1.3. Factores que influyen en el Aprendizaje
Hay varias ideas al respecto, sin embargo, podemos afirmar que hay
aspectos intrapersonales y el socio ambientales que influyen en la construccion del
aprendizaje, ambos aspectos estan vinculados dinamicamente.
e Los Factores Intrapersonales
El hecho que un ser humano este en un proceso evolutivo determinado

va influir en el aprendizaje, por ejemplo, la matematica podria ser mas
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entendida a medida que un ser humano desarrolle su capacidad de
abstraccion, pero si esta aun en un proceso evolutivo como dijera J.
Piaget, pre operacional o etapa de las operaciones concretas, seguro

sera mas dificil un aprendizaje que exija una condicion de abstraccion.

Las emociones, las fluctuaciones del estado de animo, las tensiones, los
conflictos van a afectar los resultados ante el propésito de lograr un
aprendizaje. Los saberes previos que posee un estudiante son criticos
para internalizar nuevos conocimientos; como dijera lev Vygotsky lo mas
importante para construir un aprendizaje es lo que sabe ya de antemano

un alumno sobre lo que pretende ensefiar.

También como un factor esta el hecho si el aprendiz conoce, o utiliza
algunas estrategias para el aprendizaje y también lo que es motivo de
nuestra tesis el estilo de aprendizaje, 6sea que se aprendemos de
diferentes formas con estilos diferentes. Finalmente, los factores auto
concepto, autoestima que denotan nuestra auto percepcién a partir de
nuestros rasgos fisicos, psicoldgicos, sociales y morales influyen en el

aprendizaje.

e Factores socio ambientales
Hace referencia a los factores ambientales que afectan al estudiante si
estos no son los que proponen el equilibrio psicolégico necesario para

desarrollar aprendizajes de forma adecuada dentro de ellos estan la
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familia, el barrio donde se vive, la condicion econdmica de la familia que

tienen relevancia e influyen necesariamente en el aprendizaje.

No olvidemos las condiciones del contexto educativo, las caracteristicas
de los companieros de clase, las formas de trato de los profesores, los
servicios educativos, etc. son factores que también dan su cuota en la

construccion del aprendizaje (Papalia, 2012).

2.2.1.4. Importancia de los Estilos de Aprendizaje

Segun Velarde y Lucas (2017), existe un acompafamiento, una formacion y
guia del docente, que pueden ser consideradas como condiciones positivas para
un entorno de aprendizaje que pueda ayudar a que se logre los objetivos
propuestos, propiciando un grupo de actividades de aprendizaje, las mismas que
son utilizadas por lo general para articular mediante el uso de estrategias dirigidas

en una técnica o modalidad.

En el campo de la didactica, la preparacion docente es de suma importancia
y primordial para ayudar al estudiante a crear su estilo de aprendizaje de manera
individual, como personas conscientes de sus propios procesos cognitivos,
metodoldgicos y didacticos, lo cual servira de apoyo a alumnos con la finalidad de
formarse como profesionales exitosos e integrales en su campo de accién (Cristina

y Ferrifio, 2007).

Segun lo anteriormente sefalado Saldana (2010), afirma que en el proceso

ensefianza-aprendizaje sera de mucha importancia para los maestros que
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reconozcan los estilos de aprendizaje que tienen sus estudiantes. Se debe
considerar que cada uno de los estudiantes deben aprender de variadas formas,
por lo que deberian de descubrir y el empleo de estrategias de ensefianza que les

ayudan en su aprendizaje. (pag. 5)

Aguilera y Ortiz (2009), dice que “Es necesario determinar el nivel de
preparacion de los docentes en la tematica, ya que seran precisamente ellos los

mediadores en la utilizacion de las estrategias didacticas personalizadas”. (pag. 4)

Estas tematicas son necesarias, puesto que, el papel del docente es regir el
trabajo educativo y metodoldgico del colectivo pedagogico. Es él quien garantiza

que este proceso pueda ser exitoso.

2.2.1.5. Clasificacion de los Estilos de Aprendizaje

Honey y Mumford (1986), establecieron una taxonomania a partir de la
aplicacién a de su propio cuestionario CHAEA. Lo ideal, afirman Honey y Mumford
(1986), es que todo el mundo sea capaz de experimentar, reflexionar, elaborar
hipotesis y aplicarlas. Es decir, que todas las virtudes estuvieran repartidas
equilibradamente. Pero lo cierto es que los individuos son mas capaces de una cosa
que de otra. Los estilos de aprendizaje seran la interiorizacion por parte de cada
sujeto, de una etapa determinada del ciclo. Por tanto, los estilos en consecuencia,
para Honey y Mumford (1986), son también cuatro, que a su vez son las cuatro
fases de un proceso ciclico de aprendizaje: activo, reflexivo, teérico y pragmatico.

Siendo la clasificacion que se presenta la siguiente:
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e Estilo Activo: Las personas que tienen predominancia en estilos activos se
implican plenamente sin perjuicio en nuevas experiencias. Son de mente
abierta, nada escépticos y realizan con entusiasmo las tareas nuevas. Son
personas que se desarrollan en el presente y les fascina vivir nueva
experiencia. Piensan que por lo menos una vez hay que intentarlo todo. Al
terminar una actividad entran rapidamente en otra, les aburre los plazos
largos, son personas leales al grupo, se involucran en los asuntos de los

demas y centran a su alrededor todas sus actividades.

e Estilo Reflexivo: Les gusta considerar las experiencias y observarlas desde
diferentes perspectivas. Son personas prudentes que gustan considerar
todas las alternativas posibles antes de realizar un movimiento. Disfrutan
observado la actuacion de los demas, escuchan a los demas y no intervienen
hasta que se han aduefado de la situacion. Crean a su alrededor un aire

ligeramente distante y condescendiente.

e Estilo Tedrico: adaptan e integran las observaciones dentro de las teorias
l6gicas y complejas. Enfocan los problemas de forma vertical, escalonada,
por etapas légicas. Tienden a ser perfeccionistas. Integran los hechos en
teorias coherentes. Les gusta analizar y sintetizar. Son profundos en sus
sistemas de pensamiento, a la hora de establecer principios, teorias, y
modelos. Buscan la racionalidad y la objetividad, huyendo de los subjetivo y

lo ambiguo.
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e Estilo Pragmatico: el punto fuerte de las personas con predominancia en
estilo pragmatico es la aplicacion practica de ideas. Descubren el aspecto
positivo de las nuevas ideas y aprovechan la primera oportunidad para
experimentarlas. Les gusta actuar rapidamente y con seguridad con aquellas
ideas y proyectos que le atraen. Tienden a ser impacientes cuando hay
personas que teorizan. Pisan la tierra cuando hay que tomar decisiones o

resolver un problema. Su filosofia es “siempre se puede hacer mejor”, “si

funciona es bueno”.

2.2.1.6. Tipos de Estilos de Aprendizaje

Richard Bandler (informatico) y John Grinder (psicologo y linguista), que
propusieron una forma de comunicacién mas eficaz en tratamientos terapéutico
luego de varias investigaciones sobre la efectividad de las terapias, investigaciones
que los llevo a proponer la programacion neurolinguistica mas conocida como PNL;
segun este planteamiento existe tipos de estilos de aprendizaje como los que

describo.

e Estilo visual
Este tipo de estudiante entiende el mundo tal como lo ve; el aspecto de
las cosas es lo mas importante. Cuando recuerda algo lo hace en forma
de imagenes; transforma las palabras en imagenes y cuando imagina
algo del futuro lo visualiza. Son muy organizados, les encanta ver el
mundo ordenado y limpio, siempre estan controlando las cosas para
asegurarse de que estan bien ubicadas. La gente visual postura es algo

rigida, con la cabeza inclinada hacia delante y los hombros en alto. Se
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presenta bien vestida y siempre se le ve arreglada y limpia. La apariencia

le es muy importante, combina bien su ropa y la elige con cuidado.

e Estilo auditivo
Tiende a ser mas sedentaria que la visual. Es mas cerebral que otros y
tiene mucha vida interior. Estara muy interesado en escuchar. La
persona auditiva es excelente conversadora. Tiene una gran capacidad
de organizar mentalmente sus ideas. A veces parece estar de mal humor
debido a su sensibilidad a ciertos tipos de ruidos. Normalmente son muy
serios y no sonrien mucho. Su forma de vestir nunca va a ser tan
importante como sus ideas. Su estilo tiende a ser conservador y

elegante.

e Estilo Kinestésico
Este estilo procesa la informacion asociandola a las sensaciones y
movimientos, al cuerpo, utilizando el sistema de representacion
kinestésico. Utiliza este sistema de forma natural cuando se aprende un
deporte, pero también para muchas otras actividades. Un ejemplo que
grafica este estilo de aprendizaje es cuando se escribe en un teclado de
computadora, la gente que escribe bien en el teclado no necesita mirar
donde esta cada letra, de hecho, si se les pregunta donde esta una letra
cualquiera puede resultarles dificil contestar, sin embargo sus “dedos

saben” lo que tienen que hacer.
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Una caracteristica de este estilo kinestésico es ser lento, mucho mas
lento que con cualquiera de los otros dos sistemas, el visual y el auditivo.
El aprendizaje kinestésico también es profundo, se puede aprender una
lista de palabras y olvidarlas al dia siguiente, pero cuando se aprende a
montar en bicicleta, no se olvida nunca. Una vez que se aprende algo
con el cuerpo, es decir, con la memoria muscular, es muy dificil que se

olvide. (Seymour, 1992)

2.2.1.7. Evaluacion del estilo de aprendizaje.
Los estilos de aprendizaje deben ser evaluados para su respectiva aplicacion

en el campo educacional.

Desde una concepcion cognitiva de la realidad la respuesta que se brinda a
esta cuestidon u otras similares, depende de la vision de esta realidad, es decir, del
prisma con el que se analiza. La respuesta dependera entonces del papel que
asignemos al alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Si se parte desde
concepciones mecanicistas la importancia sera menor que si se hace desde otras

cognitivas (Fernandez, 2013).

Carrascosa (1991), situa la evaluacion del estilo de aprendizaje en paralelo
con las técnicas de evaluacion de la competencia curricular, proponiendo lo que se

describe a continuacion Carrascosa (1991) citado por (Fernandez, 2013, pag. 22).

e Observacion, presenta la ventaja de obtener informaciéon que no es facil

conseguir con pruebas formales.
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e Pruebas estructuradas adecuadas, cuando la conducta a observar no se
da frecuentemente de forma espontanea y es necesario provocarla en el
alumno.

e Entrevista, util para obtener datos de la familia, para contrastar la
informacion o realizar el seguimiento.

e Otras técnicas, se puede acudir a informes de los padres, companeros o

al analisis de trabajos realizados por el alumno.

La propuesta mas elaborada en cuanto a la construccion minuciosa del
instrumento a utilizar, es la de Alonso (1992), la autora propone, y posteriormente
desarrolla, considerando las diferentes cuestiones que el profesor toma en cuenta
como: descripcion de la situacion de observacion, descripcion de la actividad del
grupo clase, dentro de esto se encuentra tipo y proceso de la actividad, el alumno

frente a la actividad, interacciones, analisis y reflexion final.

Hablando de evaluacién de estilos de aprendizaje e instrumentos se resume,
que es importante evaluar los estilos de aprendizaje para ampliar el conocimiento
de los estudiantes, dando el papel importante que se le asigna en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, a fin de conocer su perspectiva, ventajas y desventajas de
su aplicacion y el sentido que otorga a los elementos de ese proceso. (Fernandez,

2013).

2.2.1.8. Estilos de aprendizaje y evaluacion.
Sobre el tema se pude decir que el estilo superficial predomina cuando los

alumnos consideran que es lo necesario para responder a las preguntas del
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examen. El énfasis que tradicionalmente se ha puesto en las pruebas objetivas
provoca que los alumnos adopten estilos superficiales. Las preguntas de eleccion
multiple son tipicas en este sentido, salvo que se haya disefiado minuciosamente

para la comprensiéon (Fernandez, 2013).

Sin embargo, cuando la evaluacién esta disefiada para la comprension y
para la reconstruccion de los contenidos, se estimula los estilos profundos. Se
plantean pruebas objetivas no memoristicas y preguntas abiertas donde se valoran
aspectos diferentes de la memorizacién (creatividad, comprension, aplicacion, etc.).
En definitiva, la eleccién de un modo particular de evaluacioén refleja, en parte, las
caracteristicas de la signatura y el concepto del profesor de lo que significa el
aprendizaje, y puede fomentar en el alumno un determinado estilo de aprendizaje

(Fernandez, 2013).

2.2.1.9. Dimensiones de los Estilos de Aprendizaje

Segun Honey y Mumford citados en Jara (2010), las dimensiones son:

e Estilo activo: es aquel que se desarrolla de acuerdo con la experiencia
directa, donde el estudiante se involucra totalmente, sin prejuicios en las
nuevas vivencias o experiencias adquiridas, participando constantemente en
diversas actividades que le permitan adquirir nuevos conocimientos
mediante un contacto directo con el objeto de estudio. Por lo tanto este estilo
se caracteriza principalmente porque quienes lo practican poseen un

caracter artistico, intuitivo, descubridor, osado y espontaneo.
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e Estilo reflexivo: es aquel que tiene su caracteristica por ser de caracter
donde cada una de las experiencias adquiridas y observadas son desde
diferentes perspectivas, donde los estudiantes recogen informacién para
posterior analizada de manera detenida y asi poder arribar a una conclusion.
Primero considera diversas alternativas para poder luego actuar escuchando
a los demas manteniendo en grupo y asi disfruta de la intervencion de los
otros y solo intervienen cuando tienen dominio de la situacion. Por lo tanto,
es un estudiante que en la practica educativa se caracteriza por ser

ponderado, concienzudo, receptivo, analitico, paciente.

e Estilo tedrico: se caracteriza por poder adquirir diversos conocimientos en
el estudiante dentro de estos pueden ser teorias logicas y complejas,
centrando la situacion problematica de manera vertical escalonada, por
periodos logicos, integrando los hechos en teorias coherentes,
analizandolas y sintetizandolas, profundizando en conceptos, definiciones,
buscando la razén y la objetividad desertando de lo intrinseco y de lo
confuso. Los estudiantes que lo practican se definen por ser ordenados,

l6gicos, objetivos, criticos, estructurados, etc.

e Estilo pragmatico: aquel que se caracteriza por tener la experimentacion y
aplicacion de las ideas, donde los estudiantes proceden velozmente y con
seguridad con aquellas ideas y planes que les atraen siendo poco pacientes
con los aspectos tedricos, por lo tanto, su filosofia es siempre se puede hace

mejor; si funciona es bueno.
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2.2. Aprendizaje Significativo
2.2.1. Concepto
Existen diversas concepciones sobre el aprendizaje significativo, para la

presente investigacion se tomaron las siguientes:

En el Plan nacional de capacitacion docente indica: “El aprendizaje
significativo es un proceso de construccién de conocimientos que se da en el sujeto
en interaccion con el medio y este busca desarrollar en los alumnos sus
competencias, es decir que tenga el dominio de los contenidos de aprendizaje
(conceptos, procedimientos y actitudes) de una manera integral que le permita

interactuar eficaz y eficientemente en su medio natural y social” (PLANCAD, 1999).

Por tanto, el aprendizaje significativo se refiere a que el estudiante aprende
un conocimiento soélo cuando es capaz de atribuirle significados mas o menos
profundos, dependiendo de sus capacidades y experiencias previas de sus

estructuras cognitivas.

Por otro lado, Aguilar (2000), manifiesta sobre el aprendizaje significativo, lo
siguiente: “Si el nuevo material de aprendizaje, se relaciona de forma sustantiva y
no arbitraria con lo que el educando ya sabe decir; si es asimilado en su estructura

cognitiva, estamos en presencia de un aprendizaje significativo” (pag. 78).

Esto involucra a que los contenidos se deben encontrar relacionados con los
conocimientos previos que posee el alumno(a), de tal manera que los aprendizajes

sean significativos para él.
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Esto quiere decir que la construccion de significados se debe de alcanzar en
la medida en que logra modificar su estructura mental, y tiene un mayor grado de

diversidad, de complejidad e integracién de conocimientos.

Segun Rivas (1997), el aprendizaje significativo es: "Reconstruccion de los
esquemas de conocimiento del sujeto a partir de las experiencias que éste tiene
con los objetos, interactividad y con las personas inter subjetividad en situaciones
de interaccién que sean significativas de acuerdo con su nivel de desarrollo y con

los contextos sociales que le dan sentido” (pag. 24).

Esto quiere decir que el aprendizaje significativo implica la reestructuracion
constante del conocimiento ya construido, elaboracion o anulacion permanente de
redes conceptuales tratando de definir la acumulacion progresiva del conocimiento.
Estas redes hacen que las posibilidades de interrelacién entre los conceptos tengan
multiples posibilidades que se pueden incrementar en la medida en que se

flexibilizan o se construyen mas nexos entre los conocimientos adquiridos.

Orellana (2000), por su parte manifiesta sobre el aprendizaje significativo que
es la: "Construccion de significados comprendidos plenamente por el sujeto
cognoscente e incorporado al conjunto de conocimientos previamente existentes

en la estructura mental del alumno”".

Es decir que el aprendizaje significativo viene a ser un proceso mental de
significacién de informacion, aprender mejor, en menos tiempo, y olvidar mas

lentamente o nunca olvidar. El aprendizaje significativo tiene lugar cuando los
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nuevos conocimientos pueden ser relacionados en forma sustantiva y no arbitraria,
con lo que el sujeto ya conoce, y que éste adopte activa participacion para

establecer las mencionadas relaciones.

Ausubel (1983), asi mismo comentan al respecto, que es: "Proceso complejo
de adquisicion de un nuevo conocimiento, habilidad o capacidad; susceptible de
manifestarse en un tiempo futuro y contribuir, ademas, a la solucién de situaciones
concretas, incluso diferentes en su esencia a las que motivaron inicialmente el

desarrollo del conocimiento, habilidad o capacidad” (pag. 89).

Es asi que se entiende, que los estudiantes desarrollan un proceso de
construccion de significados, relacionando sustancialmente con los conocimientos
ya presentes en ellos, es decir, se asimilan a la estructura cognitiva del sujeto, se
produce un aprendizaje significativo. Procesamiento conceptual, almacenamiento y

recuperacion con sentido de informacién para el sujeto cognoscente.

2.3.1.2. Condiciones para el aprendizaje significativo
Por tanto, para que el aprendizaje significativo tenga lugar debe darse tres
condiciones: una de ellas se refiere a los nuevos conocimientos que se tratan de

adquirir y las otras dos que se refieren al sujeto.

Para que realmente sea significativo el aprendizaje, éste debe reunir diversas

condiciones: la nueva informacién debe relacionarse de modo no arbitrario y

sustancial con lo que el alumno ya sabe, dependiendo también de la disposicidon
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(motivacion y actitud) de éste por aprender, asi como de la naturaleza de los

materiales o contenidos de aprendizaje.

Cuando se habla de que haya relacionabilidad no arbitraria, se quiere decir
que si el material o contenido de aprendizaje en si no es azaroso ni arbitrario, y
tiene la suficiente intencionalidad, habra una manera de relacionarlo con las clases
de ideas pertinentes que los seres humanos son capaces de aprender. Respecto
al criterio de la relacionalidad sustancial (no al pie de la letra), significa que, si el
material no es arbitrario, un mismo concepto o proposicion puede expresarse de
manera sindénima y seguir trasmitiendo exactamente el mismo significado. Hay que
aclarar que ninguna tarea de aprendizaje se realiza en el vacio cognitivo; aun
tratandose de aprendizaje repetitivo o memoristico, puede relacionarse con la

estructura cognitiva, aunque sea arbitrariamente y sin adquisicion de significado.

El significado es potencial o lé6gico cuando nos referimos al significado
inherente que posee el material simbdlico debido a su propia naturaleza, y solo
podra convertirse en significado real o psicolégico cuando el significado potencial
se haya convertido en un contenido nuevo, diferenciado e idiosincratico dentro de

un sujeto particular.

Lo anterior resalta la importancia que tiene que el alumno posea ideas
previas como antecedente necesario para aprender ya que, sin ellos, aun cuando
el material de aprendizaje esté “bien elaborado”, poco sera lo que el aprendiz logre.
Es decir, puede haber aprendizaje significativo de un material potencialmente

significativo, pero también puede darse la situacion de que el alumno aprenda por
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repeticiéon por no estar motivado o dispuesto a hacerlo de otra forma, o porque su
nivel de madurez cognitiva no le permite la comprensién de contenidos de cierto

nivel. En este sentido resaltan dos aspectos:

e La necesidad que tiene el docente de comprender los procesos
motivacionales y afectivos subyacentes al aprendizaje de sus alumnos, asi
como de disponer de algunos principios efectivos de aplicacion en clase

(aspecto que trataremos en otra parte de esta obra).

e La importancia que tiene el conocimiento de los procesos de desarrollo
intelectual y de las capacidades cognitivas en las diversas etapas del ciclo vital

de los alumnos.

Resulta evidente que son multiples y complejas las variables relevantes del
proceso de aprendizaje significativo, y que todas ellas deben tomarse en cuenta
tanto en la fase de planeacién e imparticion de la instruccion como en la de

evaluacioén de los aprendizajes.

Por una parte, esta el alumno con su estructura cognitiva particular, con su
propia idiosincrasia y capacidad intelectual, con una serie de conocimientos previos
(algunas veces limitados y confusos), y con una motivacion y actitud para el
aprendizaje propiciada por sus experiencias pasadas en la escuela y por las

condiciones actuales imperantes en el aula.
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Por otra parte, estan los contenidos y materiales de ensefanza; y si éstos no
tienen un significado l6gico potencial para el alumno propiciara que se dé un

aprendizaje rutinario y carente de significado.

En este punto quisiéramos resaltar una ampliacion al concepto ausubeliano
de aprendizaje significativo que muy atinadamente propone Coll (1996), este autor
argumenta que la construccién de significados involucra al alumno en su totalidad,
y no solo implica su capacidad para establecer relaciones sustantivas entre sus
conocimientos previos y el nuevo material de aprendizaje (pag. 198). De esta
manera, una interpretacion constructivista del concepto de aprendizaje significativo
obliga a ir mas alla de los procesos cognitivos del alumno, para introducirse en el

tema del sentido en el aprendizaje escolar.

Utilizamos el término sentido con el fin de subrayar el caracter experiencial
que, en buena logica constructivista, impregna el aprendizaje escolar. La
percepcion que tiene el alumno de una actividad concreta y particular de
aprendizaje no coincide necesariamente con la que tienen el profesor: los objetivos
del profesor y el alumno, sus intenciones y sus motivaciones al proponerla y

participar en ella, son a menudo diferentes.

Hay, pues, todo un conjunto de factores, que podriamos calificar como
motivacionales, relacionales e incluso afectivos, que desempefian un papel de
primer orden en la movilizacidén de los conocimientos previos del alumno y sin cuya
consideracion es imposible entender los significados que el alumno construye a

proposito de los contenidos que se le ensefian en la escuela.
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Volveremos a replantearnos este asunto con mas detalle en el capitulo

correspondiente a los factores motivacionales en el aprendizaje escolar.

Por otra parte, hemos reiterado que el aprendizaje significativo ocurre en un
continuo. Partiendo de esta idea, Shuell (1990), postula que el aprendizaje
significativo ocurre en una serie de fases, que dan cuenta de una complejidad y

profundidad progresiva.

Segun Shuell (1990), varias de las aportaciones sobre el aprendizaje
realizadas desde diferentes lineas cognitivas (v.gr. la teoria de los esquemas, el
enfoque expertos-novatos, los modelos de la flexibilidad cognitiva de Spiro y cols.,
las investigaciones sobre estrategias de Karmiloff-Smith, etc.), coinciden al

entender al aprendizaje como un fenémeno polifasico.

Shuell (1990), distingue tres fases del aprendizaje significativo, donde integra

aportaciones de las lineas mencionadas.

e Los nuevos materiales que van a ser aprendidas deben ser potencialmente
significativos, es decir suficientemente sustantivos y no arbitrarios para que
puedan ser relacionados con las ideas relevantes que posee el sujeto.

e La estructura cognoscitiva previa del alumno debe poseer las necesarias
ideas relevantes para que puedan ser relacionados con los nuevos

conocimientos.

e Elresultado de la interaccion que tiene lugar entre el nuevo material que va

ha ser aprendido y la estructura cognoscitiva existente, es una asimilacién
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entre los viejos y los nuevos significados para formar una estructura

cognoscitiva mas altamente diferenciada. (Orellana, 2000).

Para el aprendizaje significativo el alumno tiene la estructura cognoscitiva
adecuada para otorgar significado a los conocimientos adquiridos. Sea porque el
planteamiento del problema contribuyé al desarrollo de la estructura cognoscitiva o

porque ya existia el significado de su actividad mental.

2.3.1.3. Tipos de Aprendizaje Significativo

Ausubel (2002), mencioné que: “el cambiar y ampliar la nueva informacion
implica que se modifique las estructuras cognitivas envuelta en el aprendizaje
significativo”. Sefala tres tipos de aprendizaje que se dan en forma significativa,

considerando la atencion al objeto aprendido:

e Aprendizaje de representaciones: Es el aprendizaje basico que dependen
los otros tipos de aprendizaje. Es cuando se le atribuyen significados a
determinados simbolos (palabras) estableciendo una correspondencia con
la parte concreta y objetiva de su referente, recurriendo a conceptos
facilmente disponibles. Este aprendizaje se produce en la etapa de la
infancia y tiene representatividad mental con contenidos relevantes
presentes en su estructura cognitiva. Se adquiere el vocabulario en forma

previa y en forma posterior a la formacion de conceptos.
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e Aprendizaje de conceptos: Su funcion es simbodlica que establece la
relacion de equivalencia entre los signos o simbolos individuales y los
conceptos, criterios o atributos definidos diferentes, pero comunes entre si.
Los conceptos son: “objetos, eventos o situaciones que poseen atributos de
criterios comunes y que se representan mediante simbolos o signos”
(Ausubel, 2002, pag. 61). Los conceptos se adquieren mediante dos

procesos:

- En el proceso de formacion: los conceptos se adquieren a través de
la experiencia directa relacionados con sus caracteristicas, en

sucesivas etapas de formulacion y la interaccion con los demas.

- En el proceso de asimilacién: se produce de acuerdo a la ampliacion
del vocabulario, mediante la cual se distingue caracteristicas distintas

del objeto o contenido y que se usan para hacer definiciones.

e Aprendizaje de proposiciones: En este aprendizaje el conocimiento surge
cuando se combina y se relaciona de manera logica varios conceptos y
palabras, las cuales constituyen un referente unitario; luego de esta
combinacion se tienen ideas resultantes que es la suma de los componentes
individuales y significados de las palabras, produciendo un nuevo significado
que se asimila y se integra a la estructura cognitiva, y al conectarse con los
conocimientos previos, generan una inclusién. Su funcion comunicativa de
generalizacion, cuyo objeto es tener un aprendizaje de ideas expresadas de

manera verbal a través de conceptos. Es decir, que las expresiones se dan
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a través de un significado compuesto, cuando se conoce el significado de los
conceptos, se forman frases que contengan dos o mas conceptos, para

afirmar o negar una idea.

Davila (2000), considerd que esta asimilacion puede darse mediante uno de

los siguientes procesos:

- Por diferenciaciéon progresiva: cuando los nuevos conceptos estan
incluidos en conceptos ya conocidos aclarando mas los conocimientos.

Cuando se va desarrollando el pensamiento.

- Porreconciliacion integradora: en este proceso el nuevo concepto es
de mayor grado de inclusién que el concepto ya conocido, ampliandolo
mas. Cuando el concepto nuevo se subordina a conceptos mas

inclusores que ya se conocia.

Cuando los nuevos conceptos y proposiciones se relacionan con los que
existen en la estructura cognitiva, este proceso se denomina Inclusién. Es decir, la
suma de dos 0 mas proposiciones, a un mismo concepto dan como resultado a
nuevos conceptos mas amplios e inclusive los conocidos que se modifican (Davila,

2000).

2.3.1.5. Naturaleza del aprendizaje significativo
El aprendizaje significativo es el resultado de la movilizacion de las

capacidades humanas, por lo tanto, es un quehacer personal, individual de
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incremento de conocimientos significativos para la vida, es asi que nadie puede
aprender por otra persona. Todo proceso de aprendizaje esta ligado estrechamente

al contexto, a los problemas, necesidades e intereses del sujeto cognoscente.

El aprendizaje significativo es efecto de la interaccién de la percepcion de la
realidad y los conocimientos cientificos que posee el aprendiz, los cuales
trascienden en la vida practica y en su desenvolvimiento personal. El aprendizaje,
si bien es un proceso, también resulta un producto por cuanto son, precisamente,
los productos los que atestiguan, de manera concreta, los procesos. Aprender, para
algunos, no es mas que concretar un proceso activo de construccion que lleva a
cabo en su interior el sujeto que aprende. No debe olvidarse que la mente del
educando, su substrato material neuronal, no se comporta solo como un sistema
de fotocopiado humano que soélo reproduce en forma mecanica, mas o menos
exacta y de forma instantanea, los aspectos de la realidad objetiva que se
introducen en el referido soporte receptor neuronal. El individuo ante tal influjo del
entorno, de la realidad objetiva, no copia simplemente sino también transforma la
realidad de lo que refleja, o lo que es lo mismo, construye algo propio y personal
con los datos que la antes mencionada realidad objetiva le entrega, debiéndose
advertir sobre la posibilidad de que si la forma en que se produce la transmision de
las esencialidades reales resultan interferidas de manera adversa o debido al hecho
de que el propio educando no pone, por parte de si, interés o voluntad, que equivale
a decir la atencidn y concentracion necesarias, s6lo se alcanzaran aprendizajes

fragiles y de corta duracion.
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Asimismo, en el aprendizaje de algo influye, de manera importante, el
significado que lo que se aprende tiene para el individuo en cuestion, pudiéndose
hacer una distincidon entre el llamado significado logico y el significado psicolégico
de los aprendizajes; por muy relevante que sea en si mismo un contenido de
aprendizaje, es necesario que la persona lo trabaje, lo construya y, al mismo tiempo,
le asigne un determinado grado de significacion subjetiva para que se plasme o
concrete, un aprendizaje significativo que equivale a decir, se produzca una real
asimilacion, adquisicion y retencion del conocimiento ofrecido. El estudiante es
pieza central en la construccidn de aprendizajes, por tanto, debe estar predispuesto
para ello, y entre sus cualidades destaca por la preferencia a las actividades de
aprendizaje y la confianza en su capacidad de aprender, sobre todo en la variacion

de estrategias de aprendizaje.

2.3.1.6. Principios Generales del Aprendizaje
Se encuentran sustentadas por las distintas teorias psicologicas sobre el
aprendizaje, para orientar la accion docente, Segun Rivas (1997), son los

siguientes:

e Los seres humanos tienen una gran variedad de capacidades, aptitudes e

intereses. Existen notorias diferencias individuales entre los hombres.

e La conducta de un sujeto depende de sus capacidades, motivaciones y

aprendizajes previos y de la situacidn estimulante.
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La conducta es el resultado de la interrelacion de dos factores: organismo
y situacion estimulante. El individuo interviene en la situacion con sus
necesidades, motivos, actitudes, aptitudes, intereses, aspiraciones, fines,
valores, experiencias previas. Elige las cosas que tienen sentido y

significado para él y luego responde.

El aprendizaje se produce por medio de las respuestas, de las conductas

que el sujeto adopta, frente a los estimulos de una situacion.

La practica de la respuesta es necesaria para adquirir nuevas conductas,
la repeticion de la conducta adquirida es necesaria para su fijacion y evitar

el olvido.

los elementos esenciales de una situacion de aprendizaje son la motivacion
del sujeto, la percepcion de la situacion, la eleccion de los fines, las

respuestas y el reforzamiento de las mismas.

La conducta y el aprendizaje estan determinados por las caracteristicas de

la personalidad.

El ser humano tiene una jerarquia de necesidades que lo llevan a buscar

satisfacciones.

La percepcién de la situacion es personal y depende de las motivaciones,

imagen de si, valores, aspiraciones, capacidades, etc.
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e El aprendizaje se producira mas efectivamente si el educando formula
motivos por su propia iniciativa y no si es formado con amenazas u otros

incentivos.

e Elproceso de si mismo, de los demas y del mundo son factores importantes
en la percepcion de la situacion del aprendizaje. Los éxitos y fracasos en
situaciones anteriores determinan la imagen de si mismo y las conductas

en situaciones futuras.

2.3.1.7. Fases del aprendizaje significativo
Segun Diaz (2003), el aprendizaje significativo presenta las siguientes fases:

Tabla 1. Panel de_la estructura del aprendizaje significativo
Fase Inicial Fase Intermedia Fase final

e Hechos o partes de e Ocurre en formas e Hay oportunidad para la
informacion que estdn  simples de aprendizaje reflexion y recepcién de

aislados e Condicionamiento realimentacion
conceptualmente e Aprendizaje verbal sobre la ejecucion

e Memoriza hechos y usa o Estrategias e Conocimiento mas
esquemas Mnemotécnicas abstracto y puede ser
preexistentes e Gradualmente se va deneralizado a varias
(aprendizaje POr  formando una Vvision Situaciones
acumulacion) globalizadora del e Uso de estrategias de

e El procesamiento es  dominio procesamiento mas
global e Uso del conocimiento Solicitadas

e Escaso  conocimiento  previo e Organizacion
especifico del dominio e Analogias en otro ® Mapeo cognitivo

e Uso de estrategias dominio e Mayor integracion de
generales e Formacion de  estructurasy
independientes del estructuras a partir de  esquemas
dominio las partes de e EI aprendizaje que

e Uso de conocimientos informacion aisladas ocurre en esta fase
de otro dominio e Comprension mas  consiste en:

e lLa informacion profunda de los = Acumulacion de
adquirida es concretay  contenidos por nuevos hechos a los
vinculada al contexto aplicarlos a situaciones esquemas
especifico, uso de (iversas - preexistentes
estrategias de (dominio)

aprendizaje
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- Incremento en los estructuras especificas de

niveles de (esquemas) dominio
interrelacion entre los - Manejo habil de
elementos de las estructuras

Fuente: Tomado de “Estrategias docentes para un aprendizaje significativo” por Diaz, B.
(2003).Editorial McGraw Hill, pag. 120.

2.3.1.8. Errores y mitos del aprendizaje significativo

Para delimitar adecuadamente su sentido y para aplicarlo de manera mas
efectiva, coherente con su fundamentacion tedrica, es pertinente revisar lo que
podemos llamar los “no es” del aprendizaje significativo que segun Rodriguez

(2004), son los siguientes a continuacion:

e No es posible desarrollar aprendizajes significativos si no se cuenta
con una actitud significativa de aprendizaje; sin ésta, el aprendizaje

que se produce sera repetitivo y mecanico.

e Aprendizaje significativo no es lo mismo que aprendizaje (qQue puede
ser mecanico) de material I6gicamente significativo; no cabe confundir
el proceso con el material con el que se realiza. El material tiene que

tener significatividad l6gica, pero eso no basta.

e El aprendizaje significativo no se produce de manera subita, sino que
se trata de un proceso demorado que necesita su tiempo; el
aprendizaje significativo no se realiza instantaneamente, sino que
requiere intercambio de significados y esa transformaciéon puede ser

larga.
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e El Aprendizaje significativo no es necesariamente aprendizaje
correcto; siempre que haya una conexién no arbitraria y sustantiva
entre la nueva informacion y los subsumidores relevantes se produce
un aprendizaje significativo, pero éste puede ser erréneo desde el punto

de vista de una comunidad de usuarios.

Porque ha adquirido significado para nosotros decimos “el sol sale y
se pone” y, sin embargo, la explicacion cientifica es otra bien distinta.
Por aprendizaje significativo también se afirma que la fotosintesis es
la reproduccién en los vegetales, razon que justifica una practica tan
comun como es quitar las plantas de la habitacion cuando vamos a

dormir.

¢ Qué tiene de cientifico esto? Lo hacemos y, sin embargo, no nos
cuestionamos qué nos pasa en una discoteca llena de gente? ;No
“nos quitara el oxigeno” mucho mas ese monton de seres vivos que
las plantas mientras dormimos? Los ejemplos expuestos son errores
aprendidos significativamente que demuestran que no es lo mismo
aprendizaje significativo que aprendizaje correcto. No se puede
desarrollar aprendizaje significativo en el alumnado con una

organizacion del contenido escolar lineal y simplista; significado légico
es una cosa Y significado psicoldgico es otra y no es suficiente la
I6gica propia de las disciplinas para que se interiorice el conocimiento

de manera funcional y significativa.
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Aunque la logica interna de la Biologia organice su conocimiento
sobre la célula articulado en torno a los niveles de organizacion de la
materia viva, lo que conduce a empezar su estudio por la bioquimica
(como ya se comentd) -y aunque eso pueda ser relacionable con la
estructura cognitiva del que aprende-, no es la unica logica posible ni
es la que mejor favorece la mas efectiva atribucion de significado
psicologico para el concepto célula. Una alternativa para propiciar la
aprehension de significados y la conceptualizacién de este crucial
concepto es plantearlo desde una organizacién compleja convergente
del contenido, que nos lleva a cuestionar qué es, como es y como
funciona una célula, respondiendo a estas preguntas desde la
perspectiva de qué son, cdmo son, donde estan y cémo funcionan en
la célula cada uno de los principios inmediatos o biomoléculas que la

constituyen.

Aprendizaje significativo no es el uso de mapas conceptuales y/o
diagramas; no podemos confundir el proceso en si con herramientas
que pueden facilitarlo o potenciarlo. Lo que interesa es el proceso
mental que se lleva a cabo cuando se trabajan estos potentes
instrumentos meta cognitivos que favorecen la atribucion de

significados y la conceptualizacion.

No hay aprendizaje significativo si no se captan los significados; esta

captacion es dependiente de la interaccion personal; el intercambio y
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la negociacion de significados entre diferentes protagonistas del

evento educativo.

Tampoco es cierto que se produzca aprendizaje significativo cuando
el estudiante quiere aprender. Es condicion necesaria, como Ausubel
plantea, una actitud significativa de aprendizaje, o sea, una
predisposicidon para aprender significativamente, pero no es

suficiente.

Recordemos que existe otra condicidon esencial: la presentacion de un
material potencialmente significativo que, a su vez, supone significado
I6gico del material y la presencia de los subsumidores relevantes en
la estructura cognitiva del que aprende. Por eso, aunque éste quiera,
si el docente no hace lo que le corresponde (en esta segunda

condicion), su alumno no aprendera de manera significativa.

Y por ultimo afiadamos un equivoco mas, el cual debe ser

considerado. El aprendizaje significativo también requiere estudio,
ejercicios, practicas, pero siempre con significado, con negociacion
de significados, con la busqueda de los significados. Se engafa quien
cree que puede alcanzarse por puro activismo, que es lo que ocurre
cuando los jévenes realizan ejercicios sin significados repetitivos o

reproductivos, que solo generan aprendizaje mecanico.
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2.3.1.9. Ventajas del Aprendizaje Significativo

Pérez (2006), afirma que el aprendizaje significativo tiene valor de cambios,
porque se reconstruyen los esquemas cognitivos de quien aprende y supone
produccion y aplicacion de ese conocimiento para quien lo construye. Cuando
aprendemos significativamente, la informacion que hemos asimilado se retiene por
mas tiempo; por el contrario, si el aprendizaje es mecanico, nuestra unica
posibilidad de uso es reproductiva y en un corto periodo de tiempo (lo que ocurre

ante un examen y al dia siguiente se olvida).

Un aprendizaje significativo beneficia a la adquisicion de nuevos
conocimientos los cuales se encuentran conectados con los asimilados con
anterioridad, ya que éstos funcionaran como subsumidores o ideas de anclaje para
los nuevos conceptos, los cuales seran mas facilmente comprendidos y retenidos,

al construirse sobre elementos claros y estables de la estructura cognitiva.

De tal forma se propicia la reestructuracion de los esquemas de asimilacion
(entendidos desde la perspectiva de Vergnaud) y la captacion de nueva informacién

que en medio de esa interaccion se guardara en la memoria a largo plazo.

El desarrollo del aprendizaje significativo es un proceso personal, pues la
significacion atribuida a la nueva informacion depende de los recursos cognitivos
que el aprendiz active, e idiosincrasico, por tanto, el aprendizaje significativo implica
toma de decisiones y delimita responsabilidades tanto de quien aprende, asi como

del que ensefa. (Davila, 2000).
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Es la persona o estudiante quien decide por aprender de manera significativa
0 no, de acuerdo a esta decisidon que asimile las situaciones que promueven su
aprendizaje. Por tanto, el aprendizaje significativo se trata, pues, de un proceso

centrado en el alumno y en su actividad.

Por otro lado, Ballester (2002), Indica que el aprendizaje significativo
estimulara el interés del alumno por lo que aprende, el gusto por el conocimiento
que la escuela le ofrece. Supone un reto individual y colectivo que propicia
satisfaccion ante el logro de esos aprendizajes, su significatividad y sus
posibilidades de uso, agrado por construirlos y mejora de la autoestima. En
definitiva, aprender significativamente es un desafio, un estimulo intelectual que se
retroalimenta fomentando algo tan importante en el mundo de hoy como es

aprender a aprender.

El aprendizaje significativo supone el crecimiento cognitivo del que aprende,
este es a su vez un proceso que se encuentra acompanado de crecimiento afectivo,
ya que motiva y predispone al individuo hacia nuevos aprendizajes. Usar este
proceso como referente para el trabajo diario dentro del aula, provocara
satisfaccion en los docentes que hallan en este proceso una forma de trabajar la

heterogeneidad desde las distintas disciplinas.

El uso del proceso hacia el aprendizaje significativo en aula por los educadores,
es provechoso porque:
e Observan una respuesta positiva en sus estudiantes.

e Estos centran su atencién en el trabajo y en lo que aprenden.
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e Se reducen problemas derivados de la propia materia.

e Tiende a la diversidad de intereses y origenes de los estudiantes.

e Logra el aprendizaje de todos optimizando el rendimiento escolar y los
resultados de aprendizaje.

e En ese proceso, favorece un papel docente orientador y consultor de las

actividades que propone a ese alumnado para que desarrolle su aprendizaje.

2.3.1.10. Aprendizaje Significativo y la Nueva Pedagogia

Anteriormente la educacion y la pedagogia se encontraban centradas en la
ensefanza, donde el docente se limitaba con acumular de conocimientos a los
estudiantes, sin tener en cuenta como aprenden ellos y cuales son sus
necesidades. En la actualidad con el nuevo enfoque el centro educativo se
preocupa mas por el aprendizaje de los estudiantes, para lo cual inicia por
reconocer sus conocimientos previos y los estimula. Es asi que el docente ya no
ensefa con el fin de solo transmitir conocimientos, si no se trasforma en un
colaborador, orientador, facilitador y mediador en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes De tal forma la ensefianza sigue siendo tarea fundamental del docente,

pero como anteriormente se menciond, ya no en su acepcion tradicional.

2.3.1.11. Dimensiones del Aprendizaje Significativo
Las dimensiones que corresponden al aprendizaje significativo fueron
tomadas de Latorre (2016), el cual establece que existen aprendizajes significativos de

tres clases:
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A. Dimensioén 1: Aprendizaje por representacion.

Consistente en otorgarle un significado a las cosas, a las imagenes, a las
figuras o emblemas o signos y simbolos. De manera que, si a un alumno le
presentamos la expresion silla, ésta se convierte en una representacion
mental de los principales componentes del objeto silla. Es decir, una
verdadera descripcion como que las patas estan a una determinada altura,
que posee un respaldar y un asiento. Asimismo, para el educando sera
sencillo reconocer al objeto silla de un modo sustancial, I6gico y no arbitrario
en el momento en que hace la comparacion con la imagen mental que ya
poseia acerca del objeto. Esto significa que cuando el alumno va adquiriendo
un nuevo Iéxico, el primer paso es aprender términos que son la
representacion de objetos de su realidad que para él son significativos. No
obstante, todavia no ha logrado identificarlo como categoria. Un ejemplo
claro es que cuando el educando se apodera del término mama, éste solo
es significativo porque se aplica a su propia madre. Mientras que, Palomino
(2015), manifesté que el aprendizaje significativo es el mas fundamental,
pues de él se desprenden los otros aprendizajes y se trata de atribuir
significados a representaciones simbdlicas especificas, es decir, se produce
en el instante en se encuentra el punto de equilibrio entre el significado del

simbolo arbitrario con su respectivo referente ya sean cosas,
acontecimientos, percepciones. Quiere decir, que para el estudiante seran
significativos en la medida en que les otorguen un significado cualquiera a

los referentes aludidos.

49



Tomando como referencia lo mencionado por los autores, es claro que para
Ausbel el aprendizaje es significativo cuando los estudiantes logran darle
una explicacion o sentido a lo que ya poseian en su estructura mental, pues
al relacionar lo ya existente con lo nuevo, cobra sentido y resulta interesante

para ellos.

. Dimension 2: Aprender Conceptos.

Segun Latorre (2016), Un concepto se define como un componente cognitivo
de significado; una nocion mental que en muchas ocasiones ha sido
entendida como un elemento fundamental de conocimiento. En tal sentido,
un objeto puede poseer propiedades o caracteres capaces de representarse
y designarse a través de simbolos o signos”. Entonces un concepto es un
constructo o imagen mental, mediante el que se puede comprender las
practicas que surgen como producto del interactuar en un contexto
determinado. Dichos constructos no son mas que el resultado final de la
incorporacion del aprendizaje previo con el nuevo conocimiento vy
experiencia que han ido almacenandose en nuestra memoria. Pico, Arias y
Cano (2018), senalan que el estudiante, teniendo en cuenta su propia
experiencia, puede comprender, que la expresion de mama puede ser
utilizada por otros individuos para referirse a sus propias progenitoras. Esto
también puede ocurrir con las expresiones papa, hermana, perro, entre
otras. Lo mismo puede suceder con la edad para ir a la escuela, para lo cual
los educandos son sometidos a un contexto de aprendizaje ya sea receptivo
o por descubrimiento que les permiten comprender concepciones abstractas

como gobernabilidad, patria, gobierno democratico, mamiferos, entre otras.

50



Ocampo (2016), manifest6 que un concepto es entendido como obijeto,
evento, situacion o propiedad, los mismos que poseen caracteristicas y
juicios compartidos y que ademas pueden representarse utilizando algun
signo o simbolo, teniendo en cuenta esta acepcion se puede sostener que
es un aprendizaje de representaciones o representativo. Por su parte,
Palomino (2015), afirmo que el concepto es adquirido mediante dos
procedimientos. Como son la formacion y la asimilacion. En el caso de la
formacion, los caracteres de criterio y las peculiaridades del referido
concepto son adquiridas por medio de la practica o experiencias directas, o
mediante etapas secuenciales de enunciacion y comprobacion de
conjeturas, tomando como referencia el ejemplo anteriormente mencionado,
se puede precisar que el educando obtiene el significado genérico del
termino pelota, cuyo simbolo también le sirve como un significante para la
definicién cultural de pelota, para tal caso se ha establecido un equilibrio
entre el simbolo y sus caracteres de criterios compartidos. Es asi como los
pequenos van aprendiendo la concepcion de pelota, es decir, mediante
repetidos encuentros con su propia pelota y la de sus pares. En conclusion,
el aprendizaje de conceptos por asimilacion se materializa desde el instante
en que incrementa su léxico, ya que los caracteres de criterio de las
concepciones pueden definirse utilizando todas las integraciones
disponibles en la estructura cognitiva lo cual conllevara al alumno a poder
hacer distinciones de diversos colores, tamafos y asi confirmar que
efectivamente se refiere de la Pelota, al encontrarse frente a otras en otros

contextos.
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Tal como lo precisan los autores, es necesario destacar que el aprendizaje
por asimilacién es un proceso que consiste en apoderarse de los conceptos
acerca de los objetos, a través del juicio propio en relacion con otros y en
distintos contextos, para lo cual el estudiante parte de su propia experiencia

y lo extrapola a otros escenarios.

. Dimension 3: Aprendizaje de Proposiciones.

Segun Latorre (2016), Este tipo de aprendizaje es el que trasciende mas alla
de aprender el significado de los términos o conceptos aislados; es mas
exigente pues su proposito es que se capte el significado de expresiones a
manera de proposiciones y no aisladas. Este aprendizaje involucra la
relacion y la combinacion de conceptos, de modo que el significado de
dichas proposiciones que son una serie de palabras-conceptos sea mas que
la simple suma de los significados de esos términos de manera aislada, ya
que al ser presentada como proposicion o serie de términos agrupados
adquiera otros significados nuevos. Blanco (2016), por su parte manifiesta
que desde el momento en que el estudiante conoce el significado de los
términos, se hace mas sencillo la formacidon de proposiciones o frases con
significados diversos en los cuales se pueda afirmar o negar algo. De esta
manera los nuevos conceptos son asimilados en su estructura cognitiva al
integrarlos con los conocimientos que ya poseia. Por otra parte, Palomino
(2015), puso de manifiesto que aprender por proposiciones significa
combinar y relacionar diversos términos cada uno de los que constituyen una
referencia unitaria, las mismas que al combinarse resultan mas interesantes

que la simple suma de los significados de las expresiones por separado, y
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producen nuevos significados que seran asimilados en la estructura
cognoscitiva. Esto significa, que las proposiciones significativas, al
expresarse oralmente, a manera de una manifestacidn con significado
denotativo, ademas de los caracteres evocados al escuchar las definiciones
y el nivel connotativo; la carga emocional, las actitudes la idiosincrasia
estimulada por las concepciones involucradas, interactian con las
concepciones importantes que ya se tenia en la estructura cognitiva y, al
combinarlas, integrarlas unas con otras, dan como resultado un nuevo
significado. Al referirse al aprendizaje por proposiciones y teniendo como
referente lo manifestado por los autores, se entiende que éste es un
aprendizaje, que apunta a la construccion de significados diversos a partir
de la presentacion e interpretacion de los mismos en un contexto mas amplio
como son las proposiciones y no de manera aislada o palabra por palabra,
de manera que el aprendizaje puede ser mas significativo en la medida en
que el alumno pueda aprender en un sentido mas amplio y no limitarse a una
informacion o conocimiento basico. Este aprendizaje puede permitir que el
estudiante se desenvuelva con facilidad en cualquier contexto, sin embargo,
es necesario que para que el aprendizaje resulte significativo, el estudiante
cuente con saberes previos, pues al no contar con ellos, su aprendizaje sera

mas lento y no le resultara tan interesante.

2.3. TERMINOS BASICOS DE LA INVESTIGACION
e Estilos: Es un conjunto de aptitudes, preferencias, tendencias vy
actitudes que tiene una persona para realizar algo y que se manifiesta a

través de un patron conductual y de distintas destrezas que lo hacen
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distinguirse de las demas personas bajo una sola etiqueta; en la forma

en que se conduce, viste, habla, piensa, aprende, conoce y ensefia

Activo: los que pertenecen a este estilo prueban de nuevas
experiencias. Se caracterizan por ser de mente abierta, no escépticos, les

agrada emprender nuevas tareas y viven en el aqui y el ahora.

Reflexivo: Este estilo se caracteriza por observar las experiencias
desde diferentes perspectivas. Les agrada reunir datos para poder
analizarlos con detenimiento antes de llegar a alguna conclusion. Suelen

ser prudentes y observar bien antes de tomar una decision.

Tedrico: Suelen ser perfeccionistas. En la mayoria de casos, buscan
integrar los hechos en teorias coherentes, presentan gran interés por el
analisis y la sintesis Para ellos, lo racional y objetivo constituyen

aspectos fundamentales.

Pragmatico: La principal caracteristica de este estilo se relaciona con la
aplicacién practica de las ideas. Son realistas cuando se trata de tomar
una decision o resolver un problema. Su filosofia es: si funciona, es

bueno

Aprendizaje: el aprendizaje se manifiesta en toda transformacién o
cambio que experimenta el comportamiento humano, que se atribuye a

la influencia del medio externo.

54



2.4. FORMULACION DE HIPOTESIS

2.4.1. HIPOTESIS GENERAL
Existe correlacion directa entre los estilos de aprendizaje y el nivel de desarrollo
de los procesos de aprendizaje significativo, en estudiantes del segundo grado
de educacion secundaria de la institucion educativa nacional Inca Garcilaso de

la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

2.4.2. HIPOTESIS ESPECIFICO

e La correlacidn entre el estilo de aprendizaje activo y los procesos de
aprendizaje significativo es directa, en los estudiantes del segundo
grado de educacion secundaria de la institucion educativa nacional Inca
Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

e Existe correlacion directa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y los
procesos de aprendizaje significativo en estudiantes del segundo grado
de educacion secundaria de la institucion educativa nacional Inca
Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

e La correlacion entre el estilo de aprendizaje tedrico y los procesos de
aprendizaje significativo es directa, en los estudiantes del segundo
grado de educacién secundaria de la institucion educativa nacional Inca
Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

e Existe correlacién directa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y los
procesos de aprendizaje significativo en estudiantes del segundo grado
de educacion secundaria de la institucion educativa nacional Inca

Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.
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2.5. VARIABLES DE INVESTIGACION
e Variable Estilos de Aprendizaje

e Variable Aprendizaje Significativo

2.6. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Tabla 2. Operacionalizacion de la variable Estilos de Aprendizaje

Variable Definicion  Dimensiones Indicadores items Instrumento Escala
Operacional
Estilo activo - Animador 3,5,7,9,13,20,
de - Improvisador  26,27,35,37,41,
aprendizaje - Descubridor 43,46,48,51,61 Estilos
67,74,75,77 de
Cuestionario Ordinal Estilo - Ponderado 10,16,18,19,28,
aprendizaje (Escala reflexivode - Concienzudo  31,32,34,36,39,
de aprendizaje - Receptivo 42,44,49,55,58
63,65,69,70,79 Likert)
Estilo teérico - Metddico 2,4,6,11,15,17,
de - Légico 21,23,25,29,33,
aprendizaje - Objetivo 45,50,54,60,64,
66,71,78,80
Estilo - 1,8,12,14,22,24
pragmatico Experimentador 30,38,40,47,52,
de - Practico
aprendizaje 53,56,57,59,6
2,
- Directo
68,72,73,76
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Tabla 3. Operacionalizacién de la variable Aprendizaje Significativo

Definicion Definicién Dimensiones Indicadores items Escalade Nivelesy
conceptual Operacional medicion/ Rango
valores
El aprendizaje es La variable
significativo desde el  aprendizaje o
momento en que una  significativo - Atribuir
informacién va se Aprendizaje de  Somior®*® 423458
_adquiriendo caracteriza  rgpresentaciones objetos. .
S|gn|f|(?at|V|dad a por qué - Representacion Ordinal
travc-?s Qe un abarga tres mental
procedimiento de (03) tipos de
enganche en la aprendizaje - Comparacion Siempre
estructura cognitiva  los cuales ha de lo real. (5)
que posee sido tomando
previamente el como Alto
alu.mno, lo cual dimensiones. - Definicion de Casi
equn./al.e aque el Para I.ograr o atributos siempre [74 - 100]
conocimiento nuevo medir de Aprendizaje de 7,8,9,10, ()
se va introduciendo manera conceptos - Interaccion con
de manera eficiente esta el entorno 11,1213, :
trascendente, variable, se o Medio
metddica, ha formulado - Conocimiento Aveces  ;43.73]
cohesionada y légica un previo y nuevo 3)
en las concepciones  cuestionario
y propuestas que ya constituido Bajo
poseen en su por 20 - Por Casi
estructura mental de  preguntas y o diferenciacion nunca (2) [20 - 46]
modo claro, establey  una escala Aprend.lz.aje de progresiva 14,15,16,
diferente, y suficiente  tipo Likert. ~ Proposiciones 17.18.19
(Latorre, 2016) - Por TN
reconciliacion 20. unca (1)
integradora
- Por
combinacion
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CAPITULO I

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. TIPO DE INVESTIGACION
El tipo de investigacién es tedrica o sustantiva, porque a través de la descripcion
se tratara de explicar cada una de las variables de estudio y partir del cual luego se

establecera el nivel de correlacion que existe entre las dos variables.

3.2. NIVEL DE INVESTIGACION

El nivel de investigacion que corresponde a la presenten investigacion es el
descriptivo correlacional, porque a través de la descripcion de cada una de las
variables de estudio se detallara la actual situacion de las variables y luego se

establecera los niveles de correlacion entre las variables en estudio.

3.3. DISENO DE LA INVESTIGACION
El disefio de investigacion es el correlacional transversal, porque a través de la
descripcion de cada una de las variables se establecio si existe o no relacion y en

qué nivel se encuentra sus caracteristicas.

El esquema del diseio es el siguiente:
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E
N

2
Donde:
M = Muestra de estudio
o = Observacion sobre las variables de estudio
V1y V2 = Las variables en estudio son: V1= Estilos de aprendizaje y
aprendizaje significativo
r =Niveles de relacion entre las variables en estudio.

3.4. POBLACION Y MUESTRA

e Poblacién
La poblacion en estudio la conforman todos estudiantes matriculados en el afio 2020,
en educaciéon secundaria de la institucion educativa Inca Garcilaso de la Vega de la

ciudad del Cusco.

e Muestra
Para la determinacion de los sujetos muestrales se aplico la técnica de
muestreo no probabilistico, es decir la seleccion de la muestra es por conveniencia
de los investigadores, por ello se eligié a los estudiantes de segundo grado de
secundaria de turno manana de las 6 secciones, comprendidas en cada seccién de

40 estudiantes.
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3.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE LA INVESTIGACION
Para el recojo de datos de ambas variables de estudio, se aplicaran las siguientes

técnicas:

e La encuesta. La aplicacion de esta técnica nos permitid recoger
informacion sobre el nivel de desarrollo en los tres procesos del
aprendizaje significativo durante el desarrollo del proceso de ensefanza

aprendizaje.

e Test de estilos de aprendizaje. Esta técnica nos permitié recoger
datos sobre los estilos de aprendizaje que tienen mas enfatizados los

estudiantes muestra en estudio.

Las técnicas aplicadas para recoger datos sobre cada una de las variables de estudio

tienen su propio instrumento, que a continuacién se presentan:

e Cuestionario de la encuesta. El cuestionario de la encuesta se aplico
para recoger datos sobre la variable aprendizaje significativo; el
instrumento aplicado fue validado y determinado su nivel de

confiabilidad.

e Cuestionario del test de estilos de aprendizaje. El cuestionario en
mencion, permitié recoger datos sobre los cuatro tipos de estilos de
aprendizaje que tienen los estudiantes, en base a los criterios e

indicadores propuestos en cada item.
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Ambos instrumentos se aplicaron a los estudiantes muestra en estudio y los datos

recogidos fueron procesados para su correspondiente analisis e interpretacion.

3.6. TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

Para el analisis e interpretacion de los datos recogidos a nivel de campo de los
sujetos muestrales, se aplicd el software estadistico del SPSS, v-24, a fin de
presentar los resultados en tablas y figuras para su analisis e interpretacién de cada
una de las variables en estudio. Posteriormente se aplico el estadistico del
coeficiente de correlacion de Rho de Sperman, a fin de determinar la correlacién
gue existe entre ambas variables. Para tomar una decision si existe una correlacion

positiva o negativa y el nivel de correlacion, se utilizara el siguiente baremo:

Tabla 4. Baremo del nivel de correlacion con el Rho de Sperman

Valor Significado
-1 Correlacion negativa grande y perfecta
-0,9a 0,99 Correlacion negativa muy alta
-0,7 a-0,89 Correlacién negativa alta
-0,4 a -0,69 Correlacién negativa moderada
-0,2 a-0,39 Correlacién negativa baja
-0,01 a-0,19 Correlacién negativa muy baja
0 Correlacion nula
0,01a0,19 Correlacién positiva muy baja
0,2a0,39 Correlacién positiva baja
0,4a0,69 Correlacién positiva moderada
0,7a0,89 Correlacion positiva alta
0,9a0,99 Correlacion positiva muy alta
1 Correlacién positiva grande y perfecta
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. RESULTADOS DE LA VARIABLE

Tabla 5. Estadisticos: Estilo de Aprendizaje

N Valido 114

Perdidos 0
Media 4,22
Mediana 4,00
Moda 4
Desv. Desviacion 416
Varianza 73

Interpretacion: En la tabla 5, se presenta los resultados de los estadisticos
descriptivos de la variable estilos de aprendizaje, en ella se percibe que el promedio
es de 4.22 con una desviacion estandar de 0,416. Estos resultados muestran que
los estilos de aprendizaje que tienen los educandos no es bueno, sino es regular;

los datos estan muy dispersos segun el valor encontrado.
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Figura 1. Nivel de Estilo de Aprendizaje

Interpretacion: En la figura 1, se presentan los resultados del nivel de desarrollo de
sus estilos de aprendizaje de los estudiantes materia en estudio, en ello se percibe
que el 78,07% de los estudiantes tienen nivel alto en su estilo de aprendizaje, lo
que quiere decir que utilizan su estilo para fines de aprendizaje, ademas la mayoria

de los estudiantes manejan en alto nivel los cuatro estilos de aprendizaje.

Tabla 6. Estadisticos

ESTILO ESTILO ESTILO ESTILO
ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO
N Vélido 1140 1140 114 114
Perdidos 0 0
Media 4,17 4,16 4,38 4,26
Mediana 4,00 4,00 4,00 4,00
Moda 4 4 4 4
Desv. Desviacion 374 412 ,487 ,481
Varianza ,140 ,(170 ,237 ,231

Interpretacion: En la tabla 6, se presenta los resultados de los estadisticos

descriptivos de la variable estilos de aprendizaje en base a sus cuatro dimensiones,

63



en ella se percibe que el estilo tedrico tiene mayor incidencia, luego se sigue el
estilo pragmatico. Estos resultados nos permiten inferir que, los estudiantes,
muestra en estudio, son mas teoricos y pragmaticos; al ser teéricos demuestran ser
metodicos, logicos y objetivos; los estudiantes que son pragmaticos demuestran

ser experimentadores, practicos y directos.

Figura 2. Nivel de Estilo Activo

Interpretacion: En la figura 2, se presentan los resultados del nivel de desarrollo del
estilo activo de aprendizaje, en los estudiantes materia en estudio, en ello se
percibe que el 83,33% de los estudiantes tienen nivel alto en este estilo de
aprendizaje y solo el 16,67% de los restantes se encuentran en el nivel muy alto.
Estos resultados nos permiten deducir que, los estudiantes son animadores,

improvisadores y descubridores.
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Figura 3. Estilo Reflexivo

Interpretacion: En la figura 3, se presentan los resultados del nivel de desarrollo del
estilo reflexivo de aprendizaje, en los estudiantes materia en estudio, en ello se
percibe que el 80,70% de los estudiantes tienen nivel alto en este estilo de
aprendizaje, el 17,54% de estudiantes tienen nivel muy alto y solo el 1,75% de los
estudiantes restantes se encuentra en el nivel moderado. Estos resultados nos

permiten inferir que, los estudiantes son ponderados, concienzudos y receptivos.
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Figura 4. Estilo Teérico

Interpretacion: En la figura 4, se presentan los resultados del nivel de desarrollo del
estilo tedrico de aprendizaje, en los estudiantes materia en estudio, en ello se
percibe que el 62,28% de los estudiantes tienen nivel alto en este estilo de
aprendizaje teorico y solo el 37,72% de los restantes se encuentran en el nivel muy
alto. Estos resultados nos permiten deducir que, los estudiantes son mas

metddicos, l6gicos y objetivos.
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Figura 5. Estilo Pragmatico

Interpretacion: En la figura 5, se presentan los resultados del nivel de desarrollo del
estilo pragmatico de aprendizaje, en los estudiantes materia en estudio, en ello se
percibe que el 70,18% de los estudiantes tienen nivel alto en este estilo de
aprendizaje pragmatico, el 28,07% de ellos se encuentran en el nivel muy alto y
solo el 1,75% de los estudiantes restantes tienen en el nivel moderado el desarrollo
de su estilo de aprendizaje pragmatico. Estos resultados nos permiten deducir que,

estudiantes mas experimentadores, practicos y directos.
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4.2. RESULTADOS DE LA VARIABLE

Figura 6. Nivel de Desarrollo de Aprendizaje Significativo

Interpretacion: En la figura 6, se presentan los resultados del nivel de desarrollo del
aprendizaje significativo de los estudiantes muestra en estudio, en el cual se
percibe que el 85,09% de los estudiantes tienen un buen nivel de aprendizaje
significativo y el 14,91% de los restantes tienen en nivel regular. Estos resultados
nos permiten deducir que, el mayor porcentaje de estudiantes saben hacer
representaciones mentales, hacen comparaciones con la realidad, interaccionan
con el entorno, relacionan los conocimientos previos con los nuevos, hacen la
reconciliacion integradora y la diferenciacion progresiva en el aprendizaje de sus

proposiciones.
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Tabla 8. Estadisticos descriptivos de las dimensiones del aprendizaje significativo

RELACION ENTRE

EXPERIEN- NUEVOS NUEVOS Y

CIAS CONOCIMIEN- ANTIGUOS
PREVIAS TOS CONOCIMIENTOS
N Valido 114 114 114
Perdidos 0 0 0
Media 2,70 2,82 2,85
Mediana 3,00 3,00 3,00
Moda 3 3 3
Desv. Desviacién ,460 ,389 ,358
Varianza ,211 , 152 ,128

Interpretacion: En la tabla 8, se presentan los resultados del estadistico descriptivo,
en ella se observa que el promedio de desarrollo de las dos ultimas dimensiones
del aprendizaje significativo es casi con valores similares, mientras que para la
dimensién experiencias previas su promedio medio es de 2.70; por otra parte los
datos en las dimensiones: nuevos conocimientos y relacidon entre nuevos y antiguos
conocimientos no son muy dispersos, esto de acuerdo a los valores de su
desviacidn estandar; en el caso de la dimensidn experiencias previas, se observa
una ligera dispersion. Estos resultados nos permiten deducir que, los estudiantes
tienen aplicado casi en el mismo nivel las tres dimensiones del aprendizaje

significativo en el logro de sus aprendizajes.
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Figura 7. Nivel de Uso de las Experiencias Previas

Interpretacion: En la figura 7, se presentan los resultados del nivel de uso, de las
experiencias previas, el 70,18% de los estudiantes tienen nivel de uso bueno de
sus experiencias previas y solo el 29,82% de los estudiantes restantes tienen nivel
de uso regular. Estos resultados nos permiten deducir que, responden la pregunta
del profesor en base a sus experiencias y conocimientos previos, participando de

forma permanente durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje.
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Figura 8. Nivel de Uso de Nuevos Conocimientos

Interpretacion: En la figura 8, se presentan los resultados del nivel de uso de nuevos
conocimientos, en ella se percibe que, el 81,58% de los estudiantes tienen buen
nivel de uso de sus nuevos conocimientos y solo el 18,42% de los estudiantes
restantes utilizan de forma regular. Estos resultados nos permiten deducir que,
responden la pregunta del profesor en base a sus experiencias y conocimientos
previos, participando de forma permanente durante el desarrollo de las sesiones de

aprendizaje.
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Figura 9. Nivel de Uso en la Relacion entre nuevos y antiguos conocimientos

Interpretacion: En la figura 9, se presentan los resultados del nivel de relacion de
los nuevos y antiguos conocimientos, en ella se percibe que, el 85,09% de los
estudiantes tienen buen nivel de saber relacionar sus nuevos con los antiguos
conocimientos durante su aprendizaje, mientras el 14,91% de los estudiantes
restantes lo hacen de forma regular. Estos resultados nos permiten deducir que,
utilizan los conocimientos aprendidos en su vida cotidiana y consideran muy

importantes estas nuevas experiencias y conocimientos.

4.3. PRUEBA DE HIPOTESIS
Para probar las hipétesis de investigacion, previamente planteamos las hipétesis

estadisticas:

a) Para la hipotesis general

Hi: Existe correlacion entre los estilos de aprendizaje y los procesos de aprendizaje

significativo, en estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la
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institucion educativa nacional Inca Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco,
2020.
Ho: No existe correlacion entre los estilos de aprendizaje y el nivel de desarrollo de
los procesos de aprendizaje significativo, en estudiantes del segundo grado
de educacion secundaria de la institucién educativa nacional Inca
Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

Tabla 9 Prueba de Rho de Sperman para la correlacion de estilo de
aprendizaje y aprendizaje significativo

Estilos de Aprendizaje
aprendizaje significativo
Rho de Estilos de Coeficiente de | 1,000 -,016
Sperman aprendizaje correlacion
Sig. (bilateral) ,864
N 114 114
Aprendizaje Coeficiente de | -,016 1,000
significativo correlacion
Sig. (bilateral) | ,864
N 114 114

Interpretacion: En la tabla 9, se observa que el coeficiente de correlacién de
Sperman indica que no existe relacibn moderada, positiva entre las variables estilo
de aprendizaje y el aprendizaje significativo (rho = -,016 , p = ,864 > 0,05),
indicando que ambas variables no se desarrollan de manera vinculada en la

poblacién de estudio; por tanto como el p valor es mayor que ,05, entonces se

acepta la hipdtesis nula y se rechaza la hipotesis alterna.

b) Para las hipotesis especificas Primera

hipotesis especifica:

Hi: Existe correlacion directa entre el estilo de aprendizaje activo y los procesos de

aprendizaje significativo, en estudiantes del segundo grado de educacion
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secundaria de la institucion educativa nacional Inca Garcilaso de la Vega de la
ciudad del Cusco, 2020.

Ho: No existe correlacion directa entre el estilo de aprendizaje activo y los procesos
de aprendizaje significativo, en estudiantes del segundo grado de educacion
secundaria de la institucion educativa nacional Inca Garcilaso de la Vega de

la ciudad del Cusco, 2020.

Tabla 10. Prueba de Rho de Sperman para la correlaciéon

Estilo de Aprendizaje
Aprendizaje significativo
Activo
Rho de Estilo de Coeficiente de | 1,000 -,011
Sperman Aprendizaje correlacion
Activo Sig. (bilateral) ,907
N 114 114
Aprendizaje Coeficiente de | -,011 1,000
significativo correlacion
Sig. (bilateral) | ,907
N 114 114

Interpretacion: En la tabla 10, se observa que el coeficiente de correlacion de
Sperman indica que no existe relacion directa entre las variables estilo de
aprendizaje activo y el aprendizaje significativo, (rho = -,011 , p =,907 > 0,05),
indicando que ambas variables no se desarrollan de manera vinculada en la
poblacion de estudio; por tanto como el p valor es mayor que ,05, entonces se
acepta la hipdtesis nula y se rechaza la hipotesis alterna.

Segunda hipétesis especifica:

Hi: Existe correlacion directa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y los procesos

de aprendizaje significativo, en estudiantes del segundo grado de educacion
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secundaria de la institucion educativa nacional Inca Garcilaso de la Vega de
la ciudad del Cusco, 2020.

Ho: No existe correlacion directa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y los
procesos de aprendizaje significativo, en estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la institucion educativa nacional Inca Garcilaso de

la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

Tabla 11. Prueba de Rho de Sperman para la correlacion

Estilo de Aprendizaje
Aprendizaje significativo
Reflexivo
Rho de Estilo de Coeficiente de | 1,000 -,078
Sperman Aprendizaje correlacion
Reflexivo Sig. (bilateral) 412
N 114 114
Aprendizaje Coeficiente de | -,078 1,000
significativo correlacion
Sig. (bilateral) | ,412
N 114 114

Interpretacion: En la tabla 11, se observa que el coeficiente de correlacion de
Sperman indica que no existe relacion directa entre las variables estilo de
aprendizaje reflexivo y el aprendizaje significativo, (rho = -,078 , p = ,412 > 0,05),
indicando que ambas variables no se desarrollan de manera vinculada en la
poblacién de estudio; por tanto como el p valor es mayor que ,05, entonces se

acepta la hipotesis nula y se rechaza la hipotesis alterna.

Tercera hipétesis especifica:

Hi: Existe correlacién directa entre el estilo de aprendizaje tedrico y los procesos

de aprendizaje significativo, en estudiantes del segundo grado de educacién
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secundaria de la institucion educativa nacional Inca Garcilaso de la Vega de
la ciudad del Cusco, 2020.

Ho: No existe correlacion directa entre el estilo de aprendizaje tedrico y los procesos
de aprendizaje significativo, en estudiantes del segundo grado de educacion
secundaria de la institucion educativa nacional Inca Garcilaso de la Vega de la

ciudad del Cusco, 2020.

Tabla 12. Pruebas de Chi - cuadrado

Estilo de Aprendizaje
Aprendizaje significativo
Tedrico
Rho de Estilo de Coeficiente de | 1,000 ,123
Sperman Aprendizaje correlacion
Tedrico Sig. (bilateral) ,049
N 114 114
Aprendizaje Coeficiente de | ,123 1,000
significativo correlacion
Sig. (bilateral) | ,049
N 114 114

Interpretacion: En la tabla 12, se observa que el coeficiente de correlacion de
Sperman indica que no existe relacion directa entre las variables estilo de
aprendizaje tedrico y el aprendizaje significativo, (rho = ,123 , p = ,049 < 0,05),
indicando que ambas variables se desarrollan de manera vinculada en la poblacién
de estudio; por tanto como el p valor es menor que ,05, entonces se acepta la

hipotesis alterna y se rechaza la hipotesis nula.

Cuarta hipétesis especifica:

Hi: Existe correlacién directa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y los

procesos de aprendizaje significativo, en estudiantes del segundo grado de
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educacion secundaria de la institucion educativa nacional Inca Garcilaso de

la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

Ho: No existe correlacion directa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y los
procesos de aprendizaje significativo, en estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la institucién educativa nacional Inca Garcilaso de la

Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

Tabla 13. Prueba de Rho de Sperman para la correlacién de

Estilo de Aprendizaje
Aprendizaje significativo
Pragmatico
Rho de Estilo de Coeficiente de | 1,000 -,024
Sperman Aprendizaje correlacion
Pragmatico Sig. (bilateral) ,804
N 114 114
Aprendizaje Coeficiente de | -,024 1,000
significativo correlacion
Sig. (bilateral) | ,804
N 114 114

Interpretacion: En la tabla 13, se observa que el coeficiente de correlacion de
Sperman indica que no existe relacion directa entre las variables estilo de
aprendizaje pragmatico y el aprendizaje significativo, (rho =-,024 , p = ,804 > 0,05),
indicando que ambas variables no se desarrollan de manera vinculada en la
poblacion de estudio; por tanto como el p valor es mayor que ,05, entonces se

acepta la hipotesis nula y se rechaza la hipotesis alterna.
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DISCUSION DE RESULTADOS.

Segun a la revisién de los antecedentes de investigacion desarrollados por otros
investigadores, no se ha encontrado ningun trabajo de investigacion que tenga
como propodsito de establecer la correlacidn entre los estilos de aprendizaje y su
aprendizaje significativo, a pesar de tener una correspondencia muy importante
entre dichas variables, si queremos mejorar los logros de aprendizaje y si ademas
queremos que el estudiante logre que su aprendizaje sea muy significativo y los
utilice en su vida cotidiana. La mayoria de los trabajos de investigacion,
considerados como antecedentes solo desarrollaron investigaciones descriptivas,
de modo que permiten visualizar los estilos de aprendizaje que tienen y cual de los
estilos son los que predominan en el contexto de las diferentes muestras de
estudiantes estudiadas, también se hacen comparaciones entre género e
instituciones educativas entre privadas y estatales. Solo existe una investigacion
que tuvo como propdsito de determinar relacion que existe entre el estilo de
aprendizaje activo y el rendimiento académico, desarrollado por los investigadores,
Velarde y Lucas (2017), en su trabajo de tesis titulada “Relacion entre los estilos de
aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de enfermeria y nutricion
humana de la universidad Peruana Union, Lima, 2016” para optar el grado de
Magister, en cuyos resultados mencionan que, existe relacién entre el estilo de
aprendizaje activo y el rendimiento académico con un p-valor de 0, 001. Sin
embargo, no se encontrd relacion entre el estilo reflexivo (p=0,855), pragmatico
(p=0,396) y tedrico (p=0,540) con el rendimiento académico. Finalmente se obtuvo
como conclusion que existe relacion entre el estilo de aprendizaje activo y el
rendimiento académico en estudiantes de salud de una universidad privada de Lima

este.
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En el caso de los resultados de esta investigacion, se demuestra, que no existe
correlacion entre los estilos de aprendizaje y el aprendizaje significativo, es decir
ambas variables de estudio no estan asociadas. De acuerdo a estos resultados
obtenidos podemos mencionar que con los resultados de trabajos de investigacion
consideramos como antecedentes, no existe grado de compatibilidad en cuanto a
los resultados obtenidos, tal como se evidencian en los resultados de las

investigaciones presentadas en los antecedentes de esta investigacion.
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CONCLUSIONES

PRIMERA: No existe correlacion directa positiva de los estilos de
aprendizaje y los procesos de aprendizaje significativo, en los estudiantes
del segundo grado de educacion secundaria de la institucion educativa
nacional Inca Garcilaso de la Vega de la ciudad del Cusco, 2020. En base
a los resultados obtenidos del Rho = -,016, donde p = ,864 > 0,05), lo que

demuestra que ambas variables no se desarrollan de manera vinculada

SEGUNDA: Segun los resultados del coeficiente de correlacion de Sperman
de la tabla N° 11, indican que no existe relacion directa entre las variables
estilo de aprendizaje activo y los procesos de aprendizaje significativo (Rho
=-,011, p =,907 > 0,05), indicando que ambas variables no se desarrollan de

manera vinculada en la poblacion de estudio.

TERCERA: De acuerdo a los resultados del coeficiente de correlacion de
Sperman de la tabla N° 11, indica que no existe relacién directa entre las
variables estilo de aprendizaje reflexivo y los procesos de aprendizaje
significativo (Rho = -,078 , p = ,412 > 0,05), indicando que ambas variables

no se desarrollan de manera vinculada en la poblacién de estudio.

CUARTA: De acuerdo a los resultados del coeficiente de correlacion de

Sperman de la tabla N° 12, indica que existe relacion directa entre las

variables estilo de aprendizaje tedrico y los procesos de aprendizaje
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significativo (Rho = ,123 , p = ,049 < 0,05), indicando que ambas variables

se desarrollan de manera vinculada en la poblacién de estudio.

QUINTA: Segun a los resultados de la tabla N° 13, del coeficiente de
correlacion de Sperman indica que no existe relacion directa entre las
variables estilo de aprendizaje pragmatico y los procesos de aprendizaje
significativo (Rho =-,024 , p =,804 > 0,05), indicandose que ambas variables

no se desarrollan de manera vinculada en la poblacion de estudio.
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RECOMENDACIONES

PRIMERA: Las autoridades de la institucion educativa nacional Inca Garcilaso de
la Vega de la ciudad del Cusco, deben dar a conocer estos resultados a toda la
plana docente del plantel, para que a partir de ello se reflexione de la importancia
que tiene el trabajo sobre los estilos de aprendizaje en el logro de los aprendizajes
significativos, ya que en los resultados de la investigacion no tienen una relacion

positiva.

SEGUNDA: El cuerpo directivo debe promover la capacitacion del personal docente
en el manejo de estrategias para el desarrollo de los procesos pedagogicos,
teniendo muy en cuenta la relacidn estrecha que debe existir con los estilos de
aprendizaje de los estudiantes a fin mejor los logros de aprendizaje en cada area

curricular.

TERCERA: A los profesores sugerir que consideren el proceso de planificacion de
las unidades didacticas y sobre todo en el disefio de las sesiones de aprendizaje
tener muy en cuenta en el planteamiento de estrategias, que estas estén
planteadas en funcién a la diversidad de estilos de aprendizaje de los estudiantes,

ya que es un factor determinante para mejorar los logros de aprendizaje.
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RESOLUCION-D-N° 391-2020 -FEDyCs.C-UNSAAC

Cusco, 12 de marzo de 2020

EL DECANO DE LA FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO:

VISTO, los expedientes N° 198 y 199, presentado por los Bachilleres, HANNY TERESA GUZMAN GUZMAN Y
EDGAR USCAMAYTA QUISPE, Especialidad Ciencias Sociales de la Escuela Profesional de Educacion
Secundaria, solicitando INSCRIPCION DE TEMA DE TESIS y NOMBRAMIENTO DE ASESOR del plan de tesis
Intitslado ESTILOS DE APRENDIZAJE Y EL PROCESO DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA
CURRICULAR DE CIENCIAS SOCIALES, EN ESTUDIANTES DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA INCA GARCILASO DE LA VEGA, CUSCO - 2020, para optar a TITULO
PROFESIONAL DE LICENCIADOS EN EDUCACION SECUNDARIA: ESPECIALIDAD CIENCIAS SOCIALES.

CONSIDERANDO:

Que, el trabajo de investigacion requiere de un profesor responsable encargado de conducir al Egresado en la
cutminacion del trabajo de Tesis, proponiendo los solicitantes el asesoramiento del Dr. JORGE ALBERTO SOLIS
QUISPE; quien a su vez mediante Carla de Aceplacion de fecha 20 de febrero de 2020, aprueba diclio
asesoramiento;

Que, al contar con la aprobacion de la Comision Evaluadora de los Proyectos de Tesis de Pre Grado presidido por
el Dr. JORGE ALBERTO SOLIS QUISPE, y dictamen correspondiente de fecha 03 de marzo de 2020; y

Estando, a las consideraciones sefaladas y en uso de las atribuciones conferidas por la Ley 30220 y ei Estatuio
Universitario a este Decanato;

RESUELVE:

PRIMERO. -NOMBRAR COMO ASESOR, al Dr. JORGE ALBERTO SOLIS QUISPE; del trabajo de Tesis Intitulado
ESTILOS DE APRENDIZAJE Y EL PROCESO DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA CURRICULAR
DE CIENCIAS SOCIALES, EN ESTUDIANTES DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INST ITUCION
EDUCATIVA INCA GARCILASO DE LA VEGA, CUSCO - 2020, quien debera informar periédicamente sobre el
avance del trabajo de Tesis en mencion.

SEGUNDO. -AUTORIZAR LA INSCRIPCION DEL TEMA DE TESIS, en mencion presentado por los Bachilleres
HANNY TERRESA GUZMAN GUZMAN Y EDGAR USCAMAYTA QUISPE, de la Escuela Profesional de Educacion
Secundaria, para optar al Titulo Profesional de Licenciados en Educacién.

TERCERO.- ENCARGAR, el cumplimiento de la presente Resolucion en las Instancias correspondientes a la

Facultad.
REGISTRESE, COMUNIQUESEY/ARCHIVESE.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

TITULO: “ESTILOS DE APRENDIZAJE Y EL PROCESO DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA CURRICULAR DE CIENCIAS SOCIALES,
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2.-PROBLEMAS ESPECIFICOS

e ;COmo es la correlacion entre el
estilo de aprendizaje activo y los
procesos del aprendizaje
significativo, en estudiantes del
segundo grado de educacién
secundaria de la institucién
educativa nacional Inca Garcilaso
de la Vega de la ciudad del Cusco,
20207

e ;Cbomo es la correlacién entre los
estilos aprendizaje reflexivo y los
procesos del aprendizaje
significativo, en estudiantes del
segundo grado de educacién
secundaria de la institucion
educativa nacional Inca Garcilaso
de la Vega de la ciudad del Cusco,
20207

e ;CoOmo es la correlacién entre los
estilos aprendizaje tedrico y los
procesos del aprendizaje
significativo, en estudiantes del

la Vega de la ciudad del Cusco, 2020.

2.-OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Establecer la correlaciéon entre el
estilo de aprendizaje activo y los
procesos del aprendizaje
significativo, en estudiantes del
segundo grado de educacion
secundaria de la institucion
educativa nacional Inca Garcilaso
de la Vega de la ciudad del Cusco,
2020.

e Determinar la correlacién entre el
estilo aprendizaje reflexivo y los
procesos del aprendizaje
significativo, en estudiantes del
segundo grado de educacion
secundaria de la institucion
educativa nacional Inca Garcilaso
de la Vega de la ciudad del Cusco,
2020.

e Determinar la correlacién entre el
estilo aprendizaje tedrico y los
procesos del aprendizaje
significativo, en estudiantes del
segundo grado de educacién

nacional Inca Garcilaso de la Vega de

la ciudad del Cusco, 2020.

2.- HIPOTESIS ESPECIFICAS

e Existe correlacién directa
significativa entre el estilo de
aprendizaje activo y los procesos
del aprendizaje significativo, en
estudiantes del segundo grado de
educacion  secundaria de la
institucion educativa nacional Inca
Garcilaso de la Vega de la ciudad
del Cusco, 2020.

e Existe correlacioén directa
significativa entre el estilo de
aprendizaje reflexivo y los procesos
del aprendizaje significativo, en
estudiantes del segundo grado de
educacion  secundaria de la
institucion educativa nacional Inca
Garcilaso de la Vega de la ciudad
del Cusco, 2020.

e Existe correlacion significativa entre
el estilo de aprendizaje teérico y los
procesos del aprendizaje
significativo, en estudiantes del
segundo grado de educacién

-Estilo activo de
aprendizaje

-Estilo Reflexivo de
aprendizaje

-Estilo tedrico de
aprendizaje

-Estilo pragmatico de
aprendizaje

VARIABLE 2

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

Dimensiones:

-Aprendizaje de
representaciones

-Aprendizaje de
conceptos
-Aprendizaje de
proposiciones

PLANTEAMIENTO DEL OBJETIVOS DE LA HIPOTESIS DE LA VARIABLES DE METODOLOGIA
PROBLEMA INVESTIGACION INVESTIGACION ESTUDIO
1.-PROBLEMA GENERAL 1.- OBJETIVO GENERAL 1.- HIPOTESIS GENERAL VARIABLE 1
¢(Cémo es la correlacion de los | Determinar la correlacion, entre los | Existe correlacion entre los estilos de TIPO:
estilos de aprendizaje y los | estilos de aprendizaje y los procesos | aprendizaje y el nivel de desarrollo de | EST|LOS DE
procesos de aprendizaje | de aprendizaje significativo, en | los procesos de aprendizaje APRENDIZAJE L. ,
significativo, en estudiantes del | estudiantes del segundo grado de | significativo, en estudiantes del Tedrica — Sustantiva.
segundo grado de educacion | educacidon secundaria de lainstitucion | segundo grado de  educacion ) ]
secundaria de la institucion | educativa nacional Inca Garcilaso de | secundaria de la institucion educativa | Dimensiones: NIVEL

Descriptivo - Correlacional

DISENO:
Correlacional Transversal

M r\ \

Donde:

M= Muestra de estudio O=
Observacion sobre las
variables de estudio

V1y V2= Las variables en
estudio son: V1= Estilos de
aprendizajey V2 =
aprendizaje significativo r=
Niveles de relaciéon entre
las variables en estudio.




Poblacion: Todos
estudiantes matriculados




segundo grado de educacion
secundaria de la institucidon
educativa nacional Inca Garcilaso
de la Vega de la ciudad del Cusco,
20207

e ;Como es la correlacion entre los
estilos aprendizaje pragmatico y
los procesos del aprendizaje
significativo, en estudiantes del
segundo grado de educacion
secundaria de la institucidon
educativa nacional Inca Garcilaso
de la Vega de la ciudad del Cusco,
20207

secundaria de la institucion
educativa nacional Inca Garcilaso
de la Vega de la ciudad del Cusco,
2020.

Establecer la correlacion entre el
estilo aprendizaje pragmatico y los
procesos del aprendizaje
significativo, en estudiantes del
segundo grado de educacion
secundaria de la instituciéon
educativa nacional Inca Garcilaso
de la Vega de la ciudad del Cusco,
2020.

secundaria de la instituciéon
educativa nacional Inca Garcilaso
de la Vega de la ciudad del Cusco,
2020.

e Existe correlacion entre el estilo de

aprendizaje pragmatico y los
procesos del aprendizaje
significativo, en estudiantes del
segundo grado de educacion
secundaria de la institucion
educativa nacional Inca Garcilaso
de la Vega de la ciudad del Cusco,
2020.

en el afio 2020, en el quinto
grado de educacion
secundaria.

Muestra : se elegira a los
estudiantes del turno
manana de las 6 secciones,
comprendidas en cada
seccion de 40 estudiantes







UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

CUESTIONARIO DE HONEY Y HALON DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

Jovenes estudiantes, gracias por vuestra colaboracion al contestar este cuestionario.
Instrucciones:

Debes contestar tu acuerdo a desacuerdo con cada enunciado del cuestionario,
marcando con una X en el casillero que corresponda tu respuesta, para lo cual te
presentamos la siguiente escala de posibilidades de respuestas:

Escalas:

Completamente en desacuerdo = 1; En desacuerdo = 2, Ni en desacuerdo ni acuerdo
=3; De acuerdo = 4, Completamente de acuerdo =5

N° | Enunciados 1 2 3 4

1 Las personas que me conocen opinan que digo las cosas tal y
como las pienso

2 Estoy seguro de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta
bien y lo que esta mal.

3 Muchas veces hago las cosas sin pensar en las consecuencias.

4 Me interesa saber qué piensan los demas y por qué motivos
actuan o hacen las cosas.

5 Valoro mucho cuando me hacen un regalo que sea de gran
utilidad.

6 Quiero saber lo que sucede en mi lugar cuando no estoy.

7 Realmente disfruto pasar el tiempo haciendo mi tarea y me gusta
hacer mi mejor esfuerzo.

8 Siempre me gusta seguir un orden, en las comidas, en los
estudios y hacer ejercicio fisico.

9 Me gustan las ideas creativas, aunque sean dificiles de realizar.

10 | Solo seguiré las reglas cuando pueda obtener una recompensa.

11 Me gusta mas escuchar que hablar.

12 Mi habitacién siempre esta ordenada porque no me gusta el
desorden.

13 | Analizo muy bien las ventajas y desventajas antes de hacer las
cosas.

14 En las actividades escolares pongo mas interés cuando hago
algo nuevo y diferente.

15 En la discusién grupal, me gusta decir claramente mis
pensamientos.

16 Cuando juego, no me importan lo que quieran hacer mis amigos,
porque es mas importante jugar.

17 Me gusta estar con gente divertida y natural, aunque a veces me
causan problemas.

18 Realmente expreso mis sentimientos frente a algo

19 En las reuniones y fiestas suelo ser el mas divertido.

20 Me gusta analizar las cosas para lograr su solucion.

21 Prefiero las ideas que sirven para algo y que se pueden realizar
a sofiar y fantasear.

22 Tengo cuidado y pienso las cosas antes de sacar conclusiones.

23 Me esfuerzo en hacer las cosas para que me queden perfectas.




24 Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la
mia.

25 Durante la discusion, me gusta observar el comportamiento de
otros participantes.

26 Me disgusta (no me gusta) estar con personas calladas y que
piensan mucho todas las cosas.

27 | Me pongo nervioso cuando no termino la tarea a tiempo., etc.

28 | Cuando trabajo en un grupo, doy ideas creativas (nuevas) y
naturales.

29 La mayoria de las veces creo que es mejor romper las reglas
mas que cumplirlas.

30 | Hablo mas con mis amigos que escucharlos.

31 Creo que las cosas deben hacerse de una manera légica y
razonable en todo momento.

32 Palabras sin sentido y fuera de foco me ponen nervioso.

33 Me gusta verificar en persona si ciertas ideas son posibles.

34 Rechazo las ideas originales y espontaneas si veo que no sirven
para algo practico.

35 Con frecuencia pienso en las consecuencias de mis actos para
prever el futuro.

36 En muchas ocasiones, si se desea algo, no importa lo que se
haga para conseguirlo.

37 Me molestan los compafieros y personas que hacen las cosas a
lo loco.

38 | A menudo pienso en problemas y dificultades.

39 | Soy quien organiza las actividades de diversion y las disfruto
mas que nadie.

40 Los que me conocen suelen pensar que soy poco sensible a sus
sentimientos.

41 Me cuesta mucho planificar mis tareas y estudiar con tiempo
para mis examenes.

42 Cuando trabajo en equipo me interesa saber lo que opinan los
demas.

43 Me molesta que la gente no se tome las cosas en serio.

44 | A menudo me doy cuenta de otras formas mejores de hacer las

cosas.




UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

CUESTIONARIO DE PROCESO DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Siempre Casi siempre Algunas veces Casi nunca Nunca
5 4 3 2 1
Escala
N° PREGUNTAS
3|2

Aprendizaje de representaciones

1 Deduces el significado de algunas palabras

2 Es facil para usted deducir el significado de palabras nuevas

3 Logras identificar las estructuras de organismo vivo.

4 Logras descomponer un objeto en sus estructuras basicas

5 Identificas con facilidad los elementos o factores de un problema

6 Logras diferenciar lo real de lo ficticio

Aprendizaje de conceptos

7 Puedes conceptualizar términos o palabras relacionandolas con
otras palabras similares.

8 Logras identificar términos sinénimos con facilidad

9 Identificas los elementos que son clave para definir estructuras o
términos

10 | Construyes sus propias definiciones sobre aspectos de su realidad

1 Interpretas codigos o estructuras nuevas

12 | Construyes nuevos conceptos a partir de sus conocimientos
previos

13 | Interactias con los integrantes de su aula para poder construir
conceptos mas precisos

Aprendizaje de proposiciones

14 | Propones alternativas de solucién novedosa.

15 | Agrupas organismos segun sus caracteristicas diferenciadoras.

16 | Reconoces propiedades exclusivas de ciertos cuerpos u
organismos.

17 | Relaciones conceptos entre si para formular nuevas ideas.

18 | Denotas con facilidad tus ideas frente a la de los demés.

19 | Agrupas las ideas de tus compafieros que son similares para
explicar un tema.

20 | Te interesas por crear nuevas técnicas de estudiar.




APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
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ESTILOS DE APRENDIZAJE

DD
81

85

74
78
82

73

78
93

84
69
71

74
77
78
93

81

77
71

59
83

71

71

72

71

74
81

85

79

DC

82

91

67

86

81

70
76
84

85

69
72

74
91

84
93
87

84
76
64
84
81

66
68
75
79
78
83

84

DB

79
95

65

80
83

63

77
89

96

68
66
73

70
76
88

84
78
79
58
76

66
66
64
75

66
79

82

76

DA
80
85

73

78
77
65

71

88

82

69
67

65

71

71

90
82

74
74
63

72

72

66

66

73

76
71

76
75

V1

322
356
279
322
323
271
302
354

347
275
276
286
309
309
364
334
313
300

244
315
290
269
270

294
295
309
326
314




294 70 68 81 75
283 71 69 71 72
308 75 73 78 82
297 76 78 68 75
257 64 62 66 65
342 81 88 83 90
396 98 100 99 99
288 72 69 75 72
331 85 80 85 81
300 75 78 71 76
310 72 76 83 79
274 67 65 73 69
322 79 84 75 84
308 76 71 84 77
275 67 76 65 67
294 74 74 74 72
278 71 65 72 70
283 68 71 74 70
270 69 65 69 67
314 75 77 83 79
320 81 80 75 84
273 73 63 70 67
287 74 68 70 75
340 86 83 85 86
305 72 81 73 79
306 80 72 76 78
297 75 70 73 79
303 72 76 79 76
287 67 73 77 70
368 90 95 91 92
321 85 72 83 81
288 71 71 74 72
258 64 63 64 67
302 70 74 84 74
297 78 68 81 70
293 75 76 70 72
308 74 80 80 74
286 74 67 72 73




307 78 76 73 80
322 85 77 75 85
320 74 89 80 77
305 76 73 77 79
271 67 68 69 67
301 75 77 74 75
310 75 72 81 82
330 82 80 81 87
285 69 70 74 72
284 69 73 73 69
288 73 62 79 74
317 80 76 82 79
273 70 64 68 71
272 69 69 70 64
271 67 69 70 65
302 78 72 77 75
287 70 69 73 75
290 72 68 77 73
256 68 61 62 65
284 67 71 76 70
309 71 76 84 78
364 90 88 93 93
334 82 84 87 81
313 74 78 84 77
300 74 79 76 71
244 63 58 64 59
315 72 76 84 83
290 72 66 81 71
269 66 66 66 71
270 66 64 68 72
294 73 75 75 71
295 76 66 79 74
309 71 79 78 81
326 76 82 83 85
314 75 76 84 79
294 70 68 81 75
283 71 69 71 72
308 75 73 78 82
297 76 78 68 75




257 64 62 66 65
342 81 88 83 90
396 98 100 99 99
288 72 69 75 72
331 85 80 85 81
300 75 78 71 76
310 72 76 83 79
274 67 65 73 69
322 79 84 75 84




