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RESUMEN

La presente investigacion tiene por finalidad determinar la Aplicacion de las Estrategias
Metacognitivas y los Niveles de Comprension Lectora en Estudiantes del Segundo Grado de
Educacién Primaria de la Institucién Educativa Adventista de Espinar Cusco, 2017.

La metodologia utilizada fue de tipo cuantitativo, alcance de investigacién es aplicativo, con
un disefio, pre-experimental para la recoleccion de la informacion se aplico cuestionarios de
estrategias metacognitivas. Los estudiantes del segundo grado segun los resultados evidenciaron
niveles de comprension lectora con una media de 14.80, logrando una diferencia de medias de
1.96 puntos esto indica que fue favorable en el nivel literal mientras que en los niveles
inferencial y critica indica que fue regular con tendencia a bueno ya que en el nivel inferencial se
sac una media de 11.84 logrando una diferencia de 3.36 puntos Yy en el nivel criterial del postest
se alcanza a una media de 11.95 logrando una diferencia de medias de 2.91 puntos, por lo que se
infiere que la mayoria de estudiantes de la Institucion Adventista logra un conocimiento con un
nivel intermedio (inferencial) y avanzado (critica) al utilizar las estrategias metacognitivas
permitiendo relacionarla con la informacion del texto y los esquemas cognitivos adecuados (ya
existentes en la memoria a largo plazo) e incrementar la informacion dada con la informacion

nueva).

Se concluye que la aplicacion de estrategias metacognitivas en los estudiantes del Segundo
Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa Adventista de Espinar Cusco influyen

favorable y significativamente en la mejora de los niveles de la comprension lectora.



Xi

ABSTRACT

The present investigation has to determine the Application of Metacognitive Strategies and
Levels of Reading Comprehension in Students of the Second Degree of Primary Education of the
Adventist Educational Institution of Espinar Cusco, 2017.

The methodology used was quantitative, research scope is applicative, with a pre-
experimental design for the collection of information, metacognitive strategies questionnaires
were applied. The students of the second grade according to the results showed levels of reading
comprehension with an average of 14.80, achieving a difference of averages of 1.96 points this
indicates that it was favorable in the literal level while in the inferential and critical levels it
indicates that it was regular with tendency to good since in the inferential level an average of
11.84 was obtained achieving a difference of 3.36 points and in the critical level of the posttest
an average of 11.95 is achieved achieving a difference of averages of 2.91 points, so it is inferred
that the Most students of the Adventist Institution achieve knowledge with an intermediate
(inferential) and advanced (critical) level by using specific metacognitive strategies related to the
information in the text and the cognitive schemes affected (they already exist in long-term

memory) and increase the information given with the new information).

It is concluded that the application of metacognitive strategies in the students of the Second
Degree of Primary Education of the Adventist Educational Institution of Espinar Cusco influence

favorably and in the improvement of reading comprehension levels.



INTRODUCCION

La comprension lectora es una competencia del &rea de comunicacion que esta inmersa en el
Disefio Curricular Nacional de Educacion Basica Regular; por lo tanto los profesores del area de
comunicacion deben coadyuvar al aprendizaje significativo de los estudiantes y contribuir al
desarrollo de los niveles de la comprension lectora; sin embargo se percibe que muchos de los
profesores no cumplen cabalmente con el rol encomendado para el desarrollo intelectual de los
estudiantes y mas aun no ofrecen al estudiante una estrategia metacognitiva que garantice su
aprendizaje.

Por lo que justifica la necesidad de realizar el estudio de la presente investigacion, la cual
nos permitira mejorar progresivamente los niveles de comprension lectora.

El proceso de investigacion denominado “ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS Y LOS
NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL SEGUNDO
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
ADVENTISTA DE ESPINAR, CUSCO 2017

Donde se aplican diferentes estrategias metacognitivas cuyo proposito fundamental es
reducir las falencias que presentan los educandos en un momento inicial, puesto que se evidencia
problemas en los nifios y nifias de la mencionada Institucion Educativa.

El presente trabajo de investigacion esta jerarquizado en cuatro capitulos de la siguiente
manera:

Capitulo I: Aborda el planteamiento del problema. Dentro del cual se hace énfasis de la

descripcion, la formulacion, el objetivo general y la justificacidn del problema planteado.



Capitulo II: Corresponde al marco tedrico y conceptual que sirve de sustento para la
variable dependiente e independiente, antecedentes de la investigacion, marco teorico,
formulacidn de la hipétesis y definiciones operacionales o conceptuales.

Capitulo I1I: Corresponde a la metodologia de la investigacion, ademéas se enuncian el
tipo de investigacion, niveles de investigacién, método de investigacion y disefio de
investigacion; la poblacion y muestra; técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y
procedimientos de analisis e interpretacion de resultados.

Capitulo 1V: Se refiere a la presentacion de datos, descripcion, organizacion de los
resultados de las variables, analisis e interpretacion de los resultados.

Finalmente se expone las conclusiones, sugerencias, bibliografia y anexos.



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. DELIMITACION DEL PROBLEMA
1.1.1. Resefia historica de la Institucion Educativa.
El trabajo de investigacion se ejecutd en la Institucion Educativa “Adventista

Espinar”.

La Institucion Educativa “Adventista Espinar” fue creado el 12 de septiembre de

1962 mediante la RM N° 17731 que autoriza el funcionamiento del Centro Educativo
Adventista; la finalidad de complementar el proceso formativo y ante el urgente pedido
de los egresados de primaria se expidio la ampliacion para prestar servicios educativos,
logrando la ampliacién en el nivel secundario mediante RD Zonal de Sicuani N° 0388
del afio 1979; y el afio 2003 se amplia el nivel inicial bajo la resolucion Directoral de la
UGEL- Espinar.

La Institucion Educativa Adventista se encuentra ubicado en la avenida Ricardo Palma
209. Distrito: Espinar. Provincia: Espinar.

La institucion consta de un area total de 9000 metros cuadrados colindando:

Por el Norte: Hospital Espinar

Por el Sur: Calle Ricardo Palma



Por el Este: Iglesia Adventista del Séptimo Dia.
Por el Oeste: Calle Domingo Huarca.
1.2. DESCRIPCION DEL PROBLEMA
En la actualidad los conocimientos se van replanteando de acuerdo al avance de la ciencia

y tecnologia, para enfrentar nuevos conocimientos y estar preparados para las nuevas
capacidades o habilidades que el nifio adopte y desarrolle en esta etapa del conocimiento
significativo y constructivo evaluado por Piaget, logrando asi competencias mas realistas
que se puedan incorporar en la sociedad, para ello es importante la lectura, un medio basico
para asimilar e interpretar, en la que el educando del nivel primario comprenda mediante
estrategias dinamicas la lectura.

Los estudiantes peruanos en los ultimos afios fueron parte de los procesos de
evaluacion realizados por los organismos internacionales como Program for International
Student (PISA), (Ministerio de Educacion, 2001, p.46) como también LLECE (Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion) con resultados en
crecimiento constante, 2012 y 2015 en diferentes areas como Ciencia y Ambiente,
Matematica y Lectura cuyos resultados fueron difundidos en el afio 2017, los cuales
indican que los nifios se encuentran en un nivel intermedio obteniendo 14 puntos que
corresponde a saber interpretar y reflexionar sobre el texto que lee, es decir tienen un nivel
medio de préctica y metalinglistica, llegando a la ubicacion 62 de la lista, destacandose

como el quinto pais que mas crecio en el area.

Sin embargo en los estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa
Adventista Espinar de la zona Urbana de la provincia de Espinar cuyas edades oscilan entre

los seis y siete afios, muestran indiferencia en la realizacion de actividades como la lectura 'y



la comprension lectora al responder las preguntas que se aplican del texto que corresponde al
tercer ciclo de la educacion bésica regular.

Las dificultades que manifiestan con mayor frecuencia los estudiantes son las
intervenciones didacticas, tiene que ver con un escaso vocabulario, lo que influye en sus
niveles de comprension lectora, no buscan estrategias para hallar el significado de las
palabras puesto que desconocen las diferentes habilidades metacognitivas. En su mayoria
los estudiantes manifiestan poco gusto por la lectura, esto influye el hecho de que no
comprenden y eso hace que su satisfaccion al leer sea muy baja; se desmotivan facilmente al
encontrar un texto que presenta cierto nivel de dificultad.

En ocasiones las preguntas que se les proponen después de leer y mediante las cuales
se evaltua el nivel de comprensidn, son contestadas con poca seguridad y conciencia,
eligiendo la respuesta al azar o ubicando en el texto algo que se relacione para copiarlo
igual, de acuerdo a los niveles evaluativos de PISA, estarian en el nivel 1, con un promedio
muy bajo a comparacién de las instituciones educativas del sector urbano, como es Cusco,
ciudad; estos resultados nada alentadores se debe posiblemente por la falta de capacitacion
de los docentes en el plan lector, poca bibliografia acorde a la realidad de los nifios de este
sector, estrategias no adecuadas al logro de los propositos de los nifios, etc.

1.3. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.3.1. Problema general.

¢Cudl es la influencia de la aplicacion de estrategias metacognitivas en la mejora de los
niveles de comprensidn lectora en estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la

Institucién Educativa Adventista Espinar de la Provincia de Espinar Cusco, 2017?



1.3.2. Problemas especificos

a) ¢Coémo influyen las estrategias metacognitivas en el nivel literal antes y después de la
comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la

Institucion Educativa Adventista Espinar de la Provincia de Espinar Cusco, 2017?

b)  ¢De qué manera las estrategias metacognitivas influyen en el nivel inferencial antes y
después de la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de educacién
primaria de la Institucién Educativa Adventista Espinar de la Provincia de Espinar,
Cusco 2017?

c) ¢Cdébmo influyen las estrategias metacognitivas en el nivel criterial antes y después de
la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacién primaria de la
Institucion Educativa Adventista Espinar de la Provincia de Espinar, Cusco 2017?

1.4. FORMULACION DE OBJETIVOS

1.4.1. Objetivo general

Determinar el grado de influencia que tiene la aplicacion de estrategias metacognitivas
en la mejora de los niveles de comprension lectora en estudiantes del segundo grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa Adventista de la Provincia de Espinar Cusco,

2017.

1.4.2. Objetivos especificos
a)  Establecer las estrategias metacognitivas en el nivel literal antes y después de la
comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la

Institucion Educativa Adventista Espinar de la Provincia de Espinar, Cusco 2017.



b)  Establecer las estrategias metacognitivas que influyen en el nivel inferencial antes y
después de la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacién
primaria de la Institucion Educativa Adventista Espinar de la Provincia de Espinar,
Cusco 2017.

c) Establecer las estrategias metacognitivas que influyen en el nivel criterial antes y
después de la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de educacion de
primaria de la de la Institucion Educativa Adventista Espinar de la Provincia de
Espinar, Cusco 2017

1.5. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se sustenta y justifica en los aspectos siguientes:

a) La presente la investigacion busca medir los niveles de comprension lectora que
obtendran los estudiantes al utilizar las estrategias metacognitivas con el propoésito de
mejorar la capacidad cognitiva de concentracion para despertar el interés en el estudiante
y los profesores puedan desarrollar modelos de ensefianza que graviten favorablemente
en el proceso de aprendizaje de cada estudiante.

b) Desde el punto de vista metodoldgico la investigacidon permite desarrollar planteamientos,
técnicas y procedimientos para determinar el grado de correlacion entre las variables
investigadas, las cuales serviran para la aplicacion de futuras investigaciones que
impliquen el uso de coeficientes de correlacion entre variables.

c) Desde el punto de vista cientifico, la presente investigacion se sustenta con instrumento
de medicion estandarizada a la realidad educativa peruana y aportara nuevos criterios
para reestructurar las estrategias de ensefianza para una positiva comprension en la

lectura y los componentes que facilitaran a los profesores en especial del nivel primario.



d) Desde el punto de vista psicolégico la investigacion pretende internalizarse en lo
cognitivo y otros factores subjetivos que implican el nivel de aprendizaje en las
estrategias metacognitivas para un buen proceso de formacion observado la realidad
dentro del aula en la Institucion Educativa Adventista se hace posible el andlisis del
estado actual frente a la comprension lectora, evidenciando que hay dificultades en
estudiantes que presentan falencias para potencializar sus habilidades y desarrollar

competencias que les permitan tener un rol activo en la sociedad.

Nuestros resultados permitirdn tomar medidas necesarias para atender las
dificultades de lectura y estas encaminaran a la toma de decisiones urgentes para la
mejora de la calidad de la educacion a través de la comprension de textos y los beneficios
que ofrece las estrategias metacognitivas y también sus jerarquias comprensivas

contribuirdn a que ayude a mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.



CAPITULO I
MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Arango y Aristizabal (2015) Afirman acerca de las “Estrategias metacognitivas para
potenciar la comprension lectora en los estudiantes de educacion basica primaria”, ante la
Universidad Auténoma de Manizales — Colombia, Departamento de Educacion para optar el
grado en Maestria en ensefianza de las ciencias. El trabajo tuvo por objetivo el describir las
relaciones existentes entre comprension lectora y estrategias metacognitivas en la ensefianza del
area de lenguaje en la educacion basica primaria. La presente investigacion se concluyé con la
utilizacion de algunas estrategias metacognitivas, logrando mediante la aplicacion de estas, el
mejoramiento en el nivel de comprension lectora en los estudiantes del tercer grado.
Considerando estas estrategias trabajadas como una herramienta para fomentar una mejor
comprension de lectura, ya que permite que el estudiante tenga un mayor nivel de conciencia
tanto del proceso de lectura como de las dificultades a las que se va a enfrentando.

Al llevar a cabo este proceso se da la posibilidad de tener mecanismos para ser aplicados

cuando no hay una comprension de lo que se lee. (p.59.)
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2.1.2. Antecedentes Nacionales

Escurra (2003) Afirma que “La comprension de lectura y la velocidad lectora en alumnos de
sexto grado de primaria de centros educativos estatales y no estatales de Lima Metropolitana”.
Con la que evallo sacando una muestras probabilisticas de:

541 alumnos de los cuales 402 pertenecian a colegios de gestion estatal y 109 a colegios de
gestion particular, 272 eran varones y 269 mujeres, entre 11 y 13 afios de edad. La prueba de
velocidad de lectura se validd. 89. Las comprobaciones indicaron que los alumnos provenientes
de colegios particulares presentaron mejores niveles de comprension lectora y mayor relacion
entre la comprension lectora y la velocidad lectora que los alumnos de colegios estatales. (p.55)

Cornelio, T y Gamboa, H (2009) En su tesis de investigacion titulada “Nivel de
Comprension Lectora en estudiantes de la ULADECH sede Trujillo”, matriculados en 2009 en
un estudio descriptivo con 34 estudiantes, llegandose a las siguientes conclusiones: Las mayores
dificultades en comprension de lectura presentados por los estudiantes evaluados fueron
incapacidad para la traduccion, para hacer resumenes, para efectuar transformaciones, dificultad
para graficar el significado de los mensajes de la lectura realizada. De los 36 estudiantes
evaluados en comprension lectora el 25 % de estudiantes obtuvieron niveles de comprension
muy deficiente. Estos estudiantes tienen las dificultades sefialadas, ademas de tener baja
puntuacion. (p.67)

Condori (2006) En su investigacion “Aplicacion de Estrategias Metacognitivas para mejorar
la comprension lectora en alumnos de educacion primaria” Se comprobd que por medio de la
aplicacién de estrategias metacognitivas de lectura, se logré6 mejorar la comprension lectora de
los estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa Primaria N° 70 537 del distrito de

Cabanillas de la provincia de San Ramon del departamento de Puno. Segun la autora mientras
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exista un mayor dominio de aplicacion de estrategias metacognitivas, los nifios transitardn a
niveles superiores de comprension lectora. (p.59)
2.1.3. Antecedentes locales

Apaza y Leguia, (2014) Afirman que “La metacognicién y el aprendizaje significativo en los
estudiantes de secundaria de tercer grado “A” del area de comunicacion de la L.LE. “Romerito”,
Wanchaq — Cusco”. El mencionado trabajo tuvo por objetivo “Determinar la influencia de la
metacognicion, en el aprendizaje significativo de las alumnas del tercer grado “A” de secundaria
del area de comunicacion de la LLE. “Romeritos” Wanchag- Cusco”. El trabajo en mencién se
realizd con el fin de investigar la metacognicion y el aprendizaje significativo como desarrollo
de capacidades actitudes y competencias los objetivos especificos de este trabajo van orientados
a caracterizar el proceso de autorregulacién en el aprendizaje significativo de los alumnos,
determinar la influencia del conocimiento de sus procesos cognoscitivos en el aprendizaje
significativo de las alumnas, establecer la influencia del autocontrol y la planificacion en el
aprendizaje significativo en las alumnas.(p.69)

Finalmente se demostr6 que las alumnas sistematizan la informacion y controlan la secuencia
de su asimilacién cognoscitiva realizando mas exploraciones.

Torres y Mamani (2016) “Estrategias Metacognitivas para el aprendizaje del area de
matematica en los alumnos de cuarto grado de educacion secundaria de la institucion educativa
mixta de aplicacion Fortunato |. Herrera- Cusco”. Tesis presentada para optar al Titulo
profesional de Licenciada en Educacion, especialidad Matematica e Informatica. El objetivo
primordial fue determinar la influencia del uso de Estrategias Metacognitivas en el mejoramiento
del aprendizaje del Area de Matematica en alumnos de cuarto grado de Educacion Secundaria de

la Institucién Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera- Cusco. Del cual concluyeron:
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En el pre cuestionario el 43% de estudiantes tiene el gusto por la matemaética, el 66% tiene
dificultades en el aprendizaje del &rea de Matemaética, el 20% tiene conocimiento sobre
estrategias metacognitivas y el 23, 33% conoce de los estilos de aprendizaje, en el post
cuestionario el 60% de estudiantes de estudiantes tiene el gusto por la matematica, 06,66%
dificultades en el aprendizaje del Area de Matematica, 76,95% conocimiento que tiene sobre
estrategias metacognitivas, 95% conocimiento del Alumno de su estilo de Aprendizaje. (p.72)

Al aplicar las estrategias metacognitivas en el area de Matematica, las comprobaciones
indicaron que los alumnos presentaron mejor nivel aprendizaje que el aprendizaje tradicional.
2.2. MARCO CONCEPTUAL

2.2.1. Cognicion
“La cognicidn es la facultad de los seres humanos de procesar informacién a partir de la
percepcioén, el conocimiento y las caracteristicas subjetivas, los procesos mentales, como el
pensamiento, la memoria, la imaginacion, la voluntad, la atencién, la discriminacion, la toma de
decision es tener conocimiento de alguna cosa” (Rodriguez, 2001, p.87). Por lo tanto la
cognicion se refiere a todo aquello que pertenece o se encuentra relacionado con el conocimiento

de un proceso “sujeto- objeto”.
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Facultad de los seres humanos
de procesar informacion a partir
de:

Percepcion
Conocimiento

'COGNICION Es Todo aquello que

C .- —
aracteristicas subjetivas perten_ec_e a
conocimiento de
Los procesos mentales un proceso.
. “SUJETO-OBIJETO”
Pensamiento .
(Rodriguez)

Memoria

RN

Imaginacion
v' Voluntad

v’ Atencién

v" Discriminacién

v" Toma de decisién

Figura 1. Organizador Visual "Cognicién™

2.2.2. Metacognicion

El concepto de metacognicién como lo define Lagos (2010) tiene un particular proceso en
el cual se desarrollan distintos campos como son la memoria, solucion, atencion, estrategias,
aprendizaje pero lo mas especifico de los Gltimos afios ha sido en la lectura y en su proceso
del como comprender una lectura, la metacognicion vendria a ser una activacién de los

sentidos en un antes, durante y después de leer un texto (p.107)

Glaser (1994) Citado por Sonia Osses Bustingorry, Sandra Jaramillo Mora, indica “Que

la metacognicion es una de las areas de investigacion que mas ha contribuido a la concepcion del
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aprendizaje y de la instruccion a medida de nuevas concepciones constructivistas del

aprendizaje” (p.45)

Siguiendo a uno de los pioneros en enfocarse mas explicitamente en hablar sobre la
Metacognicion, Flavell (1976) afirma “Es el conocimiento que uno tiene acerca de los propios
procesos y productos cognitivos o cualquier otro asunto relacionado con ellos, por ejemplo, las

propiedades de la informacion relevantes para el aprendizaje”.p.35.

Por lo tanto, podemos decir que sin tener un factor de desarrollo metacognitivo las
personas no podriamos pensar antes de leer, sacar las palabras claves para entender mejor un

texto, o bien no tomariamos nota de algo que podamos olvidarnos.

Por su parte (Nickerson, Perkins y Smith 1985, p.125) citado por Allueva (2002) indican
lo siguiente “El conocimiento Metacognitivo es el conocimiento y el saber, e incluye el
conocimiento de las capacidades y limitaciones de los procesos del pensamiento humano, de lo
que se puede esperar que sepan los seres humanos en general y de las caracteristicas de personas
especificas, en especial de uno mismo, en cuanto a individuos conocedores y pensantes.

Podemos considerar las habilidades metacognitivas como aquellas habilidades cognitivas”.

(p.77)

Entonces un conocimiento metacognitivo es el desarrollo intelectual del ser humano, que
ayuda a potenciar las capacidades, habilidades y limitaciones que tiene la persona al leer o al

comprender un referido tema.
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Concluyendo que la metacognicion es un conocimiento que se desarrolla a nivel

cognitivo en las personas desde una edad infante que conlleva a un producto, un producto de

aprendizaje significativo con un determinado proceso de comprension.

[ LA METACOGNICION ]

E/ \ ﬂf_l proceso en el cu;al}q

| conocimiento Metacognitivo es

el conocimiento y el saber, e desarrollan distintos
incluye el conocimiento de las campos como  son la
capacidades y limitaciones de los memaria, solucidn,
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procesos del  pensamiento  [“Segin
Srnith 1585

humano, de lo que se puede aprendizaje para ser una aegg%
esperar que sepan los seres activacion de los sentidos
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especificas, en especial de uno

mismao, en cuanto a indviduos
conocedares y pensantes.
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habilidades metacognitivas como
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\ / Seqgln Glaser(1994)

La metacognicion es una de las dreas
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Figura 2. Organizador Visual "Metacognicion”

2.2.3. Tipos de Metacognicion

El término modalidad lo utilizamos como sindénimo de “tipos de”. Asi, en este caso seran

los tipos de metacognicion.
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e Metaatencion
Sobre lo que debemos hacer para atender y controlar la atencion evitando la distraccion de
nuestra atencion. Vallés (2006) “Es el control consciente y voluntario que sujeto puede realizar

sobre su propio proceso de atender cuando esta realizando una tarea” (p. 240)

Este conocimiento permite realizar diferentes habilidades:

1. Naturaleza de la tarea: primeramente el estudiante debera formular preguntas como
¢Qué debo hacer? ¢(Qué tipo de actividad es? Y (Qué se pide? Asi el estudiante podra
identificar el tipo de tarea que se pide como relacionar, seleccionar, escribir, calcular,
comparar.

2. Estrategia atencional: se focaliza el sentido visual, auditivo, tactil donde el estudiante
deberéa leer mas despacio y recatar palabras para aferrarse de ellas.

3. La calidad de la tarea: se evalia como se ha realizado la actividad por ejemplo:

v"Identificar cuando se produce la distraccion (adquirir conciencia).
v Darse cuenta de coémo afecta negativamente la distraccién en el hecho de aprender.
v El modo de atender permite la concentracion en la lectura.

. Metacomprension

¢ Qué somos capaces de comprender de una materia determinada?

¢ Qué tenemos que hacer para comprender? ; Como debemos hacerlo?, etc. Las preguntas que nos

realizamos nos llevan a comprender y a esto llamamos metacomprension. (Bauman, 1990, p.115)

plantea que la metacomprension es la conciencia del propio nivel de comprension durante la

lectura y la habilidad para controlar las acciones cognitivas. Recordando a Vallés (2006) las

habilidades de comprension lectora son:
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Habilidades de planificacion: Son todas aquellas que se consideran al inicio formal del acto
lector. Preparan al sujeto para afrontar la lectura.
Ello comprende los siguientes procesos:
v’ ldeas previas
v Objetivo de la lectura ;para qué leeré? planificar estrategias (imaginacion, relectura,
analogias)
v" Habilidad de supervision: Controla el proceso lector:
v Reflexiona sobre los objetivos; ¢lo estoy siguiendo?
v Detectar aspectos importantes: Identifica palabras nuevas, ubica la idea principal,
secundaria y personajes en el texto.
v' Detectar causas de no comprensién ¢Por qué no comprendo?
o Metamemoria
Estrategia metacognitiva que se conceptualiza como “El grado de conocimiento y conciencia
que posee el individuo” (Vallés, 2006) esto refiere al grado de conocimiento y memoria que se
tiene acerca de nuestra memoria los procedimientos cognitivos que debe seguir el lector son los
siguientes:
1. Registra hechos
2. Almacena la informacion para luego relacionarlo con su contexto
3. Recupera la informacion respondiendo preguntas a nivel literal, inferencial y critico.
e Metalenguaje
Se refiere a un conocer, pensar, manipular cognitivamente, tanto el lenguaje, como la

actividad linguistica de cualquier hablante principalmente del propio sujeto (Burdn, 2006, p.
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247), entonces el lenguaje es un componente de la accion cognitiva ya que a través de él
pensamos construyendo ideas y significados.

Se debe reconocer el tipo de estrategias metacognitivas que posee el estudiante ya que no
siempre se garantiza por si mismo la comprension total del texto, por lo tanto el mediador es el
docente quien se encarga de monitorear y promover el proceso de escritura y comprension

lectora del proceso de escritura y comprension lectora para un efectivo logro de aprendizaje con

calidad.
TIPOS DE METACOGNICION
METAATENCION METACOMPRENSION METAMEMORIA
“Es el control consciente y “El grado de conocimisnto v concisncia qus posaz &l
vohmtario que sujeto puede (Beuman, 1990, p.115) plantea que la individuo” (Vallés, 2008) ssto refiers al grado de
. . metscomprension s la conciencia del conocimisnte ¥ memoria gue s= tisne acerca ds
realizar sobre su propio proceso -
. propio nivel de comprensiin durants la nuastra memoria los procedimisntos cognitives qus
de atender cuando esta
lectura v la habilidad para controlar las dsbe sesuir &l lactor.
realizando una tarea™ (Valles, i .
ACCi0nas COo Eﬂln\.'&s.
2006, pag.240).
METALENGUAJE

El lengusjz 25 un componsnte ds la accion
cognitiva va qus a través de 2l pensamos
construvendo idsas v significados. El docants 25
2l medizdor v promusve el procaso de eseritura v

compransion lactora.

Figura 3. Organizador Visual "Tipos de Metacognicion™

2.2.4. Caracteristicas de la Metacognicion.

Segun Buron, la metacognicion se destaca por cuatro caracteristicas:

a) Llegar a conocer los objetivos que se quieren alcanzar con el esfuerzo mental.
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b) Posibilidad de la eleccién de las estrategias para conseguir los objetivos
planteados.
C) Auto observacion del propio proceso de elaboracion de conocimientos, para
comprobar si las estrategias elegidas son las adecuadas.
d) Evaluacion de los resultados para saber hasta qué punto se han logrado los
objetivos.
2.2.5. Clasificacién de Estrategias Metacognitivas
Siguiendo a Serrano Estrategias Metacognitivas
a) Organizadores previos
Hacer una revision anticipada del material por aprender. En preparacioén de una
actividad de aprendizaje.
b) Atencion dirigida
Decidir por adelantado atender una tarea de aprendizaje en general e ignorar
detalles.
c) Atencion selectiva
Decidir por adelantado atender detalles especificos que nos permiten retener el
objetivo de la tarea.
d) Autoadministracion
Detectar las condiciones que nos ayudan a aprender y procurar su presencia.
e) Autoevaluacion
Verificar el éxito de nuestro aprendizaje segln nuestros propios parametros de

acuerdo a nuestro nivel. (Serrano,2004, p. 45).
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2.2.6. Componentes de la Metacognicion

Divididos en tres etapas:

a) Planificacion — Antes del proceso: Determinar los procesos de lectura, objetivos
especificos, conocimientos del tema, plan de accidn y estrategias que utilizara de
acuerdo al texto, al lector y condicion ambiental.

Tener claro el propdsito de la lectura para obtener los objetivos especificos y anticipar
demandas de tarea.

Decidir qué es lo que debemos hacer para lograr el propoésito, objetivos, estrategias y
procedimientos.

b) Supervision — Durante el proceso: Confirmar lo planificado viendo la eficacia del
proceso y adaptacion de las estrategias a los objetivos planteados.

Enfocar selectivamente la atencion.

v Toma de notas.

v' Subrayado.

v" Proponer preguntas.

v Reflexionar en las fallas de la comprension.

v Toma de decisiones acerca de las correcciones necesarias.

Estas estrategias no siempre son en forma lineal sino operaciones recurrentes e
interactivas, donde el lector es orientado a encontrar el propésito y objetivos
especificos, utilizando estrategias adecuadas para ello. (Gladys Stella Lopez Jiménez).

¢) Evaluacion — Después del proceso: Comprobar los logros obtenidos con los

establecidos en el nivel de comprension y su procedimiento.
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v Evaluacién del producto (logro cognitivo).

v Evaluacién del proceso: Su eficacia. (Gladys Stella Lopez Jiménez)

En el caso de la lectura, la metacognicion implica el conocimiento de uno mismo
como lector y la regulacion y el control de los procesos mentales (estrategias
cognitivas) que conducen a la comprension de lectura.

2.2.7. Estrategias

Las estrategias siguen un proceso secuencial en la cual el individuo lo utiliza para
controlar una actividad cognitiva y asegurarse que alcanzo una propuesta metacognitiva, la
cual también significa que se deben dar soluciones a los fallos que se presentan en la
comprension y el aprendizaje.

Las estrategias metacognitivas son oportunidades que pueden ser conscientemente
utilizadas por el sujeto para focalizar la atencion en informacién importante, en el monitoreo
de la comprension de esa informacién, para determinar propdsitos y alcanzarlos con éxito y en
resolver las dificultades de la comprension. Se puede hablar de estrategias que se deben tener
para desarrollar “comportamientos metacognitivos”, como son:

v" Identificar “lo que sabes” y “lo que no sabes”.
v El sujeto necesita hacer conscientes decisiones sobre su conocimiento. Es “lo que sé€” y
“lo que quiero aprender”.
2.2.8. Tipos de Estrategias
e Cognitivas
Las estrategias cognitivas son procesos por medio de los cuales se obtiene conocimiento.

e Metacognitivas
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Las estrategias metacognitivas forman un conocimiento sobre los procesos de cognicion o
administracion de todo aprendizaje se planea, monitorea y evaluacion. Por ejemplo, el
estudiante planea su aprendizaje clasificando algunos aspectos de como comprender una
lectura para fijarse sus metas (captar conocimiento).

Socioafectivas
Estas estrategias permiten al educando exponerse a la lectura que leen y comprenden.
En resumen, las estrategias cognitivas apto para el nuevo conocimiento significativo.
Las estrategias metacognitivas vienen a regular y guiar el proceso de como aprendemos
entender una lectura.
Las estrategias socio afectivas ayudan al alumno en el proceso de practica de la moraleja de
la lectura.
2.2.9. Estrategias Metacognitivas

Segun Buron (1989) Para alcanzar un proceso realmente eficaz, critico y reflexivo de
lectura es necesario que el sujeto asuma el control, la supervision y la evaluacion
permanente de su propio proceso de comprension, dando paso a las estrategias
metacognitivas de comprension. De esta manera diferentes investigadores explican que hay
diferencias entre lectores eficientes y no eficientes sobre el control y la evaluacion del
proceso. (p.134) En lo metacognitivo, los lectores no eficientes presentan las siguientes
caracteristicas:

v No descifra adecuadamente el mensaje de lo leido, para entenderlo.
v’ Hay poca conciencia en lo que leen, tienen bloqueos de comprension.,

v' Pocos tienen estrategias de lectura y la solucion adecuada en su comprension.
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v" No hay participaciéon de los lectores no eficientes en su proceso lector con ninguna
estrategia.

v' Todo lector hace uso de diversas estrategias, pero no lo usan adecuadamente en su
proceso lector, algunos son conscientes de esto pero otros no y tampoco hacen nada para
poder solucionarlo.

2.2.10. ¢ Qué es leer?

Segln Solé (2001) Es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacion pertinente) los
objetivos que guian su lectura, esta afirmacion indica la presencia de un lector activo que
procesa y examina el texto. (p.49)

Por lo tanto, todo lector antes de iniciar a leer debe tener un objetivo respondiendo a estas
preguntas ¢Qué leerd? ;Para qué? ;Qué quiere rescatar del texto? Esto permitird encontrar
evidencias o rechazar las predicciones e inferencias de que se hablaba.

2.2.11. Lectura

Donde podemos seguir avanzando o retroceder para pensar y relacionar la informacion
nueva con la que ya teniamos y asi ver que es lo mas importante y que es lo secundario de un
texto.

2.2.12. Proceso de lectura
Es la comprension de algun de informacion o ideas almacenadas en un soporte y transmitidas

mediante algun tipo de codigo.
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2.2.13. Comprension Lectora

El término de comprension lectora proviene del vocablo latino “lectum”, que es el supino
del verbo “legere” cuyo sentido primario es; elegir, seleccionar. “Es la interpretacion y

seleccion de un mensaje que se ha recibido por escrito”. (Morales, 2010, p.198)

Se afirma, que la comprensién es un proceso en la cual el lector va renovando el
significado o las ideas que ya tenia por las nuevas ideas que se dan al relacionar la nueva
lectura; es el proceso entonces en que el lector interactta con el texto sin importar la cantidad

de parrafos que va leyendo.

Cuando el lector llega a una comprension verdadera en la lectura es que se da un
proceso de construccion ya que el lector va decodificando la experiencia acumulada que posee

en su mente con la informacion que capta en la lectura.

En conclusién, Morales (2010) Define que leer va mas alld de solo grafias y letras
fisicas, es que se convierte en un acto de razonamiento, en el que producird una serie de

razonamientos que proporcionen conocimientos y nuevas ideas al lector. (p.78)

Segun Flor (1983) Considera que la comprension lectora es una aplicacion especifica de
destrezas de procedimiento y estrategias cognitivas de caracter mas general, ya que en los

Gltimos afios lo mas experimentado son los estudios de las destrezas cognitivas (p.55)

Sin conocimiento no habria comprension como comprension no habria sin conocimiento
entonces la comprension es considerada de manera general como un conjunto de fases que

intervienen en los procesos de formacion elaboracion e integracion en las dichas estructuras
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del conocimiento. Cuando se da la comprension de textos el lector forma, elabora e integra su

conocimiento para aplicar la inferencia en la comprension lectora.

Por tanto, se considera que entre el lector y el texto se establece una interaccion.

Desde esta perspectiva, la comprension se concibe como un proceso en el que el lector
utiliza las claves proporcionadas por el autor en funcién de su propio conocimiento o
experiencia previa para inferir el significado que éste pretende comunicar. Se supone, pues,
que a todos los niveles existe una gran cantidad de inferencias que permite construir un

modelo acerca del significado del texto.

A la comprensién también se le considera como un comportamiento complejo que

integra tanto el uso del consciente como inconsciente de diversas estrategias.

Jonson (1983) Explica que existen estrategias que se utilizan en la comprension
lectora en la cual los lectores monitorizan o auto-controlan sus procesos en el proceso de la
comprension del texto, entonces detectan los fallos que cometen en la comprension para

luego utilizar otros procedimientos que ayudaran en la rectificacion de los fallos. (p.28)

Finalmente, hay que subrayar la importancia que la investigacion concede al
conocimiento o la experiencia del lector cuando se habla de comprension lectora. Se sostiene
que cuanto mayores sean los conocimientos previos de que disponga el lector, mayor sera su
conocimiento del significado de las palabras, asi como su capacidad para predecir y elaborar

inferencias durante la lectura. (Zorrilla,1999.p 67).
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2.2.14. Niveles de Comprension Lectora
Desde el enfoque cognitivo veamos los niveles de comprension lectora. La
comprension lectora como una habilidad Psicolinglistica para extraer el significado de un
texto pasa por los siguientes niveles: un texto pasa por los siguientes niveles.
a) Nivel Literal
Es un nivel donde se extrae la informacion al sentido propio y exacto del texto. En la
comprension literal intervienen procesos cognitivos elementales como: Identificar los
personajes, tiempo y lugar(es) de un relato, reconocer las ideas principales en cada parrafo,
Identificar secuencias, (orden de las acciones), discriminar las causas explicitas de un
fendmeno, relacionar el todo con sus partes e identificar razones explicitas de ciertos sucesos

0 acciones (causa-efecto).

b) Nivel Inferencial

Segun Cassany, Luna y Sanz (2002) "Es la habilidad de comprender algin aspecto
determinado del texto a partir del significado del resto”. Consiste en superar lagunas que por
causas diversas aparecen en el proceso de construccion de la comprension”(p.218).

En este nivel se presenta cuando el estudiante es capaz de obtener informacion nueva a
partir de los datos explicitos del texto, cuando es capaz de explicar las ambiguedades, el
doble sentido, el mensaje oculto o las ironias, cuando explica el texto mas ampliamente,
relacionandolo con sus saberes previos, formulando hipotesis y generando nuevas ideas. El
objetivo del nivel inferencial es elaborar conclusiones.

En el nivel inferencial intervienen procesos cognitivos de mayor complejidad, como
inferir detalles adicionales, discriminar la informacion relevante de la complementaria,

organizar la informacion en mapas conceptuales, cuadros sindpticos, resuimenes y sintesis,
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inferir el propoésito comunicativo del autor, interpretar el doble sentido, formular
conclusiones, establecer relaciones entre dos 0o mas textos, Inferir causas o consecuencias
que no estan explicitas, predecir los finales de las narraciones, inferir secuencias sobre
acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera terminado de otra manera, inferir
relaciones de causa y efecto, realizando hipétesis sobre las motivaciones o caracteres, y sus
relaciones en el tiempo y el lugar, predecir acontecimientos sobre la base de una lectura
inconclusa, deliberadamente o no, interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la
significacion literal de un texto, hay autores, entre ellos Juana Pinzas, que incluyen dentro
del nivel inferencial a la inferencia afectiva, lo que comprenderia: La respuesta emocional al
contenido, que el lector expresa en términos de interés, excitacion, aburrimiento, diversion,
miedo, odio, indiferencia, etc. La identificacion con los personajes y/o con los sucesos,
sensibilidad hacia los mismos, simpatia y empatia.

Las inferencias son el alma del proceso de comprension y se recomienda ensefiar al
estudiante a hacerlas desde los primeros grados hasta el nivel universitario, si fuese
necesario. Hacer inferencias es esencial para la comprension (Anderson y Pearson, 1984,
p.43).

c) Nivel Critico

El nivel critico se produce cuando el estudiante emite juicios sobre el contenido o la
estructura del texto, lo acepta o rechaza, pero con fundamentos, haciendo uso de sus
capacidades de andlisis, sintesis, juicio critico y valoracion, su creatividad y aprendizaje

fluye de manera autbnoma, aplicando estrategias cognitivas y metacognitivas.
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El estudiante comprende criticamente cuando hace apreciaciones personales sobre el
uso de los elementos ortograficos y gramaticales, sobre la cohesion y coherencia del texto,
sobre el lenguaje utilizado.

La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacion del lector,
su criterio y conocimientos de lo leido, este nivel incluye las siguientes operaciones:
argumentar sus puntos de vista sobre las ideas del autor, hacer valoraciones sobre el lenguaje
empleado, juzgar el comportamiento de los personajes, expresar acuerdo o desacuerdo ante
las propuestas del autor, hacer apreciaciones sobre el uso de los elementos ortograficos y
gramaticales, opinar sobre la coherencia del texto, reconstruir el proceso de comprension.
En este nivel se evidencia la creatividad del lector, lograda a partir del encuentro con el
texto. Incluye cualquier actividad que surja relacionada con el texto como: Transformar un
texto dramatico en humoristico, agregar un parrafo descriptivo a la biografia o diario intimo
de un personaje, cambiar el final al texto, reproducir el didlogo de los personajes v,
dramatizando, hacerlos hablar con otro personaje inventado, con personajes de otros cuentos
conocidos, imaginar un encuentro con el autor del relato, realizar una entrevista y debatir
con él, cambiar el titulo del cuento de acuerdo a con las multiples significaciones que un
texto tiene, Introducir un conflicto que cambie abruptamente el final de la historia, Realizar
un dibujo, buscar temas musicales que se relacionen con el relato, transformar el texto en

una historieta, etc.
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Nivel literal:

Es un nivel donde se extrae la

informacién al sentido propio y exacto
deltexto.

|

NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA

l Como una

[ Habilidad Psicolingiistica para extraer el significado de un texto ]

Nivel inferencial:

Segln Cassany, Luna y Sanz "es la
habilidad de comprender  algdn
aspecto determinado del texto a partir
del significado del resto”.

), discriminar las causas explicitas de
un fendmeno, relacionar el todo con
sus partes, y identificar razones
explicites de ciertos sucesos o
acciones (causa-efecta).

Las inferencias son el alma del proceso
de comprension y se recomienda ensefar
al estudiante a hacerlas desde los
primeros  grados  hasta el nivel
universitario, si fuese necesaro. Hacer
inferencias  es  esendal para la
comprension  (Anderson v Pearson,
1984).

G\lel critico: \

El nivel criico se produce cuando el
esidiante  emite  juicios sobre el
contenido o 1a estructura del texto, lo
acepta o rechaza, pero con fundamentos,
haciendo uso de sus capacdades de
andlisis, sintesis, juicio  crtico  y
valoracion, su creatividad y aprendizaje
fluye de manera autdnoma, aplicando

stateg\as cognitivas y metacognitiva 3/

En este nivel se evidencia la creatividad del
lector, lograda a partir del encuentro con el
texto. Incluye cualquier actividad que surja
relacionada con el texto como: Transformar
un texto dramatico en humoristico, agregar
un parrafo descriptivo a la biografia o diario
intimo de un personaje, cambiar el final al
texto.

Figura 4.0rganizador Visual " Niveles de Comprension Lectora"

2.2.15. Factores de Comprension Lectora

“La comprension de los textos escritos es un fendmeno muy complejo. Los factores que

la determinan son muy numerosos, estan mezclados entre si y cambian constantemente”.

(Alliende & Condemarin, 1986, p. 161). Al momento de leer debemos tener en cuenta los

factores de la comprension lectora ya que la lectura es considerada un proceso interactivo

entre el lector y el texto donde debemos sacar el significado luego de una interpretacion

personal.

a) Factores Derivados del Escritor

Para Camps (1996) “La comprension del texto no es una cuestion de comprenderlo o no

comprender nada, sino que como en cualquier acto de comunicacion el lector realiza una
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interpretacion determinada del mensaje que se ajusta, mas o menos a la intencion del
escritor”. p.113
Conoceremos algunos factores por Alliende y Condemarin, (2003)

Conocimientos de los cddigos manejados por el autor, son codigos que uno emplea en
un determinado texto, puede haber cddigos histéricos, geograficos dependiendo lo que el
autor escribe.p.98

Conocimiento de los esquemas cognoscitivos del autor, al leer un texto debemos tener
en cuenta los mismos conceptos que el autor usa para poder entender la lectura.

Conocimiento de las circunstancias de la escritura, esto se refiere que debemos saber
donde fue escrito y cuando para poder entender el mensaje que el autor quiere dar a conocer
en el texto.

b) Factores derivados del texto

Esta el factor fisico que esta la legibilidad, expresada en el porte y claridad de las letras,
el color y la textura del papel, si esta borroso puede afectar en la comprensién del lector y el
factor linguistico se refiere a las microestructuras textuales que son el Iéxico (vocabulario
que presenta el texto), la estructura morfosintactica de las oraciones (Nivel de la lectura, si
son largas y complejas.), elementos deicticos y reproductores (que hacen alusion a un
elemento ya presentado en la oracion con anterioridad) la LingUistica textual, nos referimos
a los nexos interrelacionales (preposiciones, adverbios) que pueden complicar un texto tanto
por su abundancia como por su carencia, elementos anaforicos (reproductores de lo dicho en
otra parte del texto), las macro estructuras como los parrafos, capitulos, escenas o estrofas
gque componen un texto y cuyo orden o conexion favorece la comprension del texto, las

supra estructuras, cuya referencia permite enmarcar el texto en la tipologia textual y
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profundizar su comprension, Factor del contenido o referenciales, si el contenido de la
lectura es interesante para el lector comprendera y si no lo dificultara.
c) Factores Derivados del Lector

Los codigos del lector debe coincidir con el del escritor en lo linglistico, los esquemas
cognoscitivos, es la interaccion con el texto, las circunstancias de la lectura, puede dar
comprensiones diferentes de acuerdo a la experiencia del lector, (Colomer y Camps, 1996,
p.67) dice que el lector debe tener diferentes conocimientos para enfrentar con éxito una
lectura, como los conocimiento sobre el mundo, nos permite elaborar juicios previos frente a
una obra literaria, noticias o0 aviso, conocimiento sobre el texto, que abarca el conocimiento
de la situacién comunicativa: conocer el lugar y el tiempo de la produccion para entender el
texto y el mensaje del autor, conocimientos paralingiisticos: son signos no verbales que
facilitan la comprension del texto como palabras, frases, parrafos, al omitirlos en un texto
hay dificultades en su comprension, conocimiento del sistema, que tenemos la escritura que
se tiene que reconocer, distinguir, pronunciar, su orden, su pronunciacién; palabras y frases,
gramatica y sintaxis, y los conocimientos textuales ya que es la estructura textual y es el
aprendizaje de los estudiantes.

Estas observaciones sobre los factores referidos al lector son mas completas porque
recogen, incluso, los factores textuales que debe dominar para mejorar su comprension.
Igualmente, seran consideradas en la propuesta del programa de aplicacion para seleccionar
las estrategias y textos con los que se va a trabajar.

2.2.16. Competencia
Capacidad para el desarrollo de algo. Ser competente significa entender la situacion

en la cual se encuentra, si hay dificultades debe afrontarlo, evaluando las posibilidades que
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tiene para solucionarlas poniendo en juego los conocimientos y habilidades que posee. Ser
competente es combinar las caracteristicas personales con habilidades socioemocionales
para poder interactuar con otras personas que tienen diferentes habilidades.

El desarrollo de las competencias de los estudiantes es una construccion constante,
deliberada y consciente, dada por sus maestros y colegios, que se da a lo largo de su vida, el
desarrollo de las competencias del Curriculo Nacional de la Educacién Basica a lo largo de
la Educacién Bésica permite el logro del Perfil de egreso. Estas competencias se desarrollan
en forma vinculada, simultanea y sostenida durante la experiencia educativa.

2.2.17. Competencia de la Comprension Lectora

(Curriculo Nacional de Educacién Basica Regular, Ministerio de Educacion, 2016, p.
67) Lee textos escritos en castellano como segunda lengua. Refiriéndose a esta competencia
de como lee un estudiante mediante una dinamica entre lector, el texto y los contextos
socioculturales supone en el estudiante aparte de decodificar su comprension, también tomar
una posicion en su persona para que, a partir de ello, incorpore los pensamientos que tiene
para con la sociedad.

En esta competencia el estudiante a partir de la diversidad que le rodea, y los textos
que se toman en la formacion de lectores debe ser contextualizado ya que las nuevas
tecnologias y la multimodalidad han transformado los modos de leer.

Para construir el sentido de los textos que lee, es indispensable que el estudiante asuma
que la lectura en castellano como segunda lengua es una practica social situada en distintos
grupos o comunidades de lectores que contribuye con su desarrollo personal, asi como el de
su propia comunidad, ademas de conocer e interactuar con contextos socioculturales

distintos al suyo.
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Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

v Obtiene informacion del texto escrito: donde el estudiante localiza y selecciona
informacidn necesaria en textos escritos con un propésito especifico.

v Infiere e interpreta informacién del texto: El estudiante, decodifica una nueva
informacién a partir de lo leido e interpreta de manera implicita y explicita para dar un
conocimiento con sentido global en la cual explicara el propdsito, el uso estéetico del
lenguaje, asi como las intenciones del autor a lo que se refiere con el texto para el
contexto sociocultural.

v Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto:

Tanto la reflexion como la evaluacién se relacionan ya que ahora no es que el
estudiante resumira el texto, sino méas bien es que el estudiante enfoque lo aprendido en
su contexto sociocultural, una relacién que va de mano con el saber previo del estudiante
y la nueva informacion que llegara a dar una reflexion sobre aspectos formales, estéticos
y del contexto sociocultural.

2.2.18. Estandares de Aprendizaje de la Comprension de Textos.

Segun Ministerio de Educacion (2016) Competencia “Lee textos escritos en
castellano como segunda lengua’”.

En relacion con lo que se espera logre al final de cada ciclo, respecto de una
determinada competencia. En ese sentido, los estdndares de aprendizaje tienen por proposito
ser los referentes para la evaluacion de los aprendizajes tanto a nivel de aula como a nivel de
sistema los estandares identifican cuan cerca o lejos se encuentra el estudiante referente a los

logros de aprendizaje por ciclos (p.54) Enfocandonos también en los niveles de comprension
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un estudiante terminado el ciclo debe lograr el nivel (Literal, Inferencial, Critico) en la
comprension de textos.
2.2.19. Evaluacion de la Comprensién Lectora

Johnston (1989) Explica que la evaluacion de la comprension lectora es una muestra
sistematica del comportamiento lector, que se realiza para tomar decisiones administrativas,

educativas (como diagndstico) o de seleccion y clasificacion (p.63)

La propuesta de Alliende y Condemarin (1986) Es considerar la evaluacion de la
comprension lectora como “funcion del nivel de habilidad lectora del sujeto y su relacion con

el grado de dificultad del material impreso” (p.185)

De esta manera, los profesores pueden evaluar a sus alumnos a través de:

e Procedimientos informales se puede mencionar la técnica cloze, llamada de

completamiento porque se le pide al nifio restituir ciertas palabras omitidas en el texto.

e Test con referencia a criterios, se evalla los logros y dificultades de los alumnos en
relacion con los objetivos de la instruccion y no con respecto a los otros estudiantes. Es dtil

para individualizar la instruccion lectora.

e Evaluaciones taxondmicas se consideran una lista de destrezas que utilizan los lectores
diestros. En la taxonomia de Barret de 1968 se trabajan textos narrativos y se establece la
gradacion de comprension literal, inferencial, critica y apreciativa, que como Vvimos

anteriormente estarian en correspondencia con los niveles de lectura.

e Test estandarizados mas utilizados es la Prueba de Comprension lectora de Complejidad
Linguistica Progresiva (CLP), en sus dos versiones: de 1° a 5° afio basico y en las Formas

Paralelas—8 niveles.
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Entre otras formas de evaluacion, Bofarull (2001) Propone una pauta de observacion de las

estrategias utilizadas por el lector antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura

(p.65)

2.2.20. Causas Pedagogicas de los Problemas de la Comprension

Segun Anonimo (2012) Se enfoca en la comprensiéon lectora indica que el mayor problema
de la educacion o que mas preocupa a los profesores es la comprension lectora. Ya que a
inicios de los afios 60 y 70 se decia que un estudiante al codificar las palabras ya uno podia
entender de manera automatica, sin embargo, los profesores se dieron cuenta que era una
respuesta erronea, los estudiantes no entendian lo que leian (p.45)

Los docentes que son los mediadores y se enfocan en la comprension de textos como en
el area de comunicacion deben saber manejar en los nifios una metodologia que facilite el
avance de los alumnos donde solos puedan descubrir, asimilar y acomodar a través de un
intercambio de ideas en un ambiente académico.

La falta de atencidn de que se aquejan algunos maestros, deriva casi siempre de la falta
de interés del alumno por lo que se ensefa.

No se debe olvidar que la aptitud y el interés de los alumnos para aprender deben
desarrollarse paralelamente, pues si un escolar tiene frecuentes dificultades en el aprendizaje
de una materia, perdera interés por ella. Entonces se debe diversificar los contenidos
curriculares de acuerdo a la realidad de los estudiantes.

2.3. MARCO CONCEPTUAL
» Cognicion

La palabra cognicion viene del latin ‘cognoscere’ que significa ‘llegar a conocer’. Se

refiere a la ‘accion y efecto de conocer’, pero también puede incluir nociones de conciencia,
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criterio o producto del conocimiento’. La cognicion esta entrelazada con el aprendizaje de modo
inexplicable. A medida que los humanos tienen nuevas experiencias, llegan a nuevas
apreciaciones y conceptos. Cuando este conocimiento nuevo produce un cambio de
comportamiento, decimos que han aprendido de la experiencia.

La cognicion también se relaciona con el conocimiento que es el hecho de conocer algo por
experiencia o asociacion; el entendimiento o nocién que resulta. A medida que llegamos a ser
conscientes de nueva informacion y la aprendemos, ésta forma parte de nuestro bagaje de
conocimientos. (Davis, 2014, p.10).

» Comprension:

La comprension humana, incluida la comprensién lectora, descansa en el acto dUnico e
intrapersonal del individuo que comprende algo y comprende que ha comprendido, a partir de la
dinamizacion de su dimension metacognitiva. Es decir, comprendemos desde una experiencia
personal, Unica e irrepetible. Pero la comprension humana solo se explicita y confirma cuando se
comparte con los otros lo comprendido en un gesto de interpersonalidad, se intercambian
saberes, se socializan conclusiones (Ministerio de Educacion , 2005, p. 26).

» Comprension Lectora

Proceso por el cual se emplean las claves dadas por el autor y el conocimiento previo del
lector y tiene que conocer el significado que aquel intenta transmitir. ES muy importante tener
en cuenta que si el conocimiento previo que el lector tiene es sélido y amplio. (Cuetos, 1996,
p.55).

» Estrategias Metacognitivas
Son procedimientos que desarrollamos sistematica y conscientemente para influir en las

actividades de procesamiento de informacion como buscar y evaluar informacion,
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almacenarla en nuestra memoriay recuperarla para resolver problemas vy auto-regular nuestro
aprendizaje (Jiménez, 2004, p.114).

» Metacognicion
El primero creemos que queda bastante claro en la descripcidn del siguiente parrafo:

“El pensamiento es una actividad mental no rutinaria que requiere esfuerzo. Ocurre
siempre que nos enfrentamos a una situacion o tarea en la que nos sentimos inclinados a hallar
una meta u objetivo, aunque existe incertidumbre sobre el modo de hacerlo. En estas situaciones
razonamos, resolvemos problemas, o de modo de hacerlo. Mas general pensamos. El
pensamiento implica una actividad global del sistema cognitivo, con intervencién de los
mecanismos de memoria, la atencion, las representaciones o los procesos de comprension; pero
no es reductible a éstos. Se trata de un proceso mental de alto nivel que se asienta en procesos
mas basicos, pero incluye elementos funcionales adicionales, como estrategias, reglas y

heuristicos” (De Vega, 1984, p.65)

La metacognicion indica, entre otras cosas, el examen activo y consiguiente regulacion y
organizacion de estos procesos en relacion con los objetos cognitivos sobre los que versan, por lo

general al servicio de algln fin u objeto concreto”

» Lectura.
"Se entiende por lectura la capacidad de entender un texto escrito” (Adam y Starr, 1982,
p.205).
La lectura es un instrumento muy potente de aprendizaje: leyendo libros, periddicos o
papeles es posible aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano. Quien aprende a leer

eficientemente y lo hace con constancia desarrolla, en parte, su pensamiento. Por eso, la lectura
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se convierte en un aprendizaje trascendental para la escolarizacién y para el crecimiento
intelectual de la persona. (UNESCO, 2016, p. 15).

» Proceso de la Lectura

El proceso de la lectura es uno interno, inconsciente, del que no tenemos prueba hasta que
nuestras predicciones no se cumplen; es decir, hasta que comprobamos que en el texto no esta lo
que esperamos leer. (Solé, 1994, p.102)

Este proceso debe asegurar que el lector comprende el texto y que puede ir construyendo
ideas sobre el contenido extrayendo de él aquello que le interesa. Esto solo puede hacerlo
mediante una lectura individual, precisa, que le permita avanzar y retroceder, que le permita
detenerse, pensar, recapitular, relacionar la informacién nueva con el conocimiento previo que
posee. Ademas, deberd tener la oportunidad de plantearse preguntas, decidir qué es lo importante
y qué es secundario. Es un proceso interno; que es imperioso ensefiar. (Cordoba, 1999, p. 89).
2.4, FORMULACION DE HIPOTESIS

2.4.1. Hipdtesis General

La utilizacion de estrategias metacognitivas mejora significativamente los niveles de
comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacién primaria de la
Institucién Educativa Adventista de la Provincia de Espinar, Cusco 2017.

2.4.2. Hipdtesis Especificas

a) Las estrategias metacognitivas en el nivel literal se relacionan modificando
significativamente antes y después de la comprension lectora en estudiantes del
segundo grado de educacién primaria de la de la Institucion Educativa Adventista

Espinar de la Provincia de Espinar, Cusco 2017.
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b) Las estrategias metacognitivas en el nivel inferencial se relacionan modificando
significativamente antes y después de la comprension lectora en estudiantes del
segundo grado de educacién primaria de la Institucién Educativa Adventista Espinar
de la Provincia de Espinar, Cusco 2017.

c) Las estrategias Metacognitivas en el nivel criterial se relacionan modificando
significativamente antes y después de la comprension lectora en estudiantes del
segundo grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Adventista Espinar
de la Provincia de Espinar, Cusco 2017.

2.5. VARIABLES INDEPENDIENTE Y DEPENDIENTE

Estrategias Metacognitivas

Son procedimientos que desarrollamos sistematica y conscientemente para influir en las
actividades de procesamiento de informacion como buscar y evaluar informacion,
almacenarla en nuestra memoria y recuperarla para resolver problemas Yy auto-regular
nuestro aprendizaje (Jiménez, 2004, p.78).
Niveles de Comprension Lectora

Segun Cuetos, (1996) Es el proceso por el cual se emplean las claves dadas por el autor y
el conocimiento previo del lector y tiene que conocer el significado que aquel intenta
transmitir. ES muy importante tener en cuenta que si el conocimiento previo que el lector tiene

es solido y amplio. (p.85)
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VARIABLE

DIMENSION

INDICADORES

ESTRATEGIAS

ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS

Son procedimientos que
desarrollamos sistematica y
conscientemente para influir en
las actividades de procesamiento
de informacidon como buscar y
evaluar informacion,
almacenarla en nuestra memoria
y  recuperarla para  resolver
problemas y auto-regular

nuestro aprendizaje.

(Jiménez, 2004).

Metaatencion

» Lanaturaleza de la tarea de
aprendizaje.
» La estrategia atencional.

La calidad de la tarea.

Lectura silenciosa, en forma individual, vy
subrayado de las palabras desconocidas.

En forma silenciosa, e imaginativa. (Imaginamos

los hechos mientras leemos.)

Metacomprensio

n

» Habilidades de supervision
» Habilidades de evaluacion

Habilidades de planificacion

Parafrasean los estudiantes al dialogar con la
maestra, acerca del cuento leido.
Pedimos a los estudiantes dramatizar la lectura en

grupos de seis.

Metamemoria

» Registro de la informacion

» Almacenamiento de la
informacion

» Recuperacion de la

informacién

En forma individual leemos en modo silencioso y
lentamente para entender lo que leemos. Si
pueden tomar notas para una mejor comprension,
subrayamos, pensemos que lectura estamos
leyendo para comprender.

Pedimos a los estudiantes que escriban un
resumen del cuento con sus propias palabras y que

cambien el final de la historia.
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VARIABLE

NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA

Proceso por el cual se emplean las
claves dadas por el autor y el
conocimiento previo del lector y
tiene que conocer el significado
que aquel intenta transmitir. Es
muy importante tener en cuenta
que si el conocimiento previo que
el lector tiene es solido y amplio.

(Cuetos 1996).

DIMENSION INDICADORES ESTRATEGIAS
Identificar los personajes, tiempo y
lugar(es) de un relato. Hacer predicciones acerca de lo que
reconocer las ideas principales en tratard el texto a partir de: El cuento
cada pérrafo ¢Dénde se encuentra escrito? En un libro,
Literal ) o
Identificar secuencias, (orden de las | U@ revista, un  peridico. Deben
acciones), discriminar las causas | "ésPonder en un libro. Observen la
explicitas de un fenémeno. imagen ¢(Qué ven? ;Coémo son los
personajes?
Obtencién de informacién nueva a | ¢Qué dice? ;Qué significa la amistad?
. . ) 6 g ¢ :
partir de los datos explicitos del Responden: ¢De qué tratard el cuento? ¢Por qué
lo creen? Anota todas sus repuestas para
texto
contrastarlas después de la lectura.
. Explicacién del mensaje oculto o las
Inferencial

ironias.
Formulacion  de  hipdtesis vy

generando nuevas ideas
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Critico

VVVVY

Valoracion del contenido de texto
Cuestiona y toma posicién
Relacionamiento con su contexto
Cuestiona y toma posicion
Relacionamiento con su contexto

Socializamos lo comprendido del texto
mediante preguntas. ;De qué trato hoy el
texto?

¢Qué palabra nueva aprendi?

¢(Explique el cuento con mis propias

palabras?

Fuente: Propia
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CAPITULO I
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. TIPO DE INVESTIGACION

El tipo de investigacion es aplicativo, porque se aplicé la variable independiente (estrategias
metacognitivas) sobre la variable dependiente (niveles de comprensién lectora) puesto que la
investigacion ser certificar las estrategias metacognitivas para la transformacion de las
estrategias metacognitivas para la comprension de un problema determinado.
3.2. NIVEL DE INVESTIGACION

El nivel de la investigacion es pre-experimental, con un enfoque cuantitativo de la
investigacion, ya que a partir de las estrategias aplicadas se buscara explicaciones sobre la
valoracion de los niveles de comprension lectora aplicando las estrategias metacognitivas en los
estudiantes del grupo experimental.
3.3. METODO DE INVESTIGACION

En la investigacion, utilizamos el método: Andlisis —sintesis; consiste en la separacion de

partes de un todo para estudiarlos de forma individual y sintetizar la reunion de partes o
elementos para analizar dentro de un todo; pero también utilizamos el método inductivo,

deductivo ya que permite pasar las afirmaciones de caracter general a hechos particulares, en
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cambio la induccién refiere de lo particular a lo general ambos estdn complementos en un
proceso cientifico.
3.4. DISENO DE INVESTIGACION

La investigacion responde al disefio pre-experimental, disefio de un grupo objeto de estudio
con medicion antes y después.
Este disefio pre experimental tiene las siguientes caracteristicas; es un disefio sin grupo de
control y donde solo se efectla una medicion anterior y otra posterior. Para su desarrollo del

estudio se utilizara el siguiente esquema:

Donde:

GE= Grupo objeto de estudio (Estudiantes)

O, = Pre test

X = Aplicacion o tratamiento de la estrategia metacognitiva
O, =Post test.

El disefio implico trabajar con un grupo de estudiantes. Evaluando en la variable
dependiente, los niveles de comprension lectora de los estudiantes, antes de aplicar las
estrategias metacognitivas el pretest con los resultados del cuestionario, que presenta O;. después
de realizar las estrategias de metacognicion, se vuelve a realizar el cuestionario en la variable
dependiente comprension lectora, después de las actividades de metacognicion, construyendo el
post test, representado por O,; que finalmente se comparan los resultados de comprension lectora

del pre y post test, estableciendo asi los efectos de la metacognicion.



3.5. POBLACION Y MUESTRA DE LA INVESTIGACION

44

La poblacion del presente trabajo de investigacion estd conformada por los 132 estudiantes

de los 6 grados del nivel primario.

Tabla 2. Poblacion de Estudiantes de la Institucién Educativa Adventista.

CANTIDAD DE ESTUDIANTES EN EL NIVEL PRIMARIO DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA ADVENTISTA

GRADO SECCION CANTIDAD
1° José: 20
1° Daniel: 20
1° Caleb: 16
2° Jose: 23
2° Daniel: 23
3° Jose: 26
3° Daniel: 24
4° Jose: 27
5° Jose: 27
6° Jose: 26

TOTAL 132
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3.6. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE LA RECOLECCION

-TECNICAS

Conllevan a un conjunto de recursos utilizados en una ciencia o actividad determinada.
(Bisquerra, 1989, p.45) menciona que las técnicas son los medios técnicos utilizados para
registrar observaciones o facilitar un tratamiento experimental. Para ello utilizamos las siguientes

técnicas.

e Encuesta

e Lista de cotejo

e Programa de estrategias metacognitivas.
-INSTRUMENTOS:

Son objetos que se usan para arribar un medio en la investigacion, los instrumentos son
“mecanismos utilizados por el investigador para recolectar y registrar la informacion, entre estos
encontramos las pruebas objetivas, los formularios las escalas de opinion”. (Cursio, 2002, p.63).
e Cuestionario de la encuesta
e Cuestionario de la lista de cotejo
¢ Ficha de las sesiones de las estrategias metacognitivas.
1.7.PROCEDIMIENTOS DE ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Luego de todos los datos obtenidos en la pre y post prueba a través de la lista de cotejo, la
informacion sera analizada con el programa estadistico SPSS y con pruebas de significancia (t -
student) para determinar el nivel de influencia que tiene las estrategias de metacognicion en la

comprension lectora de los estudiantes.
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CAPITULO IV
PROCESAMIENTO, ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS.
4.1. PRESENTACION DE DATOS
En este capitulo se muestran los resultados obtenidos, producto del anélisis de la informacion
recogida en campo.

4.1.1. Descripcién

Para presentar descriptivamente el comportamiento de las frecuencias de cada variable
con sus respectivas dimensiones, se realizé los cuadros de organizacién de resultados,
como se detalla a continuacion:

4.1.2. Organizacion de los Resultados de las Variables

Tabla 3.Comparacion de Resultados de la Evaluacion de Pretest y Postest del Nivel Literal en la Comprension de Textos.

Nivel Literal
PROMEDIO Antes Después
F % F %
Inicio (0-10) 2 9,1% 0 0%

Proceso (11-13) 10 45,5% 2 9,1%
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Logro previsto (14-16) 10 45,5% 17 77,3%
Logro destacado (17-20) 0 ,0% 3 13,6%
Total 22 100,0% 22 100,0%

Datos obtenidos en el salon 2do “José” (Fuente elaboracion propia)

Nivel Literal

7%

80%
60%

40%
14%

09%
20% 00%

%

00%
Inicio (0-10) Proceso (11-13)  Logro previsto  Logro destacado
(14-16) (17-20)

Figura 5. Resultados obtenidos de la prueba objetiva (cuestionario)

INTERPRETACION

En el cuadro y figura N° 5, observamos tres datos interesantes: primero, en el pretest se ha
determinado que el 09 % (2) se encuentran en inicio y en el postest se redujo al 0%. Es decir,
todos los estudiantes estaban por encima de inicio. Segundo, en el nivel de logro previsto al final
del postest se ha incrementado de 10 a 17 estudiantes. Tercero, en el nivel de logro destacado en
un inicio era el 0% pero al final se incrementd en un 14% que esta representado por tres
estudiantes. Estos tres desplazamientos favorables se deben a las practicas realizadas en clase
para que identifiquen la informacion tal cual esta en el texto, a través del subrayado, uso de

diccionario.
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Tabla 4.Comparacion de Resultados de la Evaluacion de Pretest y Postest del Nivel Inferencial en la Comprension de Textos.

Nivel Inferencial

Rendimiento académico Antes Después
F % F %
Inicio (0-10) 2 9,1% 0 ,0%
Proceso (11-13) 17 77,3% 2 9,1%
Logro previsto (14-16) 3 13,6% 17 77,3%
Logro destacado (17-20) 0 ,0% 3 13,6%
Total 22 100,0% 22 100,0%
Nivel Inferencial
77% 77%
80%
60%
40%
. 09% m 14% 14%
0 % 00%
v |
Inicio (0-10)  Proceso (11- Logro previsto Logro
13) (14-16) destacado (17-
20)
| I |

Figura 6. Resultados obtenidos de la prueba objetiva (cuestionario)

INTERPRETACION

En la figura N° 6 encontramos tres datos relevantes: primero, en el nivel de inicio en el

postest se redujo a un 0%, es decir, todos los estudiantes estan por encima del inicio. Segundo, en
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el nivel del logro previsto del postest se ha incrementado el 63 %, esto representa 14 estudiantes.
Tercero, en el postest del nivel de logro destacado se obtuvo el 14% que representa 3 estudiantes.
Estos resultados alentadores se deben a los gercicios realizados en clase donde incidimos en
leer lenta y cuidadosamente, realizar un resumen del texto, leer a viva voz, relacionar el

significado de las palabras con e contexto.

Tabla 5.Comparacion de Resultados de la Evaluacién de Pretest y Postest del Nivel Criterial en la Comprension de Textos.

Nivel Criterial

Rendimiento académico Antes Después

F % F %
Inicio (0-10) 2 9,1% 0 ,0%
Proceso (11-13) 17 77,3% 3 13,6%
Logro previsto (14-16) 3 13,6% 15 68,2%
Logro destacado (17-20) 0 ,0% 4 18,2%

Total 22 100,0% 22 100,0%
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Nivel Criterial

7%
68%

80%
60%
40%

18%

0,
00%
Inicio (0-10)  Proceso (11- Logro previsto Logro
13) (14-16) destacado (17-
20)
E

Figura 7. Resultados obtenidos de la prueba objetiva (cuestionario)
INTERPRETACION

En la figura N° 7 observamos tres datos importantes: primero, en el postest del nivel de inicio
tenemos como resultado 0% lo que significa que los estudiantes se encuentran por encima del
nivel de inicio. Segundo, en el postest del nivel de logro previsto se observa que se ha
incrementado el 54 % lo que representa 12 estudiantes. Tercero, en el postest del nivel de logro
destacado tenemos como resultado final a 4 estudiantes. ESto se debe a las précticas del
parafraseo para un mejor analisis, diagramas y dibujos, socializa €l contenido con sus pares,

genero espacios de opinion sobre €l texto.

Tabla 6. Comparacion de Resultados de la evaluacidn de pretest y postest en comprension de textos.

Comprension lectora

Rendimiento académico Antes Después
F % F %
Inicio (0-10) 2 9,1% 0 ,0%

Proceso (11-13) 18 81,8% 1 4,5%
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Logro previsto (14-16) 2 9,1% 17 77,3%
Logro destacado (17-20) 0 ,0% 4 18,2%
Total 22 100,0% 22 100,0%

Comprensién Lectora

90% 82% 7%
80%
70%
60%
50%
40%

30% 18%

20% 09%
10% -0% 00%
00%
Inicio (0-10) Proceso (11-13)  Logro previsto  Logro destacado
(14-16) (17-20)
[ |

Figura 8. Resultados obtenidos de la prueba objetiva (cuestionario).

INTERPRETACION

En la figura N° 8 se observa tres datos importantes: primero, en el postest del nivel
de inicio hay un 0% de estudiantes lo que significa que todos los estudiantes estan por
encima del nivel de inicio. Segundo, en el postest del nivel de logro previsto se ha
incrementado en un 68 % lo que representa 15 estudiantes. Tercero, en el postest del
nivel de logro destacado tenemos el 18% lo que representa a 4 estudiantes. Todos
estos desplazamientos positivos se deben a las practicas en clases para desarrollar el

nivel literal, inferencial y critico.
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La prueba de normalidad de la comprension lectora de textos en estudiantes del segundo

grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Adventista de la Provincia de Espinar -

Cusco, 2017, se hizo a través de la prueba de Shapiro - Wilk, para comprobar si tiene

distribucion normal o no y elegir el tipo estadistico para la prueba de hipotesis, que es la

siguiente:

Tabla 7. Pruebas de Normalidad

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico gl P Estadistico Gl P

Nivel literal Antes ,144 22 ,200 ,955 22 ,404
Despues ,124 22 ,200 ,960 22 479

Nivel Inferencial ~ Antes 172 22 ,089 ,963 22 ,553
Despues ,164 22 ,129 ,950 22 314

Nivel Criterial Antes ,157 22 172 947 22 279
Después ,179 22 ,064 ,927 22 ,106

Comprensién Antes ,161 22 ,144 ,931 22 ,132
lectora Despues 174 22 ,083 931 22 ,129

Criterios para Determinar Normalidad

Prueba de Shapiro - Wilk

P > a = Los datos provienen de una distribucion normal

P < a = Los datos no provienen de una distribucion normal
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En la tabla se observa que todos los valores de P son mayores o iguales que 0.05, lo que

indica que las variables tienen distribucion normal y por lo tanto aplicaremos una prueba

paramétrica t para muestras relacionadas.

Tabla 8. Resumen Estadistico del Nivel Literal.

Estadisticos

Nivel literal

Antes Después

N

Media

Mediana

Moda

Desv. tip.

Minimo

Méaximo

22
12,84
12,75
14,00
1,50
9,50

15,50

22
14,80
14,75
14,00
1,24
12,50

17,00

En la tabla N° 08 En la comprension lectora del nivel literal de los estudiantes, en el pretest,

nos muestra que la minima nota es de 9,5 (inicio) y nota maxima de 15,5 (logro), con una media

de 12,84 (proceso) + 1,50 puntos de una calificacion méaxima de 20 puntos; mientras que, en el

postest, fluctta de 12,5 (proceso) como nota minima y 17 (logro destacado) como nota maxima,

con una media de 14.80 (logro) £ 1,24 puntos de una calificacibn maxima de 20. Es decir, se

observa que el nivel de comprension lectora después de aplicar estrategias metacognitivas tuvo

influencias favorables, con una diferencia de medias de 1.96 puntos en estudiantes del segundo
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grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Adventista de la Provincia de Espinar,

Cusco 2017.

Tabla 9. Prueba de muestras relacionadas

Par 1 Nivel literal (Antes) -4,85 21 ,000

Nivel literal (Después)

Tabla 10. Procedimiento de la prueba de hipétesis.

Ho: Las estrategias metacognitivas en el nivel literal no se

relacionan modificando significativamente antes y después de la
Formulacion  de
comprension lectora en estudiantes del segundo grado de primaria.
las Hipdtesis

Ha: Las estrategias metacognitivas en el nivel literal se relacionan
estadisticas.
modificando significativamente antes y después de la comprension

lectora en estudiantes del segundo grado de primaria.

Nivel de | « = 0,05
significacion
Estadigrafo de Dvn Valor calculado
t. =
c S]_)
contraste t. =-4.85
Valor p
p = 0,000

calculado
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Como p < 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se concluye que las
estrategias metacognitivas en el nivel literal se relacionan
Conclusion
modificando significativamente antes y después de la comprension

lectora de los estudiantes del segundo grado de primaria.

Tabla 11.Resumen Estadistico del Nivel Inferencial.

Estadisticos

Nivel inferencial

Antes Después

N 22 22
Media 11,84 15,20
Mediana 11,75 15,50
Moda 11,50 15,50
Desv. tip. 1,15 1,28
Minimo 9,50 13,00
Maximo 14,50 18,00

En la tabla N° 11. En la comprension lectora del nivel inferencial de los estudiantes, en el
pretest, nos muestra que la minima nota es de 9,5 (inicio) y nota maxima de 14,5 (logro), con una
media de 1184 (proceso) * 1,15 puntos de una calificaciéon maxima de 20 puntos; mientras que,
en el postest, fluctia de 13,0 (proceso) como nota minima y 18 (logro destacado) como nota

méaxima, con una media de 14,80 (logro) = 1,28 puntos de una calificacion maxima de 20. Es
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decir, se observa que el nivel de comprension lectora después de aplicar estrategias
metacognitivas tuvo influencias favorables, con una diferencia de medias de 3,36 puntos en los
estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Adventista de la

Provincia de Espinar, Cusco 2017.

Tabla 12.Prueba de Muestras Relacionadas

t Gl Sig. (bilateral)

Par 1 Nivel Inferencial (Antes) -  -9,250 21 0,000

Nivel Inferencial (Despues)

Tabla 13.Procedimiento de la prueba de Hipotesis.

Ho: Las estrategias Metacognitivas en el nivel inferencial no se
relacionan modificando significativamente antes y después de la
Formulacion | comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacion

de las | primaria.

Hipotesis Ha: Las estrategias Metacognitivas en el nivel inferencial se relacionan

estadisticas - ol . .
modificando significativamente antes y después de la comprension lectora

en estudiantes del segundo grado de educacion primaria.

Nivel de | @« = 0,05
significacion
Estadigrafo de Dvn Valor calculado
t. =
Cc SD
contraste t. =-9.25
Valor p
p = 0,000

calculado
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Como p < 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se concluye que las
estrategias Metacognitivas en el nivel inferencial se relacionan
Conclusion
modificando significativamente antes y después de la comprension lectora

en estudiantes del segundo grado de educacion primaria.

Tabla 14.Resumen Estadistico del Nivel Criterial.

Estadisticos

Nivel criterial

Antes Después

N 22 22
Media 11,95 14,86
Mediana 11,75 14,50
Moda 12,50 14,00
Desv. tip. 1,31 1,63
Minimo 10,00 12,50
Maximo 15,00 18,50

En la tabla N°14 En la comprension lectora del nivel criterial de los estudiantes, en el pretest,
nos muestra que la minima nota es de 10,0 (inicio) y nota maxima de 15,0 (logro), con una media
de 11,95 (proceso) = 1,31 puntos de una calificacion maxima de 20 puntos; mientras que, en el
postest, fluctia de 12,5 (proceso) como nota minima y 18,50 (logro destacado) como nota

méaxima, con una media de 14,86 (logro) + 1,63 puntos de una calificacion maxima de 20. Es
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decir, se observa que el nivel de comprension lectora después de aplicar estrategias
metacognitivas tuvo influencias favorables, con una diferencia de medias de 2,91 puntos en
estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Adventista de

la Provincia de Espinar, Cusco 2017.

Tabla 15.Pruebas de Muestras Relacionadas

t Gl Sig. (bilateral)
Par 1 Nivel Criterial (Antes) -6,47 21 ,000

Nivel Criterial (Después)

Tabla 16.Procedimiento de la Prueba de Hipbtesis.

Ho: Las estrategias Metacognitivas en el nivel criterial no se
relacionan modificando significativamente antes y después de la
Formulacion de | comprensién lectora en estudiantes del segundo grado de educacion

las primaria.

Hipotesis Ha: Las estrategias Metacognitivas en el nivel criterial se relacionan

estadisticas modificando significativamente antes y después de la comprension

lectora en estudiantes del segundo grado de educacion primaria.

Nivel de | « = 0,05
significacion
Estadigrafo de D/n Valor calculado
t. =
c SD
contraste t, =-6.47
Valor p
p = 0,000

calculado
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Como p < 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se concluye que las
estrategias Metacognitivas en el nivel criterial se relacionan
Conclusion
modificando significativamente antes y después de la comprension

lectora en estudiantes del segundo grado de educacion primaria.

Tabla 17.Resumen Estadistico de la Comprension Lectora.

Estadisticos

Comprensién lectora

Antes Después

N 22 22
Media 12,24 14,97
Mediana 12,31 14,78
Moda 12,31 13,94°
Desv. tip. 1,08 1,11
Minimo 10,13 12,69
Méaximo 14,06 17,13

En la tabla N° 17 En la comprension lectora en los estudiantes, en la pretest, nos muestra que
la minima nota es de 10,13 (inicio) y nota maxima de 14,6 (logro), con una media de 12,24
(proceso) + 1,08 puntos de una calificacion méxima de 20 puntos; mientras que, en el postest,
fluctia de 12,69 (proceso) como nota minima y 17 (logro destacado) como nota maxima, con
una media de 14,97 (logro) + 1,11 puntos de una calificacion maxima de 20. Es decir, se observa

que el nivel de comprension lectora después de aplicar estrategias metacognitivas tuvo
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influencias favorables, con una diferencia de medias de 2,73 puntos en estudiantes del segundo
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Adventista de la Provincia de Espinar,

Cusco 2017.

Tabla 18.Prueba de Muestras Relacionadas

T Gl Sig. (bilateral)

Par1 Comprension lectora (Antes)  -8,20 21 ,000

Comprension lectora (Después)

Tabla 19.Procedimiento de la prueba de hipdtesis.

Ho: La utilizacion de estrategias meta cognitivas no mejora

significativamente los niveles de comprension lectora en

_, estudiantes del segundo grado de educacion primaria.
Formulacion de las

. o Ha: La utilizacion de estrategias meta cognitivas mejora
Hipotesis estadisticas

significativamente los niveles de comprension lectora en

estudiantes del segundo grado de educacion primaria.

Nivel de | @ = 0,05
significacion.
Estadigrafo de Dvn Valor calculado
t. =
Cc SD
contraste. t. =-8.20

Valor p calculado | p = 0,000

Como p < 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se concluye que
la utilizacibn de estrategias meta cognitivas mejora
Conclusion
significativamente los niveles de comprension lectora en

estudiantes del segundo grado de educacion primaria.




61

DISCUSION DE RESULTADOS

Continuando con el analisis previo de la pertinencia y el alcance que tienen los resultados del
estudio, Los estudiantes del segundo grado segin los resultados evidenciaron niveles de
comprension lectora con una media de 14.80, logrando una diferencia de medias de 1.96 puntos
esto indica que fue favorable en el nivel literal mientras que en los niveles inferencial y critica
indica que fue regular con tendencia a bueno ya que en el nivel inferencial se sacé una media de
11.84 logrando una diferencia de 3.36 puntos y en el nivel criterial del postest se alcanza a una
media de 11.95 logrando una diferencia de medias de 2.91 puntos, por lo que se infiere que la
mayoria de estudiantes de la Institucion Adventista logra un conocimiento con un nivel
intermedio (inferencial) y avanzado (critica) al utilizar las estrategias metacognitivas
permitiendo relacionarla con la informacién del texto y los esquemas cognitivos adecuados (ya
existentes en la memoria a largo plazo) e incrementar la informacién dada con la informacion
nueva).

En lo que respecta al nivel literal la mayoria de los estudiantes antes de que se aplicara las
estrategias metacognitivas se encontraba en un nivel bajo; lo cual indicaba que tenian dificultad
para, ordenar las ideas a partir de la informacion, después de haber aplicado las estrategias
metacognitivas (meta comprension, meta atencién, meta memoria) se les facilito ordenar sus
ideas y comprender significativamente.

En el nivel inferencial los estudiantes lograron un nivel medio aplicando la estrategia
atencional de la meta atencion, las habilidades de planificacion, supervision y evaluacion en la
meta comprension como también el almacenamiento y la recuperacion de la informacion para la

obtener la informacion nueva a partir de los datos explicitos del texto, asi mismo se les facilita
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formular anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios que
proporcionan la lectura.

En el nivel criterial la mayoria de los estudiantes alcanzan un nivel medio en logro previsto, lo
cual indica que los estudiantes de la muestra son capaces de formar juicios propios,
identificacion con los personajes del libro, la interpretacion personal a partir de las reacciones
creadas basadndose en las imagenes literarias, como también pueden juzgar el contenido de un
texto seglin su opinidn personal.

Finalmente consideramos que, mediante la presente investigacién se contribuye a la posterior
solucién de problemas relacionados con la aplicacion de las estrategias metacognitivas para la
comprension lectora a partir de los niveles de comprension. Puesto que ello serd eficaz en

proceso de ensefianza y aprendizaje de los educandos para asi lograr un aprendizaje significativo.
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CONCLUSIONES

PRIMERA: Con la investigacion, se determind que la aplicacion de las estrategias
metacognitivas influye significativamente en los niveles de comprension lectora de los
estudiantes del sequndo grado de primaria de la Institucion Educativa Adventista de la Provincia
de Espinar Cusco, 2017. Esto es corroborado por el nivel de significancia obtenido, equivalente

p=0.000, que es menor a la asumida, a=0.05; por tanto, queda confirmada la hipétesis general.

SEGUNDA: Se ha determinado que, antes de la aplicacion de las estrategias metacognitivas,
en el grupo experimental de segundo grado "A" llegando a un nivel de comprension literal
muy baja. Después de la aplicacion de las estrategias metacognitivas, se afirma que influyen
favorable y significativamente mejorando la comprension del nivel literal. Esto es corroborado
por el nivel de significancia obtenido, equivalente p=0.000, que es menor a la asumida, a=0.05;

por tanto, queda confirmada la primera hipétesis especifica.

TERCERA: Se ha determinado que, antes de la aplicacién de las estrategias metacognitivas,
un grupo de los estudiantes de segundo grado "A" se ubica en un nivel de comprension
inferencial muy baja. Después de la aplicacion de las estrategias metacognitivas, se afirma que
influyen favorable y significativamente mejorando la comprension del nivel inferencial. Esto es
corroborado por el nivel de significancia obtenido, equivalente p=0.000, que es menor a la

asumida, a=0.05; por tanto, queda confirmada la segunda hipotesis especifica.



64

CUARTA: Se ha determinado que, antes de la aplicacion de las estrategias metacognitivas,
un grupo de los estudiantes de segundo grado "A" se ubica en un nivel de comprension criterial
muy baja. Después de la aplicacion de las estrategias metacognitivas, se afirma que influyen
favorable y significativamente mejorando la comprension del nivel criterial. Esto es corroborado
por el nivel de significancia obtenido, equivalente p=0.000, que es menor a la asumida, a =0.05;

por tanto, queda confirmada la tercera hipotesis especifica.
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RECOMENDACIONES

PRIMERA: Se sugiere a la Direccion Regional de Educacion de Cusco (DREC) a que dé
maés énfasis a la utilizacidn de estrategias metacognitivas que adopte y proponga la aplicacion
de estrategias metacognitivas en las instituciones educativas, donde se diagnostica un bajo nivel
de comprension lectora. Asimismo, promover programas de capacitacion en estrategias de
comprension lectora para mejorar la calidad de ensefianza y aprendizaje; y que los estudiantes
aborden las diferentes informaciones y adquieran conocimientos para resolver las diferentes
situaciones de su entorno.

SEGUNDA: A los profesores, que sean promotores, guias para hacer que los estudiantes
desarrollen de manera integral su formacion educativa utilizando estrategias y recursos que sean
necesarios para elevar el nivel de comprension lectora en los diferentes niveles de comprension
lectora. El objetivo principal de los profesores debe ser formar individuos autbnomos, con una
actitud critica y reflexiva.

TERCERA: A los maestros de aula, deben optimizar el desarrollo de las capacidades de
comprension lectora, no solo utilizar las estrategias metacognitivas en el area de Comunicacion;
sino generalizar el uso adecuado de todas las areas. Puesto que estas son de suma importancia
para el proceso de aprendizaje, siguiendo objetivos para lograr un aprendizaje significativo.

CUARTA: Realizar proyectos sobre la comprension lectora, cuyas actividades se exija su
practica en todas sus formas (oral, silenciosa, grupal). Con la finalidad que estas actividades
fomenten el entrenamiento constante en los discentes sobre el uso de las estrategias que
favorezcas el gusto por la lectura de distinto tipo y nivel.

A los padres de familia, deben incentivar a sus hijos en la comprension lectora para mejorar el

trabajo educativo, utilizando estrategias de acuerdo a la edad de cada nifio (a).
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MATRIiZ DE CONSISTENCIA

APLICACION DE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS Y LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES

DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA ADVENTISTA DE ESPINAR,

CUSCO 2017.

PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL VARIABLES METOLOGIA
¢Cuél es la influencia de la | Determinar el grado de TIPO:

aplicacion de estrategias | influencia que tiene la | La utilizacion de estrategias | X= Variable | EXPERIMENTAL

metacognitivas en la mejora
de los niveles de comprension
lectora en estudiantes del
segundo grado de educacion
primaria de la Institucion
Educativa Adventista Espinar

de la Provincia de Espinar,

Cusco 20177

aplicacion de  estrategias
metacognitivas en la mejora
de los niveles de comprension
lectora en estudiantes del
segundo grado de educacion
primaria de la Institucion

Educativa Adventista de la

Provincia de Espinar, Cusco

meta  cognitivas  mejora
significativamente los niveles
de comprensién lectora en
estudiantes del segundo grado
de educacion primaria de la
Institucion Educativa
Adventista de la Provincia de

Espinar, Cusco 2017.

Independiente
(X)=

Metacognitivas.

Estrategias

DISENO

PRE-
EXPERIMENTAL
METODO

- Analisis-sintesis

- Inductivo
- Deductivo

Observacién
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2017.

PROBLEMA

ESPECIFICO 1

OBJETIVO ESPECIFICO

1

HIPOTESIS ESPECIFICO

1

¢Cémo influyen las
estrategias metacognitivas en
el nivel literal antes y después
de la comprension lectora en
estudiantes del segundo grado
de educacién primaria de la
Institucion Educativa
Adventista Espinar de la

Provincia de Espinar, Cusco

20177

Establecer las estrategias

metacognitivas en el nivel
literal antes y después de la
comprension  lectora  en
estudiantes del segundo grado
de educacion primaria de la
Institucion Educativa
Adventista Espinar de la
Provincia de Espinar, Cusco

2017.

Las estrategias

metacognitivas en el nivel
literal se relacionan
modificando

significativamente antes vy
después de la comprension
lectora en estudiantes del
segundo grado de educacion
primaria de la Institucion

Educativa Adventista Espinar

de la Provincia de Espinar,

Y=

Variable

Dependiente
(Y)=Niveles
Comprension

Lectora.

de

Lista de cotejo

Pruebas de
rendimiento

Pruebas objetivas.

Experimento
Material

experimental.

Poblacion

Todos los estudiantes
del 2do grado de
educacion primaria entre
varones y mujeres de la

I.E. Adventista, Espinar-
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Cusco 2017.

PROBLEMA OBJETIVOS ESPECIFICO | HIPOTESIS ESPECIFICO
ESPECIFICO 2 2 2
¢(De qué manera las Las estrategias

estrategias ~ metacognitivas
influyen en el nivel
inferencial antes y después de
la comprension lectora de los
estudiantes en segundo grado
de educacién primaria de la
Institucion Educativa
Adventista Espinar de la

Provincia de Espinar, Cusco

2017?

Establecer las estrategias
metacognitivas influyen en el
nivel inferencial antes vy
después de la comprension
lectora en estudiantes de
segundo grado de educacion
primaria de la Institucion
Educativa Adventista Espinar
de la Provincia de Espinar

Cusco, 2017.

Metacognitivas en el nivel
inferencial se  relacionan
modificando

significativamente antes vy
después de la comprension
lectora en estudiantes del
segundo grado de educacion
primaria de la Institucion
Educativa Adventista Espinar
de la Provincia de Espinar

Cusco, 2017.

Cusco durante el afio

2017.

Muestra

La  muestra  estd
constituida ~ por 21
estudiantes del 2do grado
“A” primaria de la LE.
Adventista Espinar-

Cusco del afio 2017.
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PROBLEMA

ESPECIFICO 3

OBJETIVOS ESPECIFICO

3

HIPOTESIS ESPECIFICO

3

¢(Cémo  influyen  las
estrategias metacognitivas en
el nivel criterial de la
comprension  lectora  en
estudiantes del segundo grado
de educacién primaria de la
Institucion Educativa
Adventista Espinar de la
Provincia de Espinar, Cusco

20177

Establecer las estrategias
metacognitivas influyen en el
nivel criterial antes y después
de la comprension lectora en
estudiantes de segundo grado
de educacion primaria de la
Institucion Educativa
Adventista Espinar de la
Provincia de Espinar, Cusco

2017.

Las estrategias
Metacognitivas en el nivel
criterial se relacionan
modificando
significativamente antes vy
después de la comprension
lectora en estudiantes del
segundo grado de educacion
primaria de la de la
Institucion Educativa
Adventista Espinar de la
Provincia de Espinar, Cusco

2017




ANEXO A. PANEL FOTOGRAFICO DE LA APLICACION
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Lugar: |.E. Adventista

Fecha: Noviembre del 2017

Actividad: Aplicacién de Sesion: “Buscando una mama”

Fecha: Noviembre del 2017 Lugar: I.E. Adventista Espinar

Actividad: Aplicacion de Sesion: “Las Dos Abejitas”




Fecha: Noviembre del 2017 Lugar: I.E. Adventista Espinar

Actividad: Aplicacion de Sesion: “La Sirenita”

Fecha: Noviembre del 2017 Lugar: I.E. Adventista Espinar

Actividad: Aplicacion de Sesion: “ La Cabra y los Cabritos”
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Fecha: Noviembre del 2017 Lugar: I.E. Adventista Espinar

Actividad: I.E. ADVENTISTA ESPINAR




ANEXO B. SESIONES DE APRENDIZAJE



SESION DE APRENDIZAJE 01 —JULIO 2017

LEEMOS UN TEXTO NARRATIVO: "“DOSABEJASAMIGAS’

I DATOS INFORMATIVOS

Institucion Educativa

Area

Grado — Seccion

1. PLANIFICACION CURRICULAR

. Adventista - Espinar

: Comunicacion

: Segundo José

COMPETENCIA

CAPACIDAD

INDICADOR

LEE DIVERSOS TIPOS | = Obtiene
DE TEXTOS ESCRITOS informacion
del texto texto de estructura compleja y con informaciéon contrapuesta y

EN LENGUA

MATERNA

Identifica informacion  explicita, relevante 'y complementaria
seleccionando datos especificos y algunos detalles en diversos tipos de

escrito. vocabulario variado.

11 DESARROLLO DEL PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE

SECUENCIA DIDACTICA

ESTRATEGIAS:

v" Metaatencién: La docente lee la historia con entonacion y gestos.
MOMENTOS v" Metacomprension: los nifios responden las preguntas al dialogar con la ;iCTEEISSLSEYS 1o
PEDAGOGICOS maestra luego de la comprension lectora.
v' Metamemoria: expresan el uso de la retencién al responder preguntas en la
ficha de evaluacion.
Motivacion En grupo clase
Cantamos la cancion. Como estan amigos como estan.... Video
Saberes previos | ;Todos tenemos un amigo? ;Y mejor amigo? Tv
Problematizacion | Pregunta a los estudiantes: ¢Han leido cuentos acerca de la | Pizarra

amistad?, ¢Qué personajes eran amigos? ¢Qué saben acerca de | Plumones
o los cuentos? ¢Los cuentos siempre presentan en libros? | Revistas 15
§ Muéstrales diferentes portadores de cuentos como: revistas, | Laminas .
= laminas, libros... Libros min

Propdsito Preséntales la sesion del dia: “Hoy vamos a leer un cuento para | Fichas

aprender acerca de la amistad y el trabajo en equipo”.

Establece los acuerdos que se requieren para que puedan leer

juntos. Los escogen de su cartel de normas y los recuerdan para

ser evaluados.
o Gestiony Antes de la lectura
:,' acompafiamiento | Estrategias: Hacer predicciones acerca de lo que tratara el texto
% a partir de: El cuento ¢Donde se encuentra escrito? En un libro, 69
% una revista, un periodico. Deben responder en un libro. min
UDJ Observen la imagen ¢Qué ven? ;Como son los personajes?




¢Qué creen que hacen? ;Cémo se sentiran? Acerca del titulo:
¢Qué dice? (Qué significa la amistad? Responden: ;De qué
tratard el cuento? ¢Por qué lo creen? Anota todas sus repuestas
para contrastarlas después de la lectura.

Durante la lectura

Estrategias: Lectura silenciosa, en forma individual, y
subrayado de las palabras desconocidas.

Luego la maestra, para una mejor comprension les leera con
gestos, movimientos del cuerpo, y entonacion de voz.

Después de la lectura

Estrategia: Socializamos lo comprendido del texto mediante
preguntas.

¢Como son Nectarina y Polentina?

Permite que los estudiantes expresen todas las impresiones que
les ha dejado el texto. Haz algunas preguntas para orientar el
dialogo: ¢(Qué problema tenian? ¢Por qué perdian siempre
Polentina y Nectarina? ;Qué hicieron para ganar? ;Qué nos
ensefia este cuento? ¢Qué otras formas pudieron solucionar este
problema?

Estrategias: hacemos diagramas del cuento. Pedimos a los
responsables de los materiales que entreguen dos fichas de
personajes para cada estudiante. Una para que sea completada
con las caracteristicas de Polentina y otra con las de Nectarina.
Pide que coloquen las fichas en un lugar que todos las puedan

ver y de esta manera las puedan socializar

CIERRE

Evaluacion

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
» Realizan el proceso de metacognicion
¢Comprendi el texto?
¢De qué trato hoy el texto?
¢ Qué palabra nueva aprendi?
¢Expligue el cuento con mis propias palabras?
» Ficha de aplicacion.
» Dibujar a las dos abejas amigas acompafiada del
cuento escrito.

ficha
Cuaderno

15

min




&0ué ke ocurmia?

& Como lo solucionaron?




&0ué ke ocurmia?

& Como lo solucionaron?




Dos abejas,amigas
£n un vale cublerio de flores vivian dos abeys: Polenting y

Neclarino. Polenting era fan, pero fan grande y gordita, que con
U PEso rompia los follos de las flores cuando iralaba de posarse

sobre elos, Necloring €ra fan, pero fon pequena y floquita, que
cuando recolecioba polen Ie faltoba fuero para recoger 1000
10 que quaria,

o corgania haslo obejos se oyvdan

ncolecion més,



FICHA DE EVALUACION

1. ¢Cual es el titulo del texto?
a) Lasamigas abejas
b) Las dos abejas amigas
c) Las dos amigas abejas

2. ¢Dénde Vivian las dos abejas amigas?
a) En lacosta cubierto de arena
b) En laplaya cubierto de agua
c) Enun valle cubierto de flores

3. ¢Como se llamaban las dos amigas?
a) Polentinay nectarina
b) Polentina y Sofia
c) Nectarinay Paola

4. Coémo era polentina?
a) Eragrandey flaquita
b) Era gorditay bonita
c) Eragrande y gordita

5. ¢Cdémo era nectarina?
a) Erapequefay gordita
b) Era pequefia y flaguita
c) Erapequefia y bonita

6. ¢Por qué polentina nunca ganaba un premio?
a) Porque rompia las flores y los tallos al posarse.
b) Porque se los comia las flores y tallos
c) Porque nunca recolectaba nada

7. Que significa la palabra subrayada: posarse

a) Dormirse
b) jugar
c) Pararse

8. ¢Qué otro titulo le pondrias a la historia?

9. (Crees que fue bueno unirse las dos abejas? ;Por qué?

10. ¢Qué mensaje nos da esta historia?




Lista de cotejo

N Nombres indicador Comentarios/
Identifica informacion explicita, relevante y observaciones
complementaria seleccionando datos especificos y algunos
detalles en diversos tipos de texto de estructura compleja
y con informacién contrapuesta y vocabulario variado.
1 ALATA LLAIQUE, Kevin Leonardo
2 CALACHUA LACCACTA, Joas German
3 CCOMPI SOCLLE, Evan Eduard
4 CONCHA CAHUANA, Noemi Margarita
5 CRUZ ANCCASI, Albert Sebastian
6 CUTI CRUZ, Jherald Alvaro
7 DIAZ HUAYLLA, Rousse Angely
8 HANCCOCCALLO ACHIRCANA, Nicol
Brigith
9 HUILLCA KANA, Ayelen Angueli
10 | LAGUNA HUILLCA, Hans Anderson
11 MEZA HUAMANCHOQUE, Juan David
12 | NUNONCCA MERMA, Flor Yohana
13 | PUMA PILA, Carlos David
14 | QUISPE CCALLO, Maricielo Belen
15 | QUISPE CCALLO, Xiomara Belen
16 SAICO HUAMANI, Yuri Adriel
17 | SAYCO HUANQQUE, Emerson Rutsbel
18 | SOTO ROJAS, Amy Geraldine
19 | TORRES VARGAS, Eddy Valentino
20 | YAURI QUILLI, Jonathan Snaider
21 | YUCRA LLERENA, Ronildo Uriel
22 ZAMATA CHOQUEPUMA, Greyci

| LOGRADO

| NOLOGRADO |




SESION DE APRENDIZAJE 02 — JULIO 2017

LEEMOS UN TEXTO NARRATIVO: “LA CABRA Y LOSCABRITOS

DATOS INFORMATIVOS

Institucion Educativa : Adventista - Espinar

Area
Grado — Seccion

: Comunicacion
: Segundo José

PLANIFICACION CURRICULAR

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
LEE DIVERSOS TIPOS | = Obtiene = ldentifica informacién explicita, relevante 'y
DE TEXTOS informacion complementaria seleccionando datos especificos y
p ESCRITOS EN del  texto algunos detalles en diversos tipos de texto de
COMUNICACION LENGUA MATERNA escrito. estructura compleja y con informacion contrapuesta y
vocabulario variado.

DESARROLLO DEL PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS :

v" Metaatencion: La docente lee la historia con entonacién y gestos.

SECUENCIA DIDACTICA

RECURSOS Y

del cuento:

TIEMP
MOMENTOS » . . MATERIALE
PEDAGOGICOS v' Metacomprensién: Los nifios responden las preguntas al dialogar con la S o
maestra luego de la comprension lectora.
v" Metamemoria: Expresan el uso de la retencién al responder preguntas en la
ficha de evaluacion..
Motivacion e Cantamos la cancion de “la cabrita”
Saberes previos — ¢Alguien conoce como es una cabra? )
— ¢Dénde viven? Video
— ¢Qué comen? Tv
Problematizacion | ¢Quiénes se los comen a las cabritas? .
8 «Q Pizarra 15
= ;Como se comunican las cabritas? ;
z ¢ Plumones min
Proposito Preséntales la sesion del dia: “Hoy vamos a leer el cuento de la Laminas
cabra y las cabritas”. Establece los acuerdos que se requieren para fichas
que puedan leer juntos. Los escogen de su cartel de normas y los
recuerdan para ser evaluados.
5' Gestion y Antes de la lectura
x N N . . 60
d O acompafamiento | Preguntamos a los nifios: acerca de lo que tratara el texto a partir
4 .
5) min
w
a




¢D0énde se encuentra escrito? En un libro, una revista, un periédico
Observen la imagen ¢Qué ven? ;Como son los personajes? ;Qué
creen que hacen? ;Cémo se sentiran?

Acerca del titulo: ¢Qué dice? Solo se tratara de las cabritas? ¢De
queé tratara el cuento? ¢Por qué lo creen?

Anota todas sus repuestas para contrastarlas después de la lectura.
Durante la lectura

Estrategias: En forma silenciosa, e imaginativa. (Imaginamos los
hechos mientras leemos.)

Después de la lectura

Estrategias: parafrasean los estudiantes al dialogar con la maestra,
acerca del cuento leido.

¢De qué trataba el texto? ;Quiénes son los personajes? ;Quiénes
estaban en problemas? ¢Por qué? Y ¢;Qué les paso a las cabritas?
¢Quién se los comi6? ;Quién vino a ayudarles? Luego ¢Qué paso?
la mama cabra ¢habra hecho trampa?

¢Las pequefias cabritas salieron libres? ¢Por qué no se murieron
las cabritas?

¢Si a ti te comen seguirias vivio en el estémago de un lobo? ;Qué
nos ensefia este cuento? ;Qué otras formas pudieron solucionar
este problema?

Estrategias: retrocedemos y avanzamos en el texto para sefalar
dénde se encuentra esa respuesta o qué informacion usd para
deducirla. Anota sus respuestas.

Estrategias: Pedimos a los estudiantes dramatizar la lectura en
grupos de 6.

Ayudamos con preguntas: ;COmo comienza este cuento? ¢El

comienzo se parece a los otros cuentos leidos?

CIERRE

Evaluacion

Resolvemos una pequefia ficha con preguntas de los tres niveles de
comprension lectora.
REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

> ¢ Qué avances tuvieron los estudiantes?
¢ Qué dificultades tuvieron los estudiantes?
¢Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?
¢Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y
cuales no?

YV V VY

Tareas para Casa

Dibujar a la cabra y los tres cabritos

Libros

Cuaderno

15

min




LA CABRAY LOS CABRITOS

Habia una vez una cabra y sus cabritos. Cuando la cabra se iba al bosque, los
cabritos no le abrian la puerta a nadie. Cuando la cabra volvia, cantaba con una voz
suavecita y los cabritos le abrian.

Una vez, el zorro oyd como cantaba la cabra. Apenas se fue la madre, corrid a la
casa e imitd con voz suavecita la misma cancion. Los cabritos abrieron la puerta y el
zorro se les comio a todos. Cuando la madre llego a la casa, vio las huellas del zorro
y supo que se habia comido a sus hijos.

La cabra busco al zorro. Lo encontr6 en el bosque, cerca de un hueco profundo. La
cabra le propuso al zorro:

--Vamos a ver quién de los dos salta al otro lado.

La cabra salté y pasé por encima del hueco; pero el zorro se cay6 al fondo. Con el
golpe, se le reventd la barriga; los cabritos salieron de ella sanos y salvos. Después
de eso, la cabra y sus cabritos siguieron viviendo felices.

Cuento “El lobo y los siete cabritos” de los hermanos Grimm: Jacob Karl Grimm y
Wilhelm Grimm; adaptado por Trinidad Huillca Curse.



CUESTIONARIO

Luego de la Lectura, marca con una X la letra de la respuesta correcta.
1.- ;Quiénes son los personajes del esta historia?

a) Elzorroy la cabra.

b) Lacabra, los cabritos y el zorro.

c) Los cabritosy el zorro.

2.- ;Qué hacia la cabra cuando volvia del bosque?

a) Golpeaba.
b) Cantaba.
c) Saltaba.

3.- ¢Qué hizo el zorro cuando se fue la cabra?
a) Seescondio en el bosque.
b) Se comi6 a los cabritos.
c) Se puso a saltar huecos.

4.- ;Qué paso después de que el zorro se comié a los cabritos?
a) La cabra cerrd la puerta.
b) La cabra busco al zorro.
c) Los cabritos abrieron la puerta.

5.- {Qué quiere decir imito con voz suavecita?
a) Cant6é como la cabra.
b) Dejo pequeiias huellas.
c) Toco despacio a la puerta.

6.- ¢Por qué los cabritos le abrieron la puerta al zorro?
a) Porque quisieron salir de la casa.
b) Porque el zorro canté como la cabra.
c) Porque la cabra no estaba en la casa.

7.- ;Como supo la cabra que el zorro se habia comido a los cabritos?
a) Por las huellas del zorro.
b) Por el pelo de los cabritos.
c) Por lavoz suave del zorro.

8.- ¢Por qué crees que la cabra propuso al zorro saltar sobre el hueco?
a) Porque sabia que el zorro caeria en el hueco por sobrepeso.
b) Porque la cabra salta mas lejos que el zorro.
c) Porque sabia que podia salvar a sus cabritos una vez que el zorro muera al caer en el hueco.

9.- ;Crees que los cabritos pudieron haberse salvado del zorro?
¢Por qué?

10.- ¢ Crees que los cabritos seguian vivos en el estomago del zorro?
(Por qué?




Lista de cotejo
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indicador

Identifica  informacién  explicita, relevante y
complementaria seleccionando datos especificos y algunos
detalles en diversos tipos de texto de estructura compleja
y con informacion contrapuesta y vocabulario variado.
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SESION DE APRENDIZAJE 03 —JULIO 2017
LEMOS UN TEXTO NARRATIVO: “LA SIRENITA”

DATOS INFORMATIVOS
Instituciéon Educativa

Area

Grado — Seccion

: Adventista - Espinar
: Comunicacion
: Segundo José

PLANIFICACION CURRICULAR

AREA COMPETENCIA | CAPACIDAD INDICADOR
LEE DIVERSOS = Obtiene Identifica  informacion  explicita, relevante vy
TIPOS DE informacion complementaria seleccionando datos especificos vy
. TEXTOS del  texto algunos detalles en diversos tipos de texto de estructura
COMUNICACION ESCRITOS EN escrito. compleja y con informacién contrapuesta y vocabulario
LENGUA variado.
MATERNA

DESARROLLO DEL PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS

SECUENCIA DIDACTICA

v/ Metaatencion: La docente lee la historia con entonacion y gestos.

. N . RECURSOSY | TIE
MOMENTOS v' Metacomprension: Los nifios responden las preguntas al dialogar
PEDAGOGICOS y MATERIALES | MPO
con la maestra luego de la comprensidn lectora.
v' Metamemoria: Expresan el uso de la retencién al responder
preguntas en la ficha de evaluacion.
Motivacién Jugamos a armar rompecabezas de sirenas con diferentes
paisajes, el primer grupo que termine de armar tendra un | Rompecabezas
premio. con hojas
Saberes previos | (Qué vemos en los rompecabezas? ;Conocemos esa Pizarra
criatura? ;Alguna vez leimos el cuento de la sirenita? Plumones
o Problematizacion | ¢Donde viven las sirenas? ¢Existiran las sirenas? ;Cémo | Revistas 15
O . L. . . .
= se comunican? ¢Si viven en al agua, como respiran? Laminas min
Proposito Preséntales la sesion del dia: “Hoy vamos a leer un | Libros
cuento “La sirenita”. fichas
Establece los acuerdos que se requieren para que puedan
. Biblias
leer juntos. Los escogen de su cartel de normas y los
Cuadernos

recuerdan para ser evaluados.




DESARROLLO

Gestion 'y

acompafiamiento

Antes de la lectura

Preguntamos a los nifios: acerca de lo que tratarad el
texto a partir del cuento:

¢Donde se encuentra escrito? En un libro, una revista, un
periodico

Observen la imagen ¢Qué ven? ;Como es? ;Qué creen
que esta haciendo? ;Coémo se sentira?

Acerca del titulo: (Qué dice? ;Solo se tratara de la
sirena? ;De qué tratara el cuento? ;Por qué lo creen?
Anota todas sus repuestas para contrastarlas después de
la lectura.

Durante la lectura

Estrategias: En forma individual leemos en modo
silencioso y lentamente para entender lo que leemos. Si
pueden tomar notas para una mejor comprension,
subrayamos, pensemos que lectura estamos leyendo para
comprender.

Después de la lectura

En grupo clase Dialoga con los estudiantes acerca del
cuento leido.

;De qué trataba el texto? ;Quiénes son los personajes?
(Qué habia sucedido en el barco’ ;Quién se cayo al
agua? ¢Quién lo rescato? ¢(Qué queria la sirenita con el
principe? ¢Habra sido bueno que la sirenita le haya dado
su voz a la bruja y perder su cola por piernas para ser una
mujer? ¢Por qué? Y ¢las sirenas serdn buenas o malas?
TG crees que iexisten las brujas? ¢Doénde crees que
viven?

Les gusto el final de la sirenita ;Qué otro final le
pondriamos al cuento?

Estrategias: Pedimos a los estudiantes que escriban un
resumen del cuento con sus propias palabras y que
cambien el final de la historia.

Ayudamos con preguntas: ;Cémo comienza este cuento?

¢El comienzo se parece a los otros cuentos leidos?

60

min

CIERRE

Evaluacion

Resolvemos una pequefia ficha con preguntas de los tres
niveles de comprension lectora.
REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE

ficha

Cuaderno

15

min




Y

¢ Qué avances tuvieron los estudiantes?

¢ Qué dificultades tuvieron los estudiantes?
¢Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente
sesion?

¢Qué actividades, estrategias y materiales
funcionaron y cuéles no?

Tareas para casa

Investigar si existen las sirenas con ayudaG de mama o

papa.




LA SIRENITA
En el fondo del mar se encontraba el palacio de las sirenas, donde
nacid y crecio la hija del rey del mar. Por todos era conocida como
la Sirenita.
Se pasaba todo el dia jugando con los peces, ella siempre pensaba
en lo maravillosos que debian de ser la tierra, los humanos, los
animales, los barcos, las ciudades, etc.
A los 15 afos sirenita sale por primera vez de su casa hacia la
superficie del mar, a lejos vio algo que le llamaba la atencién era
un barco anclado en el mar que se estaba hundiendo a causa de una
fuerte tormenta. Se quedé muy asombrada cuando, tras una fuerte
sacudida de una ola gigante, vio como, de repente, un guapo
principe caia al agua.
Tras evitar que se ahogara, lo llevd hasta la playa y se escondio
detras de una roca para esperar a que se despertara. Pero, antes de
que lo hiciera, se oy0 el ruido de unos pasos que se acercaban. Era
una guapa mujer que, cuando vio al principe, comenzo6 a gritar

pidiendo ayuda.

En ese momento, el principe despertd y sonrio a la hermosa joven convencida de que era ella la
que le habia salvado. Pero esta joven no era sino la bruja, que se habia disfrazado para conquistar
al principe.

Mientras tanto, la sirenita, muy triste, regresé a su hogar. Desde aquel dia no pensaba en nadie
mas que en el principe, y se imaginaba como volvia con €l con forma de humana.

Entonces a la Sirenita se le ocurrié una idea:

—Iré aver a la brujay le pediré ayuda.

Se fue hasta la cueva de la bruja, que le comenté con estas palabras:

—Sé lo que quieres de mi. Quieres que convierta tu cola en piernas. Una vez que te conviertas en
persona no podras volver a ser sirena. Y si el principe se casara con otra, a la mafiana siguiente
tu corazon se romperia y te convertirias en espuma de mar.
—Correré ese riesgo —dijo la Sirenita.

—Pero, a cambio, quiero que me des tu dulce voz —le pidio la
bruja, pensando ésta que asi seguro que conquistaria al principe.
—Que asi sea. Me quedaré sin voz —dijo la Sirenita. Y desde ese
momento se quedd muda. Ahora ya tenia piernas.

—¢Quién eres?; ¢de donde vienes?; ¢;como has llegado hasta
aqui? —El principe que estaba junto a ella no paraba de hacerle
preguntas, pero ella no podia contestar mas que con su mirada y
su bella sonrisa. El la llevo a su palacio y se hicieron muy
amigos, pero él se acordaba de la mujer que le encontr6 en la
playa, porque pensaba que era su salvadora, sin sospechar que se B
trataba de la bruja. Pasé el tiempo y por fin se organizé la boda del principe con la erJa Esta
todavia guardaba la voz de la Sirenita en una concha y la usaba para que no se le notase que no
era ella. Pero, amigos, la bondad siempre gana, y el dia de la boda se descubrié la verdad. Un
pajaro, amigo de la Sirenita, le quitd la concha a la bruja. La dulce voz salié entonces al aire y
volvio a ser de quien siempre habia sido.

El final ya os lo podéis imaginar. La boda se par0 y el principe, asombrado y feliz, tom¢é a la
Sirenita como esposa hasta el final de sus dias.




CUESTIONARIO

Luego de la Lectura, marca con una X la letra de la respuesta correcta.
1.- ;Quiénes son los personajes del esta historia?
e Lasirenita, el principe y la bruja

e El principe, el rey y las ovejas
e Lasirenita, la brujay las ovejas

2.- (Qué a quien ayudo la sirenita en el mar?
a) A sumadre
b) A susamigos
c) Al principe

3.- ¢Qué hizo la sirenita para tener piernas?
a) hizo ejercicios
b) se corto la cola
c) cambio la voz por las piernas

4.- ;Qué paso después que la sirenita vio al principe?
a) Loinsulto
b) Se enamor6
c) lloro

5.- {Qué quiere decir la bondad siempre gana?
a) descubrir la verdad
b) siempre mentir
c) cantar
6.- ¢Por qué sirenita cambio su voz por las piernas?
a) Porque queria ser la amiga del principe
b) Porque queria viajar
c) Porque le gustaba comer

7.- ;Como supo el principe quien fue que lo ayudo en el mar?
a) Porque el pajaro ayudo a liberar la voz de la sirenita
b) Porque la bruja se lo conto
c) Porque el principe se sofio.

8.- ¢Por qué crees que la bruja le pidi6 a cambio la voz de la sirenita?
a) Porque asi la sirenita nunca le contaria la verdad al principe
b) Porque comia voces
c) Porque jugaba con las voces

9.-,Qué hubiera pasado si la sirenita no se hubiera casado con el principe? ¢Por
qué?

10.-¢Crees que la sirenita y el principe se hayan quedado a vivir para siempre en el castillo?
qué?

¢Por



Lista de cotejo

N Nombres indicador Comentarios/
Identifica informacion explicita, relevante y observaciones
complementaria seleccionando datos especificos y algunos
detalles en diversos tipos de texto de estructura complejay
con informacion contrapuesta y vocabulario variado.

1 ALATA LLAIQUE, Kevin Leonardo

2 CALACHUA LACCACTA, Joas German

3 CCOMPI SOCLLE, Evan Eduard

4 CONCHA CAHUANA, Noemi Margarita

5 CRUZ ANCCASI, Albert Sebastian

6 CUTI CRUZ, Jherald Alvaro

7 DIAZ HUAYLLA, Rousse Angely

8 HANCCOCCALLO ACHIRCANA, Nicol

Brigith

9 HUILLCA KANA, Ayelen Angueli

10 LAGUNA HUILLCA, Hans Anderson

11 MEZA HUAMANCHOQUE, Juan David

12 | NUNONCCA MERMA, Flor Yohana

13 | PUMA PILA, Carlos David

14 | QUISPE CCALLO, Maricielo Belen

15 QUISPE CCALLO, Xiomara Belen

16 SAICO HUAMANI, Yuri Adriel

17 | SAYCO HUANQQUE, Emerson Rutsbel

18 | SOTO ROJAS, Amy Geraldine

19 | TORRES VARGAS, Eddy Valentino

20 | YAURI QUILLI, Jonathan Snaider

21 | YUCRA LLERENA, Ronildo Uriel

22 ZAMATA CHOQUEPUMA, Greyci
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l. DATOS INFORMATIVOS

SESION DE APRENDIZAJE 04 — JULIO 2017

LEEAMOS UN TEXTO NARRATIVO: “BUSCANDO UNA MAMA”

Institucion Educativa : Adventista - Espinar

Area

Grado — Seccion

: Comunicacion
: Segundo José

1. PLANIFICACION CURRICULAR

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
LEE DIVERSOS TIPOS DE | = Obtiene = Identifica informacion explicita, relevante y
TEXTOS ESCRITOS EN informacioén complementaria seleccionando datos especificos y
COMUNICACION LENGUA MATERNA del  texto algunos detalles en dlve_rsos tipos de texto de
escrito. estructura compleja y con informacion contrapuesta
y vocabulario variado.
1l. DESARROLLO DEL PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE
SECUENCIA DIDACTICA
ESTRATEGIAS
v' Metaatencion: La docente lee la historia con entonacion y gestos.
MOMENTOS ¥' Metacomprension: Los nifios responden las preguntas al dialogar con la | **“7*%°% | rieveo
PEDAGOGICOS maestra luego de la comprension lectora.
v' Metamemoria: Expresan el uso de la retencién al responder preguntas en
la ficha de evaluacion.
Motivacion Presentamos una caja de sorpresas conteniendo piezas de las
imagenes del cuento en forma de rompecabezas, las mismas que Sobres
aparecen en el texto.}
Lo arman en grupos Lluvia de
grup ideas
Saberes previos | Observan y responden: ¢Quiénes son? ;Qué hacen? ;Donde Biblias
o viven? Cuadernos
o ¢Alguna vez han visto algo parecido? Plumones | 15 min
z .
- Problematizacion | ¢Qué tipo de texto sera? ;De qué tratara? Pizarra
Mota
Proposito Se les informa el propdsito de la sesion: Nifios el dia de hoy
ustedes van a aprender a hacer predicciones sobre el titulo de la
lectura.




Gestion y

acompafiamiento

Antes de la lectura

Se presenta el titulo del texto en una hoja impresa y se plantean
interrogantes. ;De qué tratara? ;Como terminara? ¢Para qué lo
vamos a leer?

Durante la lectura

Estrategia: Se realiza la lectura del texto, en voz alta para

entender mejor el texto si es que es un poco dificultoso.

O Después de la lectura
5' Estrategias: Los estudiantes al término de la lectura en forma 60 mi
g:i: individual y presentan en un papelote el personaje de su min
g preferencia y lo dibujan.

Los nifios de segundo grado completan en una ficha del personaje,

segln su nivel de escritura.

Socializan sus producciones y la docente hace un breve

comentario.

Luego los nifios colorean las respuestas del texto en una ficha

instructiva; segun los tres niveles de lectura, literal, inferencial y

Criterial.
|6|:J Evaluacion La docente realiza el recuento de lo trabajado en clase. Libros 15 min
5 Tareas para casa | Desarrollan una ficha de meta cognicién Cuaderno
@)




Anexo 01  Lee con atencion el siguiente fexto:

Un dia un ratoncito
\ encontré un huevo /
\en la maleza y pensé:/

EQuién sgr‘d

\ Después fue a la lagunc

\ a preguntarie a la pata. J/
La pata le dijo que no /

era de ella, ~

Emmsbuscécndbosre il
oot Lotrige b djo A

N oemeade el pero e
N ncosumand

\ a preguntarle ala palo

| Finaimente, fue

\ porgue se habia perdido su huevito, Cuando /
\ lo vio se puso muy contentay agradecié

Fue a la granja a
preguntar a la gallina,
\L-a gallina le di?o que /

N\ No era de ella.

~ La paloma le 'j’o
a. /

\. que no era de e

0 Ly G

con el ratoncito a la maleza,
a buscar a la serpiente. Ella estaba triste

N\, dratoncitoyalatortugs,




CUESTIONARIO

Luego de la Lectura, marca con una X la letra de la respuesta correcta.
1.- ;Quiénes es el personaje principal de la historia?

a) Lagallina

b) Laserpiente

c) Elratoncito

2.- ¢Qué a quien ayudo a encontrar a su mama?
a) Alatortuga
b) Al huevo
c) Alpato

3.- (A quiénes fue a preguntar de quien era el huevo?
a) Alagallina, pato, paloma, tortuga y serpiente
b) Alagallina, paloma, pato y raton
c) A lapaloma, tortuga, pato y caracol

4.- ;Qué animal le dijo que sabia quién era la mama del huevo?
a) Lapaloma
b) Latortuga
c) Lagallina

5.- En la siguiente oracion que significa la palabra subrayada: “Fue con el ratoncito a la maleza, a buscar a la
serpiente”

a) conjunto de arboles, arbustos y otras plantas que crecen

b) Conjunto de animales

c) Conjunto de juguetes

6.- ¢Por qué la serpiente estaba triste?
d) Porque habia perdido a su mama
e) Porque habia perdido su zapato
f)  Porque habia perdido a su huevo

7.- ¢Quiénes fueron en busca de la mama del huevo?
d) Lapalomay el ratén
e) Elratény latortuga
f) Elratény lagallina

8.- ¢Por qué crees que el ratoncito quiso buscar a la mama del huevo?
d) Porque queria saber quién era la mama
e) Porque no queria quedarse con el huevo
f)  Porque el huevo ya estaba a punto de reventar

9.-;Qué hubiera pasado si el raton nunca hubiera querido buscar la mama del huevo?

10.-;Crees que hizo bien el ratén en ayudar a encontrar a su mama del huevo?
(Porqué?




Lista de Cotejo

N Nombres indicador Comentarios/
Identifica informacion explicita, relevante y observaciones
complementaria seleccionando datos especificos y algunos
detalles en diversos tipos de texto de estructura compleja
y con informacién contrapuesta y vocabulario variado.
1 ALATA LLAIQUE, Kevin Leonardo
2 CALACHUA LACCACTA, Joas German
3 CCOMPI SOCLLE, Evan Eduard
4 CONCHA CAHUANA, Noemi Margarita
5 CRUZ ANCCASI, Albert Sebastian
6 CUTI CRUZ, Jherald Alvaro
7 DIAZ HUAYLLA, Rousse Angely
8 HANCCOCCALLO ACHIRCANA, Nicol
Brigith
9 HUILLCA KANA, Ayelen Angueli
10 | LAGUNA HUILLCA, Hans Anderson
11 MEZA HUAMANCHOQUE, Juan David
12 | NUNONCCA MERMA, Flor Yohana
13 | PUMA PILA, Carlos David
14 | QUISPE CCALLO, Maricielo Belen
15 | QUISPE CCALLO, Xiomara Belen
16 SAICO HUAMANI, Yuri Adriel
17 | SAYCO HUANQQUE, Emerson Rutsbel
18 | SOTO ROJAS, Amy Geraldine
19 | TORRES VARGAS, Eddy Valentino
20 | YAURI QUILLI, Jonathan Snaider
21 | YUCRA LLERENA, Ronildo Uriel
22 ZAMATA CHOQUEPUMA, Greyci

| LOGRADO

| NO LOGRADO




LEEMOS UN TEXTO NARRATIVO: “DEYSI Y SU FAMILIA”

SESION DE APRENDIZAJE 05 —JULIO 2017

DATOS INFORMATIVOS

Institucion Educativa

Area

Grado — Seccion

: Adventista - Espinar
: Comunicacion
: Segundo José

PLANIFICACION CURRICULAR

AREA COMPETENCIA | CAPACIDAD INDICADOR
LEE DIVERSOS = Infiere e | Deduce las caracteristicas de los personajes, personas,
TIPOS DE interpreta animales, objetos, lugares en textos de estructura simple,
’ TEXTOS informacién | cony sin imagenes.
COMUNICACION ESCRITOS EN del texto.
LENGUA
MATERNA

DESARROLLO DEL PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS

SECUENCIA DIDACTICA

v' Metaatencion: La docente lee la historia con entonacion y gestos.

v/ Metacomprension: Los nifios responden las preguntas al dialogar con la RECURSOS ¥ TIEMPO
MOMENTOS p : p preg g MATERIALES
PEDAGOGICOS maestra luego de la comprension lectora.
v' Metamemoria: Expresan el uso de la retencion al responder preguntas
en la ficha de evaluacion.
Motivacion e Los nifios observan una escena familiar en un video Biblias
_ presentada por I_a maestra a Ias_ §|gU|entes interrogantes: Cuadernos 15 min
Saberes previos — ¢Ustedes tienen una familia?
— ¢Quiénes la forman? Plumones
— ¢ustedes aman a sus padres? Pizarra
o) Problematizaci6 — Y ¢Qué es una familia? Mota
O n — ¢Sera importante tener una familia? ;Por qué?
=
Propésito Preséntales la sesion del dia: “Hoy vamos a leer un cuento
“Deysi y su familia” Establece los acuerdos que se requieren
para que puedan leer juntos. Los escogen de su cartel de
normas y los recuerdan para ser evaluados.
Gestion y Antes de la lectura
. Estrategias: Adivinamos y hacemos conjeturas acerca del
acompafiamient
texto que vamos a leer. 60 min

DESARROLL
(6]

0

Se pregunta a los estudiantes el proposito de la lectura ¢para
qué vamos a leer el cuento?
Se presenta el titulo del texto “Deysi y su Familia” y las




imagenes en desorden pegadas en la pizarra.
Describen las caracteristicas de cada uno de los personajes.
Responden a las interrogantes: ¢ Qué tipo de texto es? ;De qué
tratara el texto? ¢ Qué pasara con Deysi, Maribel y su familia?
Se van anotando las respuestas en la pizarra para comparar sus
aciertos y desaciertos.
Durante la lectura
Estrategias: Leen el cuento de manera silenciosa y subrayan
las palabras que desconocen, para ayudarnos con la lectura
podemos parar un momento para saber que estamos leyendo y
continuar.
Después de la lectura.
Estrategias: Se contrasta las respuestas que dieron antes de
leer el texto., podemos usar diccionarios u otras referencias
para ayudarnos a una mejor comprension.
- Segtn el texto ;Qué significa la palabra....?
e Repartimos imagenes de la lectura para ordenar la
secuencia, segun al texto leido, por grupos.
e Leemos nuevamente las iméagenes ordenadas por los
estudiantes.

CIERRE

Evaluacién

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
» Realizan el proceso de metacognicion
¢ Comprendi el texto?
¢De qué trato hoy el texto?
¢ Qué palabra nueva aprendi?
¢Explique el cuento con mis propias palabras?
» Ficha de aplicacion.

Libros

Tareas para casa

Crear un cuento acerca de la familia.

Cuaderno

15 min




DEYSIY SU FAMILIA

Esta es la historia de una nifia que se llamaba Deysi, que
tenia su familia como cualquier otra, la historia dice que
por un parque, en una de las calles pasaba una ancianita
que habia hecho sus compras del mercado y ésta nifiita
que estaba jugando al verla pasar con unas bolsas muy
pesadas no dudo en acercarse y ayudarla. La abuelita la
dio las gracias, le dio muchos caramelos y le pregunto:

— ¢ Nifa, quien te ensefio tantos buenos modales?

La nifia respondid que habian sido sus padres. La
abuelita se alegré mucho porque la nifia fuera siempre

asi.
Al oir hablar tan bien de ella, la nifia se fue muy contenta a jugar.

De pronto ya llegaban sus padres de hacer compras y la nifia se acercé corriendo donde ellos y
les conto todo lo que le habia pasado con aquella abuelita. Les contd que la habia ayudado a
cargar sus bolsas del mercado y que a cambio la sefiora le habia regalado caramelos. Sus papas
muy sonrientes le dijeron a su hija:

— Que bueno mi hijita, siempre esté bien portarse bien con los mayores, mas aun si son adultos; y
ademaés por haberte portado bien te hemos traido una cosa tu madre y yo.

La nifia vio que era una bicicleta como a ella le gustaba, se puso muy contenta y se fue muy feliz
a pasear por el parque.

FIN



CUESTIONARIO

Luego de la Lectura, marca con una X la letra de la respuesta correcta.
1.- ¢{Quiénes son los personajes del esta historia?

a) Deysi, su familia y sus amigos.
b) Deysi, anciana y su familia.
c) Solo la anciana.

2.- ¢Con quién se encontrd Deysi?
a) Con laanciana.
b) Con sus papéas
c) Con el vecino

3.- {Qué hizo Deysi con la anciana?
a) Leayudo a cargar sus bolsas a la anciana
b) Se fue a jugar al parque
c) Selollevo sus bolsas de la anciana a su casa

4.- ;Quién le habia ensefiado buenos modales a Deysi?
a) Nadie
b) solo su mama.
c) Sus padres

5.- ¢ Deysi contd a sus padres lo que habia pasado?
a) si.
b) no

6.- ¢ Sus padres al escuchar la historia de Deysi que regalo le dieron?
d) Un mufeca
e) Una bicicleta
f)  Una computadora

7.- ;Como supo Deysi que la anciana necesitaba ayuda?

8.- ¢Por qué crees que los padres de Deysi estaban orgullosos de su hija?

9.- ;Crees que es bueno ayudar a nuestros semejantes? ;Por qué?

10.- ¢tu hubieras hecho lo mismo que Deysi? ;Por qué?




Lista de cotejo

NO

Nombres

indicador

con y sin Imégenes.

Deduce las caracteristicas de los personajes, personas,
animales, objetos, lugares en textos de estructura simple,

Comentarios/
Observaciones

1 ALATA LLAIQUE, Kevin Leonardo

2 CALACHUA LACCACTA, Joas German

3 CCOMPI SOCLLE, Evan Eduard

4 CONCHA CAHUANA, Noemi Margarita

5 CRUZ ANCCASI, Albert Sebastian

6 CUTI CRUZ, Jherald Alvaro

7 DIAZ HUAYLLA, Rousse Angely

8 | HANCCOCCALLO ACHIRCANA, Nicol
Brigith

9 HUILLCA KANA, Ayelen Angueli

10 LAGUNA HUILLCA, Hans Anderson

11 MEZA HUAMANCHOQUE, Juan David

12 | NUNONCCA MERMA, Flor Yohana

13 | PUMA PILA, Carlos David

14 | QUISPE CCALLO, Maricielo Belen

15 | QUISPE CCALLO, Xiomara Belen

16 SAICO HUAMANI, Yuri Adriel

17 | SAYCO HUANQQUE, Emerson Rutsbel

18 | SOTO ROJAS, Amy Geraldine

19 TORRES VARGAS, Eddy Valentino

20 | YAURI QUILLI, Jonathan Snaider

21 YUCRA LLERENA, Ronildo Uriel

22 | ZAMATA CHOQUEPUMA, Greyci

| LOGRADO

| NOLOGRADO |




SESION DE APRENDIZAJE 06 —
LEEMOS UN TEXTO NARRATIVO

JULIO 2016
- “EL ELEFANTE”

I DATOS INFORMATIVOS

Instituciéon Educativa
Area
Grado — Seccion

: Adventista - Espinar
: Comunicacion
: Segundo José

PLANIFICACION CURRICULAR

AREA

COMPETENCIA CAPACIDAD

INDICADOR

COMUNICACION

= Obtiene .
informacién  del
texto escrito.

LEE DIVERSOS
TIPOS DE TEXTOS
ESCRITOS EN
LENGUA
MATERNA

Identifica informacion explicita, relevante y
complementaria seleccionando datos especificos y
algunos detalles en diversos tipos de texto de
estructura compleja y con informacion contrapuesta
y vocabulario variado.

DESARROLLO DEL PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE

SECUENCIA DIDACTICA
ESTRATEGIAS
v' Metaatencion: La docente lee la historia con entonacién y gestos.
MOMENTOS v/ Metacomprension: Los nifios responden las preguntas al dialogar con la ;iCTLéEIS:fEZ TIEMPO

PEDAGOGICOS maestra luego de la comprension lectora.

v' Metamemoria: Expresan el uso de la retencién al responder preguntas en la

ficha de evaluacion.
Motivacion e Vamos a cantar la cancion: Quién es el rey de la selva. Donde se
mencionan distintos animales incluyendo el elefante y sus Sobres
caracteristicas.

Saberes — ¢Ustedes conocen a un elefante? )

previos — ¢Como son y qué forma tienen? Lluvia de
) — ;Donde viven? ;Qué comen? 'd?ba:? 15
Q Problematizaci — ;C6mo se llama lo que tienen en la cara como huesos Biblias min
Z én largos? Cuadernos

— ¢Para qué sirven?
X ] Plumones
— ¢Por qué los cazadores los matan para extraerlos?
Propdsito Preséntales la sesion del dia: “Hoy vamos a leer un texto “El | Pizarra
elefante” Mota




Establece los acuerdos que se requieren para que puedan leer juntos.
Los escogen de su cartel de normas y los recuerdan para ser

evaluados.

DESARROLLO

Gestion y
acompafiamie

nto

Antes de la lectura

e Se pregunta a los estudiantes el propdsito de la lectura ;para qué
vamos a leer el cuento?

e Sepresenta el titulo del texto “El elefante”

e Describen las caracteristicas del elefante

e Responden a las interrogantes: ¢Qué tipo de texto creen que es?
¢De qué tratara el texto? ;Qué pasara con el elefante?

e Se van anotando las respuestas en la pizarra para comparar sus
aciertos y desaciertos.

Durante la lectura

Estrategias: Leen el texto pausadamente, pueden ajustar la velocidad

lectora de acuerdo a lo que estan leyendo, y usar diccionarios para las

palabras desconocidas.

Después de la lectura.
- Se contrasta las respuestas que dieron antes de leer el texto.
- Segtn el texto ;Qué significa la palabra....?

Estrategias: Parafraseemos el texto con nuestras propias palabras lo

que hemos entendido.

e Mediante adivinanzas mencionamos sus caracteristicas del
elefante.

60

min

CIERRE

Evaluacion

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
» Realizan el proceso de metacognicion
¢Comprendi el texto?
¢De qué trato hoy el texto?
¢ Qué palabra nueva aprendi?
(Explique el texto con mis propias palabras?
» Ficha de aplicacion.

Libros

Tareas para

casa

Crear un cuento acerca de elefante

Cuaderno

15

min




EL ELEFANTE.

El elefante vive en Africa o en Asia. Es un animal enorme, tiene una trompa muy larga,
que utiliza para respirar y para coger el alimento.

Les encanta bafiarse en barro, asi crean una costra encima de la piel para que no les
piquen los mosquitos.

Sus enemigos son aquellos hombres que pretenden cazarlos y arrancarles los colmillos.

Los elefantes se mueven en manadas, en grupos y todos juntos buscan su comida. Se
alimentan de hierba y hojas frescas. También al ir en manada, se defienden unos a otros.

Cuando nos encontremos con un elefante nunca deberemos acercarnos a él por detras. El
elefante, se asusta con mucha facilidad y puede ponerse muy agresivo si no nos ve llegar
hacia él.



CUESTIONARIO

¢Como son los elefantes?

¢Dbnde viven estos animales?

¢Qué quieren los cazadores de este animal?

¢ Qué les encanta hacer?

¢Para qué se bafian en barro?

¢De qué se alimentan?

¢Para qué van en manada?

¢Por donde no debemos acercarnos nunca a un elefante?




Lista de cotejo

N Nombres indicador Comentarios/
Identifica informacién explicita, relevante y Observaciones
complementaria seleccionando datos especificos y algunos
detalles en diversos tipos de texto de estructura compleja
y con informacién contrapuesta y vocabulario variado.

1 ALATA LLAIQUE, Kevin Leonardo

2 CALACHUA LACCACTA, Joas German

3 CCOMPI SOCLLE, Evan Eduard

4 CONCHA CAHUANA, Noemi Margarita

5 CRUZ ANCCASI, Albert Sebastian

6 CUTI CRUZ, Jherald Alvaro

7 DIAZ HUAYLLA, Rousse Angely

8 HANCCOCCALLO ACHIRCANA, Nicol

Brigith

9 HUILLCA KANA, Ayelen Angueli

10 | LAGUNA HUILLCA, Hans Anderson

11 MEZA HUAMANCHOQUE, Juan David

12 | NUNONCCA MERMA, Flor Yohana

13 | PUMA PILA, Carlos David

14 | QUISPE CCALLO, Maricielo Belen

15 | QUISPE CCALLO, Xiomara Belen

16 SAICO HUAMANI, Yuri Adriel

17 | SAYCO HUANQQUE, Emerson Rutsbel

18 | SOTO ROJAS, Amy Geraldine

19 | TORRES VARGAS, Eddy Valentino

20 | YAURI QUILLI, Jonathan Snaider

21 | YUCRA LLERENA, Ronildo Uriel

22 ZAMATA CHOQUEPUMA, Greyci

| LOGRADO

| NOLOGRADO |




SESION DE APRENDIZAJE 07 —JULIO 2017

LEEMOS UN TEXTO NARRATIVO _:“CALCITO”
l. DATOS INFORMATIVOS
Institucion Educativa : Adventista - Espinar
Area : Comunicacion
Grado — Seccion : Segundo José
Fecha :
. PLANIFICACION CURRICULAR
AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
= Obtiene Identifica informacion explicita, relevante vy
LEE DIVERSOS TIPOS informacion complementaria seleccionando datos especificos y
DE TEXTOS ESCRITOS del  texto algunos detalles en diversos tipos de texto de

COMUNICACION

EN LENGUA MATERNA escrito.

estructura compleja y con informacion contrapuesta
y vocabulario variado.

M. DESARROLLO DEL PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE

SECUENCIA DIDACTICA
ESTRATEGIAS
v' Metaatencion: La docente lee la historia con entonacién y gestos.
L L . RECURSOS Y
MOMENTOS v' Metacomprension: Los nifios responden las preguntas al dialogar T
MATERIALES
PEDAGOGICOS con la maestra luego de la comprension lectora.
v' Metamemoria: Expresan el uso de la retencion al responder preguntas
en la ficha de evaluacion.
Motivacion e Salimos afuera y vemos a la mascota del colegio “El
perro tobi” Los niflos observan y mencionan sus Sobres
caracteristicas del perrito del colegio.
Saberes — ¢Alguien tienen un pero mascota? )
: — ¢ Todos los perros tienen nombre? Lluvia de
previos ] ideas
— ¢Qué comen los perros? oo
o Problematizaci —;Por qué se dice que el perro es el mejor amigo del | Biolias 5
3 én hombre Cuadernos _
zZ — : — - Plumones min
- Propésito Preséntales la sesion del dia: “Hoy vamos a leer un cuento
“calcito” Pizarra
Establece los acuerdos que se requieren para que puedan Mota
leer juntos. Los escogen de su cartel de normas y los
recuerdan para ser evaluados.




DESARROLLO

Gestion y
acompafamie
nto

Antes de la lectura
e Se pregunta a los estudiantes el proposito de la lectura

;para qué vamos a leer el cuento?

e Se presenta el titulo del texto “calcito” y la imagen de
un perro.

e Describen las caracteristicas del personaje.

e Responden a las interrogantes: ¢Qué tipo de texto es?
¢;De qué tratara el texto? ;Qué pasara con el perrito?

e Se van anotando las respuestas en la pizarra para
comparar sus aciertos y desaciertos.

Durante la lectura

Estrategias: Junto con la maestra leeran el cuento en forma

de ramillete, para una mejor comprension con gestos,

movimientos del cuerpo, y entonacién de voz.

Después de la lectura.

Estrategias: Chequear si las conjeturas sobre el texto estan

acertadas o son erroneas.

- Segln el texto ;/Qué significa la palabra....?
¢Quiénes son los personajes?
¢Qué sucedig?

e Cada grupo en un papelote escribira lo que entendi6 en
un papelote y luego lo expondra parafraseando.

60

min

CIERRE

Evaluacién

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
» Realizan el proceso de metacognicion
¢Comprendi el texto?
¢De qué trato hoy el texto?
¢ Qué palabra nueva aprendi?
¢Explique el cuento con mis propias palabras?
» Ficha de aplicacion.

Libros

Tareas para

casa

Dibujar a calcito en su cuaderno y su comprension.

Cuaderno

15

min




CALCITO.

Por su cumpleafos, los primos de Andrea le regalaron

un perro de color gris y con las patas blancas. Le puso de
a nombre Calcito porque parece que lleva calcetines.

; Es un perro muy gracioso y jugueton, cada vez que

entra alguien en su casa saluda a la gente dando vueltas.
Dedica bastante tiempo a jugar con un hueso de plastico y con
una pelota roja que tiene.

0 Le gusta
mucho pasear por el parque que hay enfrente de
Su casa y jugar con una perrita de color marron
que se llama Lara.

Calcito y Lara se ven todos los dias y
juegan al escondite entre perros.




PREGUNTAS.

¢Por qué le regalaron a Andrea un perro?

¢Cdémo se llama el perro?

¢Por qué le han puesto ese nombre?

¢ Como saluda Calcito cuando entra alguien en la casa?

¢Con qué juguetes le gusta jugar?

Por dénde le gusta pasear?

¢Como se llama la perrita con la que juega Calcito?

¢De qué color es Lara?




9

¢A qué juegan Lara y Calcito?

Lista de Cotejo

N Nombres indicador Comentarios/
Identifica  informacion explicita, relevante y Observaciones
complementaria seleccionando datos especificos y algunos
detalles en diversos tipos de texto de estructura compleja
y con informacién contrapuesta y vocabulario variado.

1 ALATA LLAIQUE, Kevin Leonardo

2 CALACHUA LACCACTA, Joas German

3 CCOMPI SOCLLE, Evan Eduard

4 CONCHA CAHUANA, Noemi Margarita

5 CRUZ ANCCASI, Albert Sebastian

6 CUTI CRUZ, Jherald Alvaro

7 DIAZ HUAYLLA, Rousse Angely

8 HANCCOCCALLO ACHIRCANA, Nicol

Brigith

9 HUILLCA KANA, Ayelen Angueli

10 LAGUNA HUILLCA, Hans Anderson

11 MEZA HUAMANCHOQUE, Juan David

12 | NUNONCCA MERMA, Flor Yohana

13 | PUMA PILA, Carlos David

14 | QUISPE CCALLO, Maricielo Belen

15 | QUISPE CCALLO, Xiomara Belen

16 SAICO HUAMANI, Yuri Adriel

17 | SAYCO HUANQQUE, Emerson Rutsbel

18 | SOTO ROJAS, Amy Geraldine

19 | TORRES VARGAS, Eddy Valentino

20 | YAURI QUILLI, Jonathan Snaider

21 | YUCRA LLERENA, Ronildo Uriel

22 ZAMATA CHOQUEPUMA, Greyci

| LOGRADO

| NOLOGRADO |




SESION DE APRENDIZAJE 08 —JULIO 2017

LEEMOS UN TEXTO NARRATIVO  :“EL GUSANITO DE LUZ”

DATOS INFORMATIVOS

Institucion Educativa : Adventista - Espinar

Area

: Comunicacion

Grado — Seccion : Segundo José

PLANIFICACION CURRICULAR

AREA COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADOR
LEE DIVERSOS TIPOS = Obtiene = ldentifica informacion explicita, relevante y
DE TEXTOS ESCRITOS informacion complementaria seleccionando datos especificos y
COMUNICACION EN LENGUA MATERNA del  texto algunos detalles en  diversos tipc_)§ de texto de
escrito. estructura compleja y con informacion contrapuesta

y vocabulario variado.

DESARROLLO DEL PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS

v' Metaatencion: La docente lee la historia con entonacién y gestos.

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS v' Metacomprensién: Los nifios responden las preguntas al dialogar con la ;iCTEF;TELSEYS TIEMPO
PEDAGOGICOS maestra luego de la comprension lectora.
v' Metamemoria: Expresan el uso de la retencion al responder preguntas en la
ficha de evaluacion.
Motivacion Miramos un video sobre un gusanito que emite luz propia. Biblias
_ _ _ _ Cuadernos
Saberes ¢Quién es? ;Alguna vez vieron un gusano asi? ;Donde?
. Plumones
previos )
o _ _ _ _ Pizarra 15
o Problematizaci | ¢Los gusanos de la papa emiten su luz? ;Qué comen los gusanitos?
= Mota ;
= én min
Proposito Preséntales la sesion del dia: “Hoy vamos a leer “el gusanito de luz”

Establece los acuerdos que se requieren para que puedan leer juntos.

Los escogen de su cartel de normas y los recuerdan para ser




evaluados.

DESARROLLO

Gestion y
acompafamie
nto

Antes de la lectura

Estrategias: Hacer predicciones acerca de lo que tratara el texto a
partir de: de la historia: ;Donde se encuentra escrito? En un libro, una
revista, un periodico. Observen la imagen ;Qué ven? ;Cémo es el
personaje? ;Qué creen que hace? (Como se sentiran? Acerca del
titulo: ¢Qué dice? ;Por qué dira el gusanito de luz? Responden: ;De
qué tratara la historia? ;Por qué lo creen? Anota todas sus repuestas
para contrastarlas después de la lectura.

Durante la lectura

Estrategias: En forma individual Pide a los estudiantes que lean “A
vuelo de pajaro” del texto para conocer con amplitud y organizacion.
Luego junto con la maestra, leerdn con gestos, movimientos del
cuerpo, y entonacion de voz.

Después de la lectura

En grupo clase Dialoga con los estudiantes acerca de la historia leida.
Puedes abrir el didlogo preguntandoles: ¢Cémo era el gusanito de
luz?

Permite que los estudiantes expresen todas las impresiones que les
ha dejado el texto. Haz algunas preguntas para orientar el dialogo:
¢Qué problema tenia? ¢Por qué se sentia triste? ;,Qué hizo para que
se sintiera mejor? ;Qué nos ensefia este cuento? Perdimos a un

representante por grupo para que parafrasee la lectura.

60

min

CIERRE

Evaluacién

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
> Realizan el proceso de metacognicion
¢Comprendi el texto?
¢De qué trato hoy el texto?
¢ Qué palabra nueva aprendi?
¢Explique el cuento con mis propias palabras?
» Ficha de aplicacion.

Libros

Tareas para

casa

Escribir la historia en su cuaderno.

Cuaderno

15

min




EL GUSANITO DE LUZ.

Oculta entre el pasto habitaba una familia de

gusanitos de luz. Cuando llegaba la noche se 0 0

paseaban orgullosos mostrando los destellos

que despedian los anillos de su cuerpo.

Por las noches, venian a remover la yerba

himeda para admirarlos. Pero entre aquellos

gusanitos habia uno que se sentia muy

desgraciado porque, a diferencia de sus

hermanos, no tenia luz.

Asi, acudio al sol, a las estrellas y a la luna

para ver si podian remediar su desgracia

volviéndolo luminoso. Pero nadie accedio a sus deseos.

--Desde hoy me dedicaré a servir a los demas.

Diciendo y haciendo, nuestro gusanito desde ese dia se convirtié en el mas servicial y generoso
de todos los habitantes del prado. Cierto dia un gorrién, que cruzé volando por el bosque, vio al
gusanito y penso: “jEsto es lo que me hacia falta para saciar mi apetito!” ya se lo iba comer
cuando se dio cuenta que ayudaba a una hormiguita aprisionada por una piedra.

El gusanito le pidio ayuda al gorrién y entre los dos salvaron a la hormiguita, respetando a su
amigo el gorrion vol6 a otra parte a buscar su alimento. Alguno de sus compafieros le
preguntaron--;Ya no anhelas tener luz? Respondié él—Ya no, porque he descubierto algo mejor
que el brillo de nuestros anillos. ¢Sabes ti lo que es? La satisfaccion de ser util a alguien.



CUESTIONARIO

1.- En donde se desarrolla la historia del cuento.
a) Enlaselva.
b) En los prados de los bosques.
c) En las sabanas africanas.

2.- Qué ensefianza nos deja la informacion del cuento.
a) Que no todo lo que brilla es oro.
b) Que los gusanos con luz son mejores.
c) Que es muy importante ser Util en la vida.

3.- Porque el gorrion ya no se lo comio.
a) Porque descubri6 que ayudaba a los demas

b) Porque se le quito el hambre al ayudar a la hormiga
c) Porque ya era tarde.

4.- Que estaba haciendo el gusanito cuando el gorrién lo vio.
a) Ayudando al sol

b) Ayudando a la hormiga
c) Ayudando a la luna.

5.- Porque uno de los gusanitos se sentia muy desgraciado.
a) Porque era mas pequefio que los demas.

b) Porque sumama no lo queria.
c) Porque a diferencia de sus hermanos €l no tenia luz.

6.- Describe algunas acciones donde hayas ayudado a los demas:




Lista de Cotejo

N Nombres indicador Comentarios/
Identifica informacion explicita, relevante y Observaciones
complementaria seleccionando datos especificos y algunos
detalles en diversos tipos de texto de estructura compleja
y con informacién contrapuesta y vocabulario variado.

1 ALATA LLAIQUE, Kevin Leonardo

2 CALACHUA LACCACTA, Joas German

3 CCOMPI SOCLLE, Evan Eduard

4 CONCHA CAHUANA, Noemi Margarita

5 CRUZ ANCCASI, Albert Sebastian

6 CUTI CRUZ, Jherald Alvaro

7 DIAZ HUAYLLA, Rousse Angely

8 HANCCOCCALLO ACHIRCANA, Nicol

Brigith

9 HUILLCA KANA, Ayelen Angueli

10 LAGUNA HUILLCA, Hans Anderson

11 MEZA HUAMANCHOQUE, Juan David

12 | NUNONCCA MERMA, Flor Yohana

13 | PUMA PILA, Carlos David

14 | QUISPE CCALLO, Maricielo Belen

15 | QUISPE CCALLO, Xiomara Belen

16 SAICO HUAMANI, Yuri Adriel

17 | SAYCO HUANQQUE, Emerson Rutsbel

18 | SOTO ROJAS, Amy Geraldine

19 | TORRES VARGAS, Eddy Valentino

20 | YAURI QUILLI, Jonathan Snaider

21 | YUCRA LLERENA, Ronildo Uriel

22 ZAMATA CHOQUEPUMA, Greyci

| LOGRADO

| NOLOGRADO |







VALIDACION DE INSTRUMENTO

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO

I DATOS GENERALES
1.1, TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION:

APLICACION DE ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS Y LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

EN ESTUDIANTES DEL SEGUNDO G
RADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA ADVENTISTA DE ESPINAR, CUSCO 2017.

1.2 NOMBRE DEL INVESTIGADOR:

LOURDES PILA VIZCARRA Y ALEXANDRA ARGAS SALAZAR
. DATOS DEL EXPERTO: e 3

2.1, Nombres y apeticos: . S88EUne acune Mg

COMPO Defcente | Rogubr | Bueso Beenc | Exceents
020% | 2140% | 4160% | 6180% | &%%00%
NENTE INDICADORES CRITERIOS
1.REDACCION Los indicadores e ltems estan redactados ]
considerando los elementos necesanos
E 2CLARIDAD Esta formulado con un lenguaie _‘
o aproplado A
DR LVIAD Esta expresado en conducta observable ~
4 ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la cencia y 12 ‘
tecnologia. Q
£ SUFICIENCIA Los llems son adecuados en cantidad y N
claridad.
BINTENCIONALIDAD | El instrumento mide perfinentementa las ~
varigbles de investigacin.
7.ORGANIZACION Exste una organzacdn logica. Q4
| BCONSISTENCIA Se basa en aspecios tebricos centificos ~4
de |a investigacion educatva.
COHERENCIA Exste coherenca entre los items,
‘g i ' indicadores, dimensiones y variables N
TO.METODOLOGIA La estrategia responde al proposito del S
- .
B OPMCUDEASLCARIND, R0 conscoone
.......................................... R
MEDIO DE VALORACION: S8, | .
v P00 DE REVISADO ELINSTRUMENTO:

B Procede a su aplicacion.
[ Debe corregirse.




UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO

o APARTADO POgTAI. » CIUDAD UNIVERSITARIA o MUSED BICA
N* §21 - 3« Pend . o fonos: 22868
i A;nogxl; by ;:;;: s 27:;37; ?:52210 ’ Cuesta del Aimirante N* 103 - Teléfono: 237380
« FAX: 238158-238173-222512 * CENTRAL TELEFONICA: 232308 - 252210 * CENTRO AGRONOMICO DE K'AYRA
243835 - 243836 - 243837 - 243838 San Jerdnime s/n Cusco- Telédonos: 277145-2772

« RECTORADO « LOCAL CENTRAL « COLEGIO “FORTUNATO L. HERRERA"

Calle Tigre N° 127 Plaza de Armas s/n Av, De la Cultura N* 721

Teldfonos: 222271 - 224881 - 25368 Teldfonos: 222271 - 224881 - 25398 "Estadio Universitario” - Teléfono: 227162

Cusco, 25 de agosto de 2017.

Senior: Prof. LUIS ALEXANDER GONZALES HERNANI ' ; 4
DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA ADVENTISTA DE“
ESPINAR

Presente.

Asunto: SOLICITA AUTORIZACION Y FACILIDADES PARA APLICACION DE
INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION.

De mi mayor consideracion:

Previo un cordial saludo me dirijo a Ud, con la finalidad de solicitar a su digna direccion,
a fin de SOLICITAR la autorizacion, para la aplicacion de los instrumentos de
investigacion a los estudiantes del segundo grado de primaria, seccién A y B; el
proyecto de investigacién tiene por titulo: “* APLICACION DE ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS Y LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA ADVENTISTA DE ESPINAR, CUSCO 2017", desarroliado
por las bachilleres LOURDES PILA VIZCARRA Y ALEXANDRA MARIBEL VARGAS
SALAZAR, egresadas de la Escuela Profesional de Educacion, filial Espinar. de la
Facultad de Educacion y Ciencias de la Comunicacién de la UNSAAC.

Sin otro particular; aprovecho la oportunidad para expresarie los sentimientos
de mi estima personal,

Atentamente.

Profesor Asesor



EDUCACION ADVENTISTA

Dneatitucion Educaltiva  fdventista Espinar
Col: 974798553 - 974798554

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DEL COLEGIO ADVENTISTA DEL DISTRITO Y PROVINCIA DE ESPINAR
DEL DEPARTAMENTO DEL CUSCO.

HACE CONSTAR:

Que las estudiantes Alexandra Vargas Salazar y Lourdes Pila Vizcarra hicieron la
Aplicacion de su Proyecto Estrategias Metacognitivas y los Niveles de Comprension
Lectora con los estudiantes de 2do grado de nivel primaria en la Institucién Educativa
Adventista Espinar.

Por lo cual se le expide la siguiente constancia a solicitud del
interesado para los fines que estime conveniente.

Atentamente.
Espinar, 24 de julio de 2018

Colegio Adventista de Espinar




