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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo fundamental determinar la relacion entre la motivacion el
aprendizaje significativo en estudiantes del 1V ciclo de la institucién educativa 56105
Independencia Americana de Yanaoca Canas 2024. La investigacion fue de enfoque cuantitativo
de tipo no experimental, de nivel descriptivo, disefio correlacional, para la recoleccion de datos de
las técnicas e instrumentos se usd la observacion cuestionario para la variable motivacion y
aprendizaje significativo a través de la escala de Likert respectivamente, con una muestra de 66
estudiantes del IV ciclo y un muestro no probabilistico por conveniencia. Se hizo uso del
estadistico no paramétrico Rho de Spearman para demostrar la relacion de cada uno de los
subconstructos de las variables. Este resultado nos permitié conocer correctamente el grado de
correlacion que existe entre la motivacion el aprendizaje significativo; indicandonos que la
mayoria de los encuestados se ubican en niveles regulares representando un 53% en la variable
motivacion, en rangos medios, con un 43.9% en la variable aprendizaje significativo. Por ultimo,
como conclusién, se pudo evidenciar la existencia de una correlacion directa y positiva entre la
variable motivacion aprendizaje significativo en estudiantes de la institucion educativa

Independencia Americana de Canas, con (p < 0.05 Rho de Spearman = 0.570).

Palabras clave: Motivacion, Aprendizaje significativo, Deseo de aprender, Realizacion
personal.
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ABSTRACT

The main objective of this research was to determine the relationship between motivation and
meaningful learning in students of the fourth grade level at the Independencia Americana School
(No. 56105) in Yanaoca, Canas, during the 2024 academic ear. The research emploed a
quantitative, non-experimental, explanator, correlational design. Data collection utilized
observation and a questionnaire, using the Likert scale, to measure the variables of motivation and
meaningful learning. The sample consisted of 66 fourth-grade students, selected using a non-
probabilit convenience sampling method. Spearman's Rho, a non-parametric statistical test, was
used to demonstrate the relationship and impact of each sub-construct of the variables. The results
revealed a moderate level of correlation between motivation and meaningful learning; most
respondents were at a moderate level of motivation (53%) and also at a moderate level of
meaningful learning (43.9%). In conclusion, a direct and positive correlation was found between
motivation and meaningful learning among students at the Independencia Americana School in

Canas (p < 0.05 and Spearman's Rho = 0.570).

Keywords: Motivation, Meaningful learning, Desire to learn, Personal fulfillment
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INTRODUCCION

La motivacion y el aprendizaje significativo ocupa un lugar central en los debates
pedagogicos actuales, constituyen factores determinantes en la formacion integral de los
estudiantes. Teorias educativas como la de David Ausubel resaltan la necesidad de vincular los
conocimientos previos con los nuevos contenidos, permitiendo que el aprendizaje tenga sentido se
consolide de manera duradera. Sin embargo, los estudios internacionales han evidenciado que la
falta de recursos tecnoldgicos, la sobre carga curricular y la falta de apoyo familiar afectan
negativamente en su motivacion aprendizaje. En el contexto peruano, la situacion es semejante;
Informes del Ministerio de Educacion sefialan que, si bien se promueven estrategias pedagogicas
orientadas a fortalecer la motivacion en el aula, estas no siempre se aplican de manera efectiva
especialmente en zonas rurales donde las brechas educativas son més visibles. En regiones caso
Cusco, factores como socioecondmicos, culturales e infraestructura limitan las oportunidades de
aprendizaje reducen el interés de los estudiantes por continuar con su formacion académica. En tal
sentido, la motivacion que asumen los estudiantes frente a los aprendizajes es crucial. En la
Institucion Educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca—Canas, Cusco, se ha
identificado que los estudiantes del IV ciclo presentan dificultades tanto a nivel motivacional como
en la construccién de aprendizaje significativo; lo que se asume que esta relacionado con la falta
de recursos, la débil conexion entre los contenidos educativos la realidad local, asi como la
ausencia de actividades que despierten el interés intrinseco de los estudiantes. Por ello, el motivo
de esta investigacion de como la motivacion de los estudiantes se relaciona con su aprendizaje
significativo, dado que no se cuenta con investigaciones concretas que aborden esta problematica

en este contexto.
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De esta forma, la presente investigacion se organiza en capitulos que se detallan a

continuacion:

Capitulo I, comprende el planteamiento del problema de estudio, ubicacion del estudio,

formulacién de la problemaética y objetivos en forma general y especifica, asi como la justificacion.

Capitulo 11, contiene el marco tedrico conceptual, dentro del cual se desarrollan las teorias
de la primera y segunda variables, pero ademas se tienen los antecedentes de estudio, asi como los

conceptos de las palabras claves.

Capitulo 111, contiene el planteamiento de la hipdtesis general y especificas, identificacion

de variables y la operacionalizacion de variables.

Capitulo 1V, comprende la estructura metodoldgica de la investigacion, poblacion, muestra;

pero también se abordan aspectos relacionados con la recoleccion tratamientos estadisticos.

Capitulo V, comprende el analisis e interpretacion de resultados descriptivos e

inferenciales, de los cuadros y figuras respectivamente.

Finalmente, se enuncian las discusiones, conclusiones, recomendaciones, referencias

bibliogréaficas y anexos.



CAPITULO |

1. PLANTEAMIENTO DE PROBLEMA
1.1. Ambito de estudio: localizacion politica geogréafica

La institucion educativa 56105 Independencia Americana esta ubicada en el distrito de
Yanaoca, provincia de Canas departamento de Cusco. Para comprender sus limites geograficos
contextuales, es importante conocer las coordenadas limitantes de la institucion educativa en donde

se realizara la investigacion, en este sentido sus colindantes son:

e Este: provincia de Canchis parcialmente con Espinar
e Oeste: provincia de Chumbivilcas
e Sur: provincia de Espinar

e Norte: provincia de Acomayo

Figural
Ubicacion de la Provincia de Canas

Nota: Dato obtenido de Google earth ubicacion de la Provincia de Canas.



1.2. Descripcion de la realidad problematica

La motivacion y el aprendizaje significativo son temas de debate e investigacion a nivel
mundial, diversas teorias sobre el aprendizaje y la motivacién educativa han destacado su
importancia. La teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel, que enfatiza la relevancia
de conectar los conocimientos previos de los estudiantes con los nuevos contenidos, ha sido
fundamenta en la evolucion de métodos educativos alrededor del mundo. Sin embargo, la
implementacién d este enfoque aun enfrenta obstaculos en varios paises, especialmente en

contextos rurales de bajos recursos.

Un aspecto crucial es que la motivacion de los estudiantes puede estar influenciada por
factores intrinsecos y extrinsecos. En muchos contextos internacionales, los estudiantes se ven
desmotivados debido a la escasa conexidn entre lo que aprenden sus realidades cotidianas. Segun
Deci y Ran (2000), la motivacion intrinseca, que se refiere al deseo de aprender por el placer de
aprender, es crucial para un aprendizaje duradero significativo. Sin embargo, a nivel mundial, la
falta de recursos tecnoldgicos, la sobrecarga curricular la falta de apoyo familiar afectan

negativamente este tipo de motivacién en estudiantes de contextos rurales.

En el contexto educativo del Pert, la motivacion el aprendizaje significativo son temas de
relevancia, especialmente en las zonas rurales donde las brechas educativas son méas notorias.
Segun el Ministerio de educacion del Perd MINEDU (2020) las estrategias pedagdgicas que
promueven la motivacion en el aula son esenciales, pero muchas veces no se aplican de manera
efectiva debido a la falta de capacitacion continua de los docentes. A demas, en areas rurales, como
la region de Cusco, los factores socioeconomicos la carencia de infraestructura educativa son

barreras significativas que impiden el desarrollo de un aprendizaje significativo.



La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel también ha influido en la reforma
educativa del pais, sin embargo, Gonzales (2019) sefiala que, en muchos casos, la falta de
formacion docente con recursos limitados no permite la plena implementacion de esos enfoques
pedagdgicos. La motivacion se ve también afectada por el contexto econdémico, donde muchos
jévenes no ven el valor de la educacién formal debido a las expectativas laborales inmediatas que

tienen sus familias.

En la Region de Cusco, como en otras regiones de Peru, el acceso a una educacion de
calidad sigue siendo un desafio. Segun el Instituto Nacional de Estadistica e Informativa (2021),
la Region de Cusco tiene altos indices de pobreza y una infraestructura educativa deficiente. Esto
afecta directamente la motivacion de los estudiantes, quienes muchas veces no perciben el valor
del estudio debido a la falta de recursos y oportunidades laborales cercanas. Los factores culturales
también influyen, a que en muchas comunidades rurales prevalece la idea de que la educacion no

necesariamente esta vinculada a la mejora de la calidad de vida.

El aprendizaje significativo es especialmente dificil de implementar en contextos donde los
recursos didacticos son limitados y donde los estudiantes carecen de un apoyo emocional
académico constante. Los docentes, aunque comprometidos, enfrentan dificultades para aplicar
estrategias didacticas innovadoras debido a la falta de formacion continua la infraestructura

deficiente, lo que reduce la efectividad de los métodos pedagdgicos.

En la institucion educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca-Canas, los
estudiantes del 1V ciclo enfrentan una serie de dificultades tanto a nivel motivacional como
pedagdgico. se encuentra ubicada en un contexto rural, con recursos limitados y una
infraestructura basica. Estos factores afectan tanto la motivacion como el aprendizaje significativo

de los estudiantes. Segun el diagnostico institucional realizado por el MINEDU (2022). Las



principales dificultades incluyen la desmotivacion de los estudiantes por la falta de conexion entre
los contenidos educativos sus realidades diarias, asi como la limitacién de materiales didacticos,

recursos tecnologicos.

El aprendizaje significativo es un reto por que los docentes, aunque comprometidos carecen
de las herramientas necesarias para implementar metodologias activas que fomenten el aprendizaje
profundo. La teoria de Ausubel podria ayudar a transformar la ensefianza en la institucion si se
implementaran enfoques mas centrados en el estudiante, pero la falta de capacitacion docente de
materiales adecuados impide este proceso. La motivacién intrinseca se ve afectada por la falta de
apoyo externo, como talleres extracurriculares o actividades que vinculen el conocimiento

académico con el mundo laboral local, o que limita el interés la curiosidad de los estudiantes.
1.3. Formulacion del problema de la investigacion
1.3.1. Problema general

¢Cual es la relacion entre la motivacion y el aprendizaje significativo en estudiantes del 1V

ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca-Canas, 2024?
1.3.2. Problemas especificos

a) ¢Cual es la relacion entre la dimension realizacion personal y el aprendizaje significativo
en estudiantes del 1V ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia Americana de

Yanaoca- Canas, 2024?

b) ¢Cual es la relacion entre la dimension deseo de aprender y el aprendizaje significativo
en estudiantes del 1V ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia Americana de

Yanaoca-Canas, 2024?



c) ¢Cual es la relacion entre la dimension logro de la meta y el aprendizaje significativo en
estudiantes del 1V ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia Americana de

Yanaoca- Canas, 20247

d) ¢Cudl es la relacion entre la dimension gusto por el estudio y el aprendizaje significativo
en estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa 56105 Independencia Americana de

Yanaoca- Canas, 2024?
1.4. Justificacion de la investigacion
1.4.1. Justificacion teorica

La base teorica de la presente investigacion se fundamenta en el valor significativo de las
variables motivacion y aprendizaje significativo. La motivacion es considerada un factor esencial
en el proceso de ensefianza- aprendizaje, puesto que orienta a dinamiza la conducta hacia la
consecucion de metas. Maslow (1991). Por su parte, el aprendizaje significativo, segun Ausubel
(2002), ocurre cuando el nuevo conocimiento se relaciona de manera sustancial no arbitraria con
lo que el estudiante ya sabe, favoreciendo una mayor comprension retencion. En este sentido, la
investigacion se sustenta en estas teorias pretende ampliar la comprensién de como ambas

variables se relacionan en el contexto de estudiantes del IV ciclo de primaria.
1.4.2. Justificacion metodoldgica

Esta investigacion tiene una relevancia metodoldgica, a que los instrumentos aplicados,
debidamente validados y confiables, podran ser replicados con otros estudios que busquen analizar
la relacion entre motivacion y el aprendizaje significativo en contextos similares. Segun Hernandez
et al. (2014), la construccion y validaciéon de instrumentos de medicion garantiza la calidad

cientifica de una investigacion asegura que sus resultados puedan servir de referencia en futuros



estudios. En consecuencia, la presente investigacion no solo aportara resultados empiricos, sino

también una metodologia solida para quienes deseen profundizar en problematicas afines.

1.4.3. Justificacion practica

La importancia practica de esta investigacion radica en los resultados obtenidos permitiran
a la Institucion Educativa N° 56105 “Independencia Americana” tomar decisiones orientadas a
fortalecer las estrategias de ensefianza y aprendizaje. Como sostiene Barriga (2013), la innovacion
pedagogica basada en evidencia contribuye a mejorar los métodos de ensefianza, favoreciendo un
aprendizaje mas significativo. Por ello, los hallazgos de este estudio podréan servir como base para
la implementacion mejoras en la practica educativa que impacten directamente en el rendimiento

académico de los estudiantes.

1.5.Objetivos de la investigacion

1.5.1. Obijetivo general

Determinar la relacion entre la motivacion y el aprendizaje significativo en estudiantes del
IV ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca - Canas,

2024.

1.5.2. Objetivos especificos

a) Establecer la relacion entre la dimension realizacién personal y el aprendizaje
significativo en estudiantes del IV ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia

Americana de Yanaoca- Canas,2024.



b) Establecer la relacion entre la dimension deseo de aprender y el aprendizaje significativo
en estudiantes del 1V ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia Americana de

Yanaoca- Canas,2024.

c) Establecer la relacion entre la dimension logro de la meta y el aprendizaje significativo
en estudiantes del IV ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia Americana de

Yanaoca- Canas, 2024.

d) Establecer la relacion entre la dimension gusto por el estudio y el aprendizaje
significativo en estudiantes del IV ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia

Americana de Yanaoca- Canas,2024.



CAPITULO I

2. MARCO TEORICO CONCEPTUAL DE INVESTIGACION

2.1.Estado de arte de la investigacion

2.1.1. Antecedentes internacionales

Jerez y Gil (2021) realizaron una investigacion titulada “Motivacion y Rendimiento
Académico en el alumnado de educacion secundaria”. En la Universidad de Sevilla. El objetivo
principal este este estudio fue identificar la conexion entre la motivacion y rendimiento académico
en estudiantes de secundaria. Para la parte metodoldgica consider6 el enfoque de investigacion
cuantitativo, de alcance descriptivo correlacional, desarrollada en una poblacién de 269 estudiantes
del 12 a 18 afios de edad. El instrumento aplicado fue la Escala CEAP48 de la cual se usé la
primera sub escala SEMAP-01 de motivacion académica para la evaluacion de la primera variable,
un cuestionario propio del autor. Los hallazgos muestran relacion significativa entre el rendimiento
y las motivaciones profundas/ intrinsecas y de logro/extrinseca (obtencion de buenos resultados
académicos). Esto significa que la motivacion extrinseca e intrinseca no se destacan mutuamente,
es decir, que un estudiante puede estar incentivado simultaneamente por dos factores, uno interno
y otro externo, por ende, la motivacion de una estudiante varia dependiendo de las tareas escolares

que enfrentan el contexto en la que se desarrolla dicha tarea.

Ramos (2019) publicé una tesis titulada “Estudio sobre la motivacion y su relacion en
rendimiento académico”, en la Universidad de Almeria de Espafia; con el objetivo de estudio de
analizar la relacion existente entre la motivacion intrinseca de los estudiantes y su capacidad de
trabajo y rendimiento. Metodoldgicamente enmarada con un enfoque cuantitativo y disefio

correlacional, tuvo como muestra a 43 estudiantes en un colegio Publico de Almeria y utilizé como



instrumento un cuestionario llamado motivacion en aula de elaboraciéon propia Ad hoc. Los
resultados en esta investigacion muestran que, a nivel general la mayoria de los estudiantes con
los que trabajo estaban motivados intrinsecamente (68,4% de la muestra). En cuanto a nivel de
motivacion intrinseca presente en género, ha encontrado una motivacion ligeramente superior en
las nifias que en los nifios donde evidencia el 72,7% de ellas frente al 61,56% de ellos, aunque no
ha encontrado diferencias significativas entre ambos. A partir de sus resultados concluye diciendo

que ha cumplido su hipétesis inicial, a que ha obtenido una relacién directa entre ambas variables.

Tenecela (2024) public un trabajo de investigacion titulada “Analisis de las adaptaciones
curriculares aplicadas en los estudiantes con necesidades educativas especiales del colegio de
bachillerato Manuel Coérdova Galarza” en la Universidad de Cuenca para adquirir titulo de
Magister en Educacién mencidn inclusion Educativa Atencion a la Diversidad; empleando una
metodologia mixta, cualitativa cuantitativa, su estudio evalla experiencias, percepciones
contextos sociales contextos asociados a las adaptaciones curriculares, con el fin de entender los
desafios, obstaculos éxitos inherentes a la implementacion de estrategias adaptativas. Los
hallazgos relevan puntos criticos significativos. Descubrié que solo un 25% de las instituciones
educativas posee personal capacitado para realizar evaluaciones psicoldgicas a estudiantes con
necesidades educativas especiales. Predominada un enfoque educativo (63%) hacia planeaciones
de estudios personalizados a las necesidades individuales, sefialando una tendencia hacia la
personalizacion y atencion particularizada. No obstante, un alarmante 63% de las instituciones no
realiza seguimiento a las adaptaciones curriculares, indicando una deficiencia en el monitoreo y
evaluacion sistematica. Identifican como barreras principales la falta de profesionales
especializados (63%), la insuficiencia de infraestructura y materiales didacticos (25%), la escasa

capacitacion de docentes (13%). Resalta adicionalmente que la mayoria de las instituciones
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muestran preparacion insuficiente para que la inclusion de estudiantes con necesidades educativa
especiales. Estos descubrimientos apuntan hacia la urgencia necesidad de mejorar la capacitacion,
incrementar los recursos disponibles y adoptar un enfoque mas sistematico para la implementacion
el monitoreo de estrategias inclusivas. La investigacion subrayada de la educacién inclusiva y el
acceso equitativo a la educacion, como elementos clave para el desarrollo integral de todos los

estudiantes, independientemente de sus capacidades o desafios particulares.

Asi mismo, Ponce (2024) publicd un trabajo de investigacién titulada “La Motivacion
Académica en Estudiantes con Padres Migrantes de la Unidad Educativa Riobamba” en la
Universidad Nacional de Chimborazo, trabajo de titulacion para optar al titulo de Licenciatura en
Psicopedagdgica; para determinar los niveles de motivacion intrinseca, extrinseca y la
desmotivacién con la dimensiones y niveles correspondientes a los mismos. Su muestra estuvo
conformada por 50 estudiantes de 6to y 8vo de educacidn general basica. La interpretacién de los
datos realizo a partir del procesamiento de datos mediante la objetividad del programa Excel,
complementando con la elaboracion de estadigrafos como son los cuadros, los pasteles y diagrama
de barras, realizando los andlisis de las preguntas plasmadas en la encuesta de los resultados de la
escala de motivacion académica EMA. Sus resultados obtenidos de forma global dentro de la
motivacion académica son los siguientes; en lo que corresponde a la motivacion intrinseca: el Ml
al logro, al conocimiento se encuentran en un nivel alto y el Ml a las experiencias estimulantes se
encuentran en un nivel medio alto, dentro de lo que corresponde a la motivacion extrinseca; la

relacion externa, introyectada y la identificada se encuentran en un nivel medio.

En el estudio de Vera (2021), que lleva el titulo “Motivacion académica y el aprendizaje
cooperativo en los estudiantes de sexto grado en la Unidad Educativa Elo Alfaro, Guayaquil,

20207, tuvo como objetivo general de determinar la relacion que existe entre la motivacion escolar
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y el aprendizaje cooperativo en los estudiantes de sexto grado en la unidad educativa Elo Alfaro,
Guayaquil,2020. EI método que adopto el estudio fue de disefio no experimental, descriptivo
correlacional y transeccional, contd con una muestra de 40 estudiantes. Para recoger los datos
necesarios, utilizé cuestionarios disefiados para evaluar tanto la motivacion escolar como el
aprendizaje cooperativo. Los resultados del analisis, utilizando la prueba de hip6tesis de Rho de
Spearman mostraron un valor des significancia de 0.023, que es inferior al umbral del 5%,
corroborando una relacion directa y significativa entre la motivacion académica y el aprendizaje
cooperativo. Concluye que a medida que aumenta la motivacion académica, también lo hace el

aprendizaje cooperativo entre los estudiantes.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Quispe (2021) realizo una tesis titulada “Motivacion aprendizaje en los nifios de sexto
grado de la Institucion Educativa La Pastora, de la Provincia de Tambopata, Region de Madre de
Dios, 20207, en la Universidad Nacional Amazénica de Madre de Dios; para optar el titulo
profesional de Licenciada en Educacion, con el objetivo general de determinar el nivel de
influencia de la motivacion el aprendizaje en los nifios de sexto grado de la Institucion Educativa
La Pastora, de la Provincia de Tambopata, Region de Madre de Dios. Esta investigacion fue de
tipo descriptiva, correlacional, transeccional. La poblacion de su investigacion estuvo conformada
por 30 estudiantes y su muestra estuvo conformado por 26 estudiantes de sexto grado de la
Institucion Educativa La Pastora de Puerto Maldonado. Sustentando su resultado de la Tabla 12,
donde en su trabajo de investigacion ha una correlacion de 0,752 para las variables de estudio,
denominadas motivacion y aprendizaje, el cual evidencia que existe una correlacion alta, por tal
motivo rechazo la hipétesis nula para proceder a la aceptacion de la hipétesis alterna. Concluye

que existe influencia significativa entre la motivacién y el aprendizaje en los nifios de sexto grado
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de la Institucién Educativa La Pastora, de la Provincia de Tambopata, Region de Madre de Dios,

2020.

Farfan (2022) public6 una tesis titulada “La motivacion de logro y el aprendizaje
significativo en los alumnos de 4to. afio del nivel secundario de la Institucion Educativa “Santa
Rosa”, de la Region de Puno, afio 20217, en la Universidad Alas Peruanas, para optar el titulo
profesional de Licenciada en Educacion Secundaria con la Especialidad en: Ciencias Sociales.
Considerando como objetivo general de establecer la relacion entre la motivacion del logro vy el
aprendizaje significativo en los alumnos de 4to afio del nivel secundario de la Institucién Educativa
“Santa Rosa”, de la region Puno — afio 2021. En la metodologia utiliz6 métodos cuantitativos,
disefio no experimental transversal, tipo basico, nivel descriptivo y correlacion, con método de
hipotético deductivo; su poblacion estd conformada por 204 estudiantes de cuarto grado de
secundaria, la muestra pertenece al tipo probabilistico estratificado, un total de 133 estudiantes
utilizan la formula estadistica. Utiliz6 como técnica e instrumento para la recoleccion de datos la
encuesta, encuesta de motivacion para el logro académico y encuesta de aprendizaje significativo,
asi como escalas de calificacion tipo Likert. El proceso estadistico realiz6 mediante tablas de
distribucion de frecuencia, gréficos de barras y sus respectivas interpretaciones. Al comprobar su
hip6tesis, el coeficiente de correlacién de Spearman. Concluyé que el Rho=0791, p=0.00<0.05,
mostrando una correlacion altamente positiva y estadisticamente significativa que la motivacion

de logro esta significativamente correlacionada con la importancia del aprendizaje.

Cardenas (2024) realiz6 un trabajo de investigacion titulada “Las Estrategias de Motivacion
en el Aprendizaje Significativo de los Estudiantes del | Ciclo de la Facultad de Ingenieria Quimica
Textil, UNI — 2023”, en la Universidad Nacional de Educacion para optar al grado académica de

Maestro en Ciencias de la Educacidén con mencién en Docencia Universitaria. Con el objetivo de
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determinar si existe relacion entre las estrategias de motivacion que los docentes utilizan en el
aprendizaje significativo de los estudiantes del I Ciclo de la Facultad de Ingenieria Quimica Textil,
UNI — 2023. Utiliz6 un enfoque cuantitativo, su nivel fue descriptivo correlacional, la muestra
estuvo conformado por 66 estudiantes, para la recoleccion de informacion utilizo como
instrumento dos cuestionarios, tanto para medir las estrategias de motivacion y el aprendizaje
significativo por parte de los estudiantes. Como conclusion comprueba que existe una correlacion

positiva y significativo que perciben los estudiantes con la correlacion de Rho=0772.

En el estudio Carranza et al. (2021) titulada “La motivacion el nivel de logros de
aprendizaje en el area de CTA de los estudiantes del 2° grado de Secundaria de la Institucion
Educativa 22 de Octubre de Urcurume de Cutervo, Region Cajamarca”, publicada en la
Universidad Nacional de Educacion, para optar al Titulo Profesional de Licenciado en Educacion
Especialidad: Quimica-Ciencias Naturales; tuvo objetivo general determinar la relacién entre la
motivacion, tanto intrinseca como extrinseca, el nivel de logros de aprendizaje en el area de
Ciencia, Tecnoldgica Ambiente (CTA) en estudiantes de segundo grado de secundaria, de la
mencionada institucion educativa. EI método que utilizd en esta investigacion fue de enfoque
descriptivo y una muestra de 31 estudiantes de entre los 9 y 10 afios de edad, a través de encuestas
de entre 9 y 10 afios de edad, a través de encuesta para recopilar datos, se encontrd evidencia de
una regulacién entre la motivacion y logros de aprendizaje en el area de CTA. La conclusion
destacada fue que los estudiantes con motivacion intrinseca presentan un mejor desempefio en

comparacion con aquellos con motivacion extrinseca.

Por otro lado, Bazan (2019) publicé una investigacion titulada “Motivacion y aprendizaje
significativo de los estudiantes de la escuela académico profesional de biologia de la facultad de

Ciencias en la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion”, en la Universidad Nacional
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José Faustino Sanchez Carrion, Para Optar el Grado Académico de Maestro en Docencia Superior
e Investigacion Universitaria. Con el objetivo determinar la relacion que existe entre la motivacion
y el aprendizaje significativo de los estudiantes de la Escuela Académico Profesional de Biologia
con Mencidn en Biotecnologia de la Facultad de Ciencias en la Universidad Nacional José Faustino
Sanchez Carrion. EI método que utilizo en su investigacion fue descriptivo- correlacional. Con una
poblacidn constituida por el total de alumnos matriculados en la escuela de Biologia con mencion
en Biotecnologia de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carridn, con una muestra de

123. Distribuido en diferentes ciclos de estudios, ambos sexos, a quienes les aplicé el test analisis
documental a través de la ficha de registro como instrumento, para identificar los variables de
motivacion y el aprendizaje significativo. Hallando que la motivacion se relaciona
significativamente con el aprendizaje significativo. Los resultados que obtuvo fueron analizados a

través el estadistico de correlacion Rho de Spearman.

2.1.3. Antecedentes locales

Alfaro (2019) realizd6 un trabajo de investigacion titulada “Motivacion y académica
estrategias de aprendizaje de los estudiantes de la Escuela Profesional de Arquitectura de la
Universidad Andina del Cusco, 20197, en la Universidad Andina del Cusco para optar el grado
académico de doctora en Ciencias de la Educacion. Con el objetivo de determinar el grado de
relacion que existe entre la motivacidén académica y el uso de estrategia de aprendizaje para la
consolidacién de los estudios en los estudiantes de la Escuela Profesional de Arquitectura de la
Universidad Andina del Cusco. Enmarcada con una metodologia cuantitativa, con disefio no
experimental de tipo descriptivo correlacional y transversal por su temporalidad. Su poblacion de
estudio estuvo constituida por lo estudiantes de la Escuela Profesional de Arquitectura de la

Universidad Andina del Cusco del semestre 2019, en numero de 929, de los cuales extrajo una
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muestra aleatoria estratificada de 272 estudiantes a quienes les aplic6 una encuesta con el
instrumento denominada cuestionario de motivacion y estrategias de aprendizaje. Sus resultados
obtenidos a partir del analisis permitieron concluir que la motivacion académica las estrategias de
aprendizajes en los estudiantes de la Escuela Profesional de Arquitectura de la Universidad Andina
del Cusco, se relacionan entre si de manera directa alta, como lo expresa el coeficiente de
correlacion Tau Kendall para el que se obtuvo el valor de 0,881, lo cual indica que cuanto mejores
estrategias de aprendizaje posean los estudiantes mejor habra ser la motivacion académica

viceversa.

Silva y Cusipaucar (2025) publicaron la tesis titulada "La motivacion escolar el logro de
aprendizaje en los estudiantes de la Institucion Educativa 50966 Auda Mutua Cusco 2024".en la
Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco para optar al titulo profesional de
Licenciadas en Educacion: Especialidad de Educacion Primaria; tuvo como objetivo comprender
de qué manera la motivacion escolar, tanto intrinseca como extrinseca, se relaciona con el logro
de aprendizaje de los estudiantes de 1° al 6° de educacién primaria. La investigacion fue de tipo
béasico, con un enfoque cuantitativa, un nivel de alcance correlacional y comparativo un disefio no
experimental. Las técnicas para la recoleccién de datos fue la encuesta para ambas variables y los
instrumentos usados fueron el cuestionario para la motivacion escolar y la pruebas de diagndstico
del Ministerio de Educacion para el logro de aprendizaje. Los resultados obtenidos en su
investigacion demostraron, con un nivel de confianza del 95%, la existencia de una relacion
significativa entre motivacion escolar y el logro de aprendizaje en los estudiantes de la Institucion
Educativa 50966 Ayuda Mutua de Cusco. El anélisis un coeficiente de correlacion de Rho de
Spearman de 0,672, evidenciando una correlacion positiva y significativa, impulsando factores

tanto intrinsecos extrinsecos. Asi mismo, se identificd que la motivacion escolar tiene un impacto
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ligeramente mayor en el logro de aprendizajes en los estudiantes varones en comparacion con las
estudiantes mujeres, aunque la diferencia entre ambos géneros no es tan amplia. En conclusion, el
estudio confirmd que la motivacion escolar se relaciona significativamente en los logros de

aprendizaje de los estudiantes de la Institucion Educativa 50966 Ayuda Mutua de Cusco.

Quispe (2024) publico la tesis titulada “Estilos de crianza y motivacion académica en
estudiantes de secundaria de una Institucién Educativa publica del distrito de San Jer6nimo -
Cusco, 20237, en la Universidad Andina de Cusco para optar el titulo profesional de Psicolégo.
Con el objetivo de determinar la relacion entre los estilos de crianza y la motivacion académica en
los estudiantes de secundaria de una institucién educativa pablica del distrito de San Jerénimo-
Cusco, 2023; con enfoque cuantitativo, de disefio no experimental de corte transversal de nivel
descriptivo correlacional; este estudio se realiz6 con una poblacién censal de 442 alumnos de 1° a
5° de secundaria de ambos sexos. Para la recoleccion de la informacion de las variables emplearon
los siguientes instrumentos: la escala de estilos de crianza de Steinberg la subescala SEMAP-01
motivacion académica de la escala CEAP48. Para el analisis obtencion de los resultados emple6
el paquete estadistico SPSS 26, donde encontr6 una correlacion a través del test estadistico de Rho
de Spearman, positivay estadisticamente significativa, aunque el grado de intensidad de la relacion
es baja. (Rho=0,132). Concluye que existe correlacion significativa entre estilos de crianza y la
motivacion académica en los estudiantes de secundaria de una institucion educativa puablica del

distrito de San Jeronimo-Cusco,2023.

Becerra y Tupayachi (2023) realizaron el estudio titulado “Clima social familiar y
motivacion académica en estudiantes de secundaria de las instituciones educativas rurales del
distrito de Pisac de la provincia de Calca-Cusco, 2023”, publicada en la Universidad Andina de

Cusco, donde el objetivo general fue establecer la relacion entre el clima social familiar



17

motivacion académica en sujetos de estudio determinando en lineas de arriba. Metodoldgicamente
se enmarco el enfoque cuantitativo, de alcance correlacional, se empleé el corte transversal, con
una muestra de 185 estudiantes al distrito de Pisac; los instrumentos usados fueron: escala de clima
social familiar (FES) y la escala de motivacion academia (EMA-28). Los resultados sefialan que
existe una correlacion estadisticamente significativa entre el clima social familiar, la motivacion
académica en la muestra evaluada; respecto a la segunda variable, el 68,7% de los evaluados de la
muestra presentan un nivel de motivacion académica medio, 16,7% presenta una motivacion

académica de nivel alto 14,6% representan una motivacion académica de nivel bajo.

Flores y Huamani (2024) realizaron la investigacion titulada "Motivacién escolar y nivel
de logro de aprendizaje en los estudiantes de primaria de la Institucion Educativa “Fortunato L.
Herrera”, Cusco — 2022", en la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco para optar
al titulo profesional de Licenciada en Educacion: Especialidad Educacion Primaria; pretendiendo
como la escolar se relaciona con el logro académico en el nivel de Educacién Primaria. Utilizando
un enfoque cuantitativo, disefio no experimental, transversal y descriptivo-correlacional. Se centrd
en 192 estudiantes de la I.E. Fortunato L. Herrera, seleccionando una muestra representativa de 65
alumnos a través de un muestreo no probabilistico, que fue por convivencia. La recoleccion de los
datos se llevé a cabo con rigurosidad, empleando instrumentos adecuados para medir la motivacién
escolar y el logro de aprendizaje, asegurando la validez y fiabilidad de la informacion obtenidas.
Los anélisis estadisticos utilizaron el coeficiente de correlacion de Spearman, obteniendo un valor
de 0.400 con un nivel de significancia de 0.015, lo que indica una relacion estadisticamente
significativa entre los variables antes mencionadas. Esos resultados indican una asociacion
estadisticamente significativa, entre las variables estudiadas, sugiriendo que variaciones en los

niveles de motivacion escolar estan consistentemente relacionados con ambos en el logro de
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aprendizaje. Concluyendo, que el estudio aporta evidencia valiosa sobre la relevancia de la
motivacion escolar para el logro de aprendizaje, ofreciendo una base solida para futuras
intervenciones educativas dirigidas a mejorar el rendimiento académico a través del fomento de la

motivacion en los estudiantes.
2.2.Bases tedricas

2.2.1. Motivacion

La motivacion se deriva etimoldgicamente del término latino “motivare”, que se traduce
como “mover” se trata de un proceso psiquico caracterizado como el estimulo interno o fuerza
impulsadora que induce la regla de conducta del sujeto en la busqueda de satisfaccion de una
necesidad. Confirma Velasquez (2023) es la fuerza impulsadora que conlleva una compleja
combinacion del entorno, la cognicion y el facto, es decir, sinergia constante entre las capacidades

cognitivas, emocionales y el contexto.

La motivacién es un proceso psicoldgico de complejo que impulsa, dirige sostiene la
conducta hacia objetivos especificos, siendo fundamental en el &mbito educativo para elucidarse
el nivel de compromiso de los estudiantes con respecto a su aprendizaje. Segun Alonso (1991)
define como el conjunto de procesos internos externos que explican la eleccion, direccion y
persistencia de la actividad académica. Complementariamente, Huertas (2006) indica que la
motivacion escolar es el impulso que motiva al estudiante a involucrarse activamente en su propio

aprendizaje, subrayando su naturaleza dinamica y su dependencia del contexto.

En sintesis, la motivacion en la educacién no puede limitarse en un impulso interno, sino
que debe entenderse como la interaccion entre las expectativas del estudiante, los recursos

disponibles y las estrategias pedagogicas aplicadas por el docente, factores que, en conjunto,
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determinan la calidad del aprendizaje. El organismo genera un estado de tension, insatisfaccion e

inconformidad que impulsa al sujeto a adoptar una conducta o una accion (Carrillo et al. 2009).

2.2.1.1. Caracteristicas de la motivacion

Las caracteristicas de la motivacion en el ambito educativo estan vinculadas a su naturaleza
dindmica, su multidimensionalidad y su influencia reciproca con el entorno escolar. De acuerdo
con Schunk y Pintrich (2014), la motivacidon se expresa mediante la activacion de procesos
cognitivos y afectivos que respaldan el aprendizaje. De manera similar, Alonso (1991) afirma que
la motivacion académica fluctta en funcion del tipo de tarea, el contexto y las experiencias previas

del estudiante.

Segun Cabanach et al. (2010) caracteriza de la siguiente forma:

e Orientacion hacia objetivos especificos.

e Intensidad fluctuante en funcion de las expectativas de éxito.

e Persistencia, vinculada con la habilidad de esfuerzo.

e Variable contextual, dado que lo que motiva en un escenario puede no serlo en otro.

En sintesis, la motivacion educativa no es homogeénea, sino que se alinea con las especificidades

cognitivas, sociales y emocionales de cada estudiante.

Silva y Cusipaucar (2025) mencionan que las caracteristicas de la motivacion son:

e Activacion: la iniciacion que las caracteristicas de un comportamiento especifico.

e Persistencia: el esfuerzo continuado que ponemos en la tarea o durante cuanto tiempo

perseveramos en ella.
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e Intensidad: la fuerza de la respuesta a la actitud.

2.2.1.2. Factores de motivacion

a) Motivacion intrinseca

La motivacion intrinseca se manifiesta cuando los alumnos se involucran en una actividad
debido a su interés personal, el disfrute o la satisfaccion que suscita, sin la necesidad de
recompensas externas. Ran y Deci (2000) postulan que esta modalidad de motivacion constituye
el fundamento del aprendizaje profundo, dado que promueve la autonomia y la autodeterminacion.
Alonso (1991) enfatiza que la motivacion intrinseca se asocia con la curiosidad intelectual, la

exploracion de desafios a la percepcidn de autoeficacia.

Segun Usan y Salavera (2018), cuando los estudiantes experimentan una motivacién
intrinseca, se involucran de manera mas activa en la tarea, demuestran mayores persistencias
logran aprendizajes de mayor relevancia. En el contexto académico, se fomenta la motivacién
intrinseca a través de actividades que suscitan interés, promueven la exploracion y respetan los
ritmos de aprendizaje establecidos. Del mismo modo, Sellan (2016) fundamenta en los factores
internos y la satisfaccion personal de los estudiantes al evaluar que han ejecutado algun acto de
manera apropiada. Esta modalidad de motivacion postula que la actividad de aprendizaje, sus
diversas definiciones operativas constituyen una recompensa intrinseca, a sea por el placer que

experimenta al ejecutar o por el significado del logro que se obtiene.

b) Motivacion extrinseca

La motivacion extrinseca alude a la implementacion de actividades motivada por factores
externos, tales como la obtencion de gratificaciones, el reconocimiento social o la evitacion de

sanciones. Segun Sellan (2016) se refiere a los componentes que los alumnos asimilan durante su
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etapa académica. Estos factores pueden ser de indole social, familiar, cultural y académico,
desempefian un papel crucial en motivar a los estudiantes a lograr un rendimiento académico
elevado. argumenta que esta modalidad de motivacion es efectiva para instigar comportamientos

de aprendizaje, aungque no siempre asegura un compromiso profundo.

Dentro del marco académico Usan y Salavera (2018) sostiene que las recompensas
externas, tales como calificaciones o diplomas, pueden resultar eficaces en contextos especificos,
siempre que no se anule autonomia del estudiante. Adicionalmente la motivacion extrinseca,
cuando se aplica se manera adecuada, puede funcionar como un instrumento para estimular la

motivacion intrinseca, siempre que las tareas posean relevancia para el estudiante.

2.2.1.3. Relacion entre la motivacion intrinseca y extrinseca

No obstante, su naturaleza excluye, tanto la motivacion intrinseca como la extrinseca
interactian en el proceso educativo. De acuerdo con Ran y Deci (2000) los factores externos
pueden ser incorporados en la autorregulacion del estudiante, transformandose en una parte
integral de su motivacion interna. Sellan (2016) subraya que el verdadero desafio del educador
radica en la transformacion de motivaciones extrinsecas en motivaciones intrinsecas, vinculando

las recompensas externas con el interés individual del estudiante.

Ademas, Alonso (1991) postula que una gestion pedagdgica efectiva puede facilitar que los
alumnos perciban significado en las actividades, transformando lo que inicialmente se percibia
como estimulo externo en una fuente interna de motivacion, en consecuencia, el balance entre

ambos tipos de motivacion se vuelve esencial para promover aprendizajes duraderos.
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2.2.1.4. Teorias de la motivacién aplicadas a la educacion

a) Teoria de la autodeterminacion

La Teoria de la Autodeterminacion postula que se intensifica la motivacion cuando se
cumplen tres necesidades psicoldgicas fundamentales; autonomia, competencia y relacion. Ran y
Deci (2000) sostienen que, al atender dichas necesidades, los estudiantes exhiben un incremento
en su interés, compromiso persistencia en las tareas de aprendizaje. La autonomia se refiere a la
capacidad de tomar decisiones sentir que las acciones son autoelegidas; la competencia implica la
percepcion eficacia logro de las actividades académicas; la relacion alude al sentido de pertenencia

conexién con los demas.

En contextos educativos, la aplicacion de esta teoria significa promover practicas
pedagdgicas que permitan a los estudiantes participar en la toma de decisiones, brindar
retroalimentacion que refuerce los logros y fomentar un clima socialmente positivo. Tapia (1991)
corrobora la importancia de la autonomia para fomentar en los estudiantes una motivacion
autentica hacia el aprendizaje. Asi mismo sostiene que es imperativo que los educadores disefien
entornos que armonicen la demanda académica con la posibilidad de eleccion, fomentando de este

modo un sentido de competencia partencia en el estudiante.

b) Teoria de la Expectativa-Valor (Eccles y Wgfield)

La Teoria de la Expectativa-Valor postula que la motivacion estudiantil se encuentra
vinculada a la expectativa de éxito al valor que asignan a la tarea. Un estudiante percibe que puede

alcanzar un resultado y percibe que su esfuerzo posee valor, incrementa su participacion en la tarea.
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Segun Montagud (2020) la teoria del valor esperado de Eccles y Wigfield, también
conocida como teoria del valor de la expectativa, constituye un modelo ampliamente
implementado en el &mbito educativo, postulando que no es meramente la habilidad intrinseca del
estudiante el tiempo dedicado al estudio lo que determina su éxito o fracaso académico. La
premisa fundamental de este modelo radica en la existencia de expectativas, valores o creencias

que influyen en nuestro comportamiento subsecuente, en particular, en el rendimiento académico.

Sellan (2016)) enfatizan que la percepcion de competencia la valoracion de la tarea esta
mediadas por elementos como la retroalimentacién pedagdgica, la cultura escolar y el respaldo
familiar. En este contexto, el educador emerge como un mediador esencial al robustecer la

autoconfianza, evidenciar la relevancia de los aprendizajes en la vida diaria.

c) Teoria de la Meta de Logro (Dweck)

La Teoria de la Meta de Logro, formulada por Dweck (1986), establece una distincién entre
la orientacion hacia el aprendizaje, la orientacion hacia el rendimiento. La primera connota un
interés en el desarrollo de competencias el perfeccionamiento de habilidades, mientras que la

segunda se enfoca en evidenciar habilidad ante otros individuos.

Dweck (2025) sostiene como una perspectiva de desarrollo, la cual postula que somos
capaces de expandir nuestra inteligencia a través de la perseverancia y el compromiso. Es posible
adquirir habilidades para superar obstaculos y mejorar en tareas de alta complejidad. La
fascinacion de Dweck por los conceptos de motivacion e inteligencia la impulsé a investigar la
manera en que los individuos conceptualizan sus propios talentos y habilidades, asi como su
compensacion con su desempefio. Dweck distingue un espectro cognitivo. Los individuos

situados en una posicion extrema exhiben lo que ella denomina una "mentalidad fija", mientras
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que aquellos situados en la otra posicién exhiben una "mentalidad de crecimiento”. De acuerdo
con su perspectiva, la mentalidad de crecimiento se caracteriza por su adaptabilidad, incentivando
a los individuos a experimentar nuevas desafiantes experiencias y apreciar el proceso de
aprendizaje. Con una perspectiva de desarrollo, los individuos perciben el fracaso como una
oportunidad para adquirir conocimientos, mientras que aquellos con una mentalidad inmutable

interpretan el fracaso como una indicacion de que es momento de tirar la toalla.

Torrano y Gonzales (2004) sostienen que una direccién orientada hacia objetivos de
aprendizaje propicia una mayor autorregulacion y comprension profunda, en contraposicion a la
orientacion hacia el rendimiento, que tiende a fomentar comportamientos superficiales. Por
consiguiente, la funcion del educador es fundamental para fomentar un ambiente escolar en el que

el error se perciba como una oportunidad de aprendizaje, en lugar de ser considerado un fracaso.

d) Teoriade la jerarquia de necesidades

Segun Chillitupa (2024) esta teoria es postulada por Maslow (1991), la cual postula que los
individuos se motivan por la satisfaccién de sus necesidades, las cuales, de forma progresiva y
jerarquica, orientan su comportamiento. Frente a la percepcion de una carencia, el sujeto
manifiesta el anhelo, emerge el impulso o la racionalidad para procurar su satisfaccién, cimentando
la motivacion para tomar decisiones efectivas. Esta escala de requerimientos se inicia con las
necesidades mas elementales, tales como las necesidades fisiologicas, las necesidades de
seguridad, las necesidades de pertenencia y las necesidades de pertenencia. Amor, demandas de
estimacion y requerimientos de autorrealizacion. En otras palabras, segun Maslow, el ser humano
se caracteriza por ser un animal "necesitado”, en constante busqueda de satisfacer dicha falta lo
impulsa inicialmente a alcanzar lo més basico y fundamental, su necesidad fisiologica. A partir de

este punto, puede continuar satisfaciendo otras necesidades de forma jerarquica.
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2.2.1.5. Rol del docente estrategias pedagogicas

El educador desempefia un papel crucial en la mediacién de la motivacion académica. Pozo
(2006) argumenta que las metodologias activas, tales como el aprendizaje fundamentado en
problemas de proyectos, propicia una mayor participacion. Diaz y Hernadndez (2010) ademaés
postulan que la concepcion de situaciones pedagdgicas deberia fundamentarse en los intereses

experiencias previas de los alumnos.
2.2.1.6. Entorno escolar recursos disponibles

El ambiente académico ejerce una influencia directa sobre el grado de motivacion. Valle et
al. (1996) indican que un entorno enriquecedor, dotado de recursos pedagdgicos tecnoldgicos
apropiados, fomenta la participacion activa del estudiante. Analogamente, Area (2010) destaca que
la integracion de las tecnologias de la informacion propicia la motivacion al proporcionar

interactividad, autonomia nuevas modalidades de expresion.

La motivacién no es un fendmeno homogéneo, sino que estd condicionada por las
caracteristicas individuales. Pintrich (2003) expone que elementos tales como la autoeficacia, los
estilos de aprendizaje y la resiliencia ejercen una influencia significativa en la motivacion
académica. De forma anéloga, Torrano et al. (2004) sefialan que los alumnos que exhiben una

mayor autoconfianza exhiben niveles superiores de motivacion intrinseca persistencia.
2.2.1.7. Estrategias para fomentar la motivacién en el aula
a) Técnicas de enseflanza centradas en el estudiante

Las metodologias que, establecen al alumno como el eje central promueven la motivacion.

Johnson y Johnson (1999) indican la importancia del aprendizaje cooperativo, mientras que Coll
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(2010) enfatiza la funcidén del aprendizaje situado, que establece una conexién entre el

conocimiento y contextos significativos.
b) Uso de tecnologias metodologias activas

La implementacion de tecnologias fomenta la motivacion al proporcionar oportunidades
para la interaccion social. Area (2010) destaca que las Tecnologias de la Informacion la
Comunicaciéon (TIC) propician un incremento en la autonomia la flexibilidad, mientras que
Monereo (2009) indican que el aprendizaje fundamentado en proyectos y problemas fomenta la

curiosidad y el compromiso.
2.2.1.8. Dimension de la motivacion
Dimensién 1: Realizacion personal

Marshall (2010) lo precis6 como “la pretension innata que tiene todo alumno por lograr sus
fines propuestos, apreciando pleno autbnomo con mucha habilidad de continuar tomando todos
los desafios que se le aparezcan en la vida” (p. 49). El trascurso de estimulacion empieza de la
insuficiencia, forma estrés en el cémplice, posee la aspiracion de lograr alguna meta,
nombramiento, recompensa, al mismo tiempo estimula las propulsiones en el intimo del sujeto,

que cree la conducta para hallar lo deseado.

Dimensién 2: Deseo de aprender

Asi, Marshall (2010), insintia que “la iniciacion que muestra todo sujeto para prevalecer
desafios lograr fines, luchando para eso por la responsabilidad de correspondencia honda, hallando
regocijo en su actividad en lugar del premio” (p.49). Se le imagina como la aspiracion invariable

de ventaja, mandado siempre por alguna energia positiva, a la orilla de ser la estimulacién de modo
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extrinseca e intrinseca. Pues la cosa a alcanzar no le da algun provecho al sujeto, pero lo hace, lo
consigue motivado. Ademas, se le sabe como la aspiracion invariable de ventaja, mandado siempre

por alguna energia positiva.

Dimension 3: Logro de una meta

Marshall (2010) lo precisé como “la idea positiva que coloca el sujeto para proceder de
forma conveniente que le deja lograr metas trazadas”. (p. 49). Mejor dicho, estar originado es
sencillamente usar brio fisico o intelectual en labor que hace para conseguir, lograr un objetivo.
La estimacidn que anota al resultado de premios externos solo recibidos cuando se han logrado las

consecuencias esperadas.

Dimensién 4: Gusto por el estudio

Para ultimar con las extensiones, Marshall (2010) declar6é que esta superficie “estd unido
con el gozo por obtener novedosas instrucciones, teniendo gusto bueno habilidad para entender los
argumentos avanzados, gozando cada uno de los métodos” (p. 49). Recalcod que el conjunto por
aprender es cuando el sujeto fija su gusto por estudios o labores, muestra, se destaca, desenvuelve
sus deseos de lograr sus objetivos. Para el escritor el interés por educarse esta relacionado con el

suceso de hacer la accién por la complacencia que produce por el gusto que pasa.

2.2.2. Aprendizaje significativo

2.2.2.1. Aprendizaje

El aprendizaje representa un proceso intrincado a través del cual los sujetos adquieren,
edifican y transforman conocimientos, competencias, actitudes y valores, como resultado de la

interaccion con su contexto social y cultural (Rojas y Lozano, 2021).
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De acuerdo con Pozo (2008), el proceso de aprendizaje implica la reestructuracion de la
informacidn en esquemas cognitivos que facilitan la interpretacion y asignacion de significado a
la realidad. Ausubel (1983) lo conceptualiza como el proceso mediante el cual integran nuevas
informaciones en la estructura cognitiva del individuo, estableciendo asi conexiones significativas
con los conocimientos. Barriga y Hernandez (2010) subrayan que le aprendizaje transciende la
mera acumulacion de datos, convirtiéndose en una construccion activa que se halla condicionada
por la predisposicion de los estudiantes y la calidad de la mediacion educativa. El aprendizaje se
trata de un proceso activo, dado que el estudiante no se circunscribe a la recepcion de informacion,
sino que la interpreta y reestructura conforme a sus estructuras cognitivas. En segundo lugar,
Bruner (1997) lo caracteriza como un fendmeno social y cultural, dado que se manifiesta en
interaccion con otros individuos y en contextos de relevancia. Ademas, Pozo (2008) subraya la
naturaleza acumulativa y progresiva del aprendizaje, donde los nuevos conocimientos se
incorporan en esquemas preexistente, induciendo su transformacion. Una caracteristica
fundamental es su propdsito: el aprendizaje se lleva a cabo con un objetivo especifico, que se
vincula con la motivacion y los objetivos del estudiante. Ademas, se trata de un proceso individual
y heterogéneo, dado que cada estudiante lo lleva a cabo a su propio ritmo y estilo, en funcion de

sus habilidades cognitivas y afectivas.

De acuerdo a estos autores, el aprendizaje se caracteriza por ser un fendmeno complejo,
activo, social, intencional y permanente, que engloba tanto el desarrollo cognitivo como el
emocional y social del sujeto, estableciéndose como un fundamento indispensable para la

consecucién de aprendizajes significativos.

2.2.2.2. Aprendizaje significativo
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El termino aprendizaje significativo fue introducido por Ausubel (2002), quien lo
conceptualizo como el proceso a través del cual una nueva informacion establece una relacion
sustantiva y no arbitraria con los conocimientos preexistentes del estudiante. En términos
académicos, el aprendizaje adquiere relevancia cuando los nuevos contenidos se incorporan de
manera coherente en la estructura cognitiva, propiciando la comprension y facilitando su
transferencia a situaciones inéditas. Asi mismo Bazan (2019) el aprendizaje se basa en una
consecuencia de procesos y emociones que facilitan la adquisicidn, comprension e integracion del
conocimiento en la estructura del conocimiento; el proceso facilita la transformacion de la
informacidn en conocimientos valiosos que promueven el progreso personal y académico, al

tiempo que potencian el grado de interaccion con su entorno.

Segun Novak (1998), alumno de Ausubel, el aprendizaje significativo conlleva la
construccién de significados compartidos, lo cual se alcanza mediante la utilizacion de
instrumentos como los mapas conceptuales, que facilitan la visualizacion de las conexiones entre
conceptos. Diaz y Hernandez (2010) reinterpretan esta teoria, destacando que la significatividad
se rige por tres factores: la logica inherente al material, la disposicion del estudiante y la

intervencion pedagogica.

Por lo tanto, el aprendizaje significativo se distingue del aprendizaje memoristico,
caracterizado por la repeticion mecéanica y la ausencia de vinculos profundos. En el contexto
educativo, fomentar aprendizajes significativos implica la concepcion de experiencias pedagdgicas
que estimulen el interés, establezcan conexiones con los conocimientos preexistentes y faciliten la

generacién de nuevos significados utiles y transferibles.

2.2.2.3. caracteristicas del aprendizaje significativo
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El aprendizaje significativo se caracteriza por determinadas caracteristicas singulares.
Inicialmente, se caracteriza por su naturaleza relacional, a que incorpora nuevos conocimientos
con los a existentes (Ausubel, 1983). En segundo lugar, su caracter duradero se debe a que los
aprendizajes construidos con significado perduran en la memoria a largo plazo (OCDE, 2010). En
tercer lugar, es transferible, dado que los conocimientos adquiridos pueden ser aplicados en

diversos contextos, lo que favorece la resolucion de problemas (Diaz y Hernandez, 2010).

Adicionalmente, se caracteriza por su caracter activo, dado que demanda la implicacion
consiente del estudiante y no puede ser impuesto de forma mecénica. En Gltima instancia, resulta
estimulante, a que induce satisfaccion en el estudiante al descubrir significado y utilidad en lo
aprendido (Ausubel, 2002; Pozo, 2008). Estos atributos evidencian que el aprendizaje significativo
transciende la simple adquisicion de informacion, implicando la generacion de conocimientos de

valor personal y social.

Segun Ausubel (1983), el aprendizaje significativo se manifiesta cuando la informacién
recién adquirida posee una relevancia potencial y el estudiante exhibe una predisposicion proactiva
hacia el aprendizaje. Ausubel postulo que “lo que el alumno sabe es el factor mas importante que
influye en el aprendizaje”. (p.41), subrayando la funcién de los conocimientos previos como

fundamento para la integracion de nuevos conceptos.

Esta perspectiva propicio el surgimiento de la teoria del aprendizaje significativo, que
distingue tres categorias fundamentales: representacional, conceptual y proposicional. EI primer
proceso implica la atribucion de significados a los simbolos; el segundo implica el aprendizaje de
conceptos; el tercero implica la adquisicion de significados de proposiciones. La contribucién de

Ausubel se ha establecido como un referente esencial en la didactica contemporanea,
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especialmente en América Latina, donde ha sido extensamente difundida por autor como (Diaz,

2010).
2.2.2.4. Diferencias entre el aprendizaje significativo y memoristico

La diferencia entre el aprendizaje significativo y el memoristico radica en varios elementos
cruciales. Mientras que el primer enfoque persigue la asimilacién y la incorporacion de nuevos
conocimientos en estructuras preexistentes, el segundo se circunscribe a la repeticion mecanica
tiende a ser olvidado con prontitud (Torres, 2016). De acuerdo con Diaz y Herndndez (2010), el
aprendizaje memoristico puede resultar beneficioso en contextos especificos como la retencion de
férmulas, sin embargo, su profundidad es insuficiente y no promueve la transferencia a situaciones

nuevas.

Ademés, Pozo (2008) sostiene que el aprendizaje significativo promueve la
autodeterminacion y el razonamiento critico, mientras que el memoristico propicia una
dependencia de la instruccion externa. En resumen, la distincion primordial reside en que el
aprendizaje significativo fomenta la construccion de significados y el desarrollo de competencias,
mientras que el memoristico se limita a la reproduccion de informacion sin una comprension

exhaustiva.

2.2.2.5. Dimensiones de aprendizaje significativo

Segln Gillespie (2012) definiendo las habilidades o sisteméticas propias que todo
individuo usa para avanzar la acumulacién del discernimiento. Se tiene en cuenta estas

condiciones:

Dimensidén 1: Auditivo
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El alumno con un modo de auditivo ensefianza es que sugestiona el discernimiento con solo
oir al maestro, establece secuenciales sintesis con escuchar la forma logrando exponer la misma
manera a sus amigos lo oido y que conservo como informacion bien aprovechada. Segun Arellano
et al. (2024) los estudiantes auditivos prefieren entornos en las que puedan escuchar explicaciones,
discutir en grupo y recibir retroalimentacion oral. Del mismo modo Canvas (2015) sefiala que este
estilo se potencia cuando se utilizan narraciones, debates y actividades de escucha activa que

favorecen la comprension.

Dimension 2: Kinestésico

El caréacter kinestésico pasa cuando se resuelve los datos auxiliada de muecas e
inclinaciones por lado del profesor. Para ese modo de amaestramiento se necesita que quien brinda
informacidn al demostrarlos tenga estos movimientos y gestos que conserven el cuidado del menor.
En esa linea Arellano et al. (2024) destaca que los estudiantes kinestésicos aprenden de manera

mas efectiva mediante experiencias directas, juegos de roles y actividades manipulativas.

Dimension 3: Visual

Este noviciado pasa cuando los colegiales en la mesura que oigan las exhibiciones van
unido a las sapiencias con imagenes que se perennizan en su mente y dejan perdurar facil lo
mostrado por el instructor. De acuerdo Pazan y Nufiez (2017) indica que un estudiante con estilo
visual tiene la capacidad de recolectar, interpretar, organizar, reflexionar y procesar informacion.
La visualizacion facilita el desarrollo de las habilidades cognitivas que favorecen a un aprendizaje

mas efectivo.
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Dimension 4: Analitico

El sujeto con esta superioridad se influye en manera despejada por la distribucion de la
porcién al resto. Atrae mejor por el rastreo de movimientos. Son fundados, racionales, son
humanos que les agrada predecir. Ademas, son muy sapientes del tiempo, hacen listas, les goza
realizar comentarios. Requieren calma y tranquilidad para centrarse. Son cuidadosos del grupo de
sucesos para luego conceptuar. Enjuician la pesquisa lineal. También, muestra habilidad verbal.
Son reflexivos totalmente. Asi mismo Lobos y Fernandez (2022) afirma que este perfil se ajusta a
estudiantes que valoran la 1dgica, la organizacion secuencial y la reflexion critica como base del

aprendizaje.

2.3. Marco conceptual

Aprendizaje: Es el proceso por medio del cual la persona se apropia del conocimiento, en

sus distintas dimensiones: conceptos, procedimientos, actitudes y valores (Pérez, 1988).

e Aprendizaje significativo: Para que el aprendizaje sea significativo deben existir

condiciones basicas para facilitar este aprendizaje en el alumno (Diaz y Hernandez, 2010).

e Aprendizaje por asimilacion: Es el desarrollo de la Asimilacion en base a estudios

realizados sobre aprendizaje verbal significativo (Paniagua y Meneses, 2006).

e Aprendizaje por descubrimiento: Para alcanzar un aprendizaje significativo, sustentado
en que a través del mismo los maestros pueden ofrecer a los estudiantes mas oportunidades

de aprender por si mismos (Bruner, 1966).
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Motivacion extrinseca: Como cualquier situacion en la que la razon para la actuacion es
alguna consecuencia separable de ella, a sea dispensada por otros o auto administrado (Deci

y Ran, 2000).

Motivacion intrinseca: Es aquella que tiene su origen en el interés del individuo. Por otro
lado, la motivacion extrinseca es aquella que tiene como objetivo obtener una recompensa

externa o eludir un castigo (Aguado, 2005).

Motivacion: Se refiere al proceso de fomentar y sostener conductas orientadas a metas.
Esta no se observa directamente, sino que se infiere de los indicios conductuales de la
gente: expresiones verbales, eleccion de tareas, esfuerzo invertido y dedicacion (Schunk,

1997).

Motivacion escolar: “Es un proceso donde el comportamiento del alumno se dirige a la
accion de aprender, mostrandose comprometido con toda actividad que estime importante
para ayudarlo a adquirir conocimientos, atender con detenimiento las ensefianzas del

profesor, organizar y preparar el material educativo correspondiente (Pintri y Schun, 2006).

CAPITULO 111

3. HIPOTESISY VARIABLES DE LA INVESTIGACION

3.1. Hipdtesis de la investigacion

3.1.1. Hipdtesis general

Existe relacion entre la motivacion y el aprendizaje significativo en estudiantes del 1V ciclo

de la institucion educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca - Canas, 2024.

3.1.2. Hipotesis especificas
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a) Existe relacion positiva entre la dimension realizacion personal y el aprendizaje
significativo en estudiantes del IV ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia

Americana de Yanaoca- Canas, 2024.

b) Existe relacién positiva entre la dimension deseo de aprender y el aprendizaje
significativo en estudiantes del 1V ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia

Americana de Yanaoca- Canas, 2024.

c) Existe relacién positiva entre la dimensidn logro de la meta y el aprendizaje significativo
en estudiantes del 1V ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia Americana de

Yanaoca- Canas, 2024.

d) Existe relacion positiva entre la dimension gusto por el estudio y el aprendizaje
significativo en estudiantes del IV ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia

Americana de Yanaoca- Canas, 2024.
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. Definicion L . . . . Escala
Variables conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores valoracién
Es como un proceso | La motivacion a  los
de fomento  de | estudiantes es la fuerza que
conducta que se | impulsa su participacion, i6n d .
S orienta a  metas, | esfuerzo y dedicacion en | . .. | * Concrecionde | Escala ordinal:
g manifestado por | proceso de aprendizaje, |® Dea 'ch'on pergona rl\rlletas.d fes gur!ca—l )
= i - e Deseo de aprender e Necesidades de asi nunca =
= respuestas e reflgjandose en su a_lctltud o Looro de uﬁa eta aorender A Veces = 3
£ indicadores de | hacia las  actividades 9 : P S _
5 conducta y expresion | académicas, la persistencia |® Gusto por el estudio  |e Alcanzaruna | Casisiempre =
o verbal o sentimientos | frente a desafios y la meta 4 _
> (Schunk, 1997). blsqueda de la Siempre =5
comprension profunda de
los contenidos.
Es un cambio | El aprendizaje significativo e Aprende
duradero en los | implica una comprension canciones
@ mecanismos de | profunda, la capacidad de e Canta
T o conducta, resultado | aplicar los conocimientos | Auditivo ¢ Baila Escala ordinal:
== de la experiencia con | nuevas situaciones, la| | Kinestésico e Coordina sus Siempre =3
L2 los acontecimientos | habilidad de conectar los . movimientos Aveces=2
s E . : A e Visual
< S del medio (Grzib, | aprendizajes nuevos con " ib Nunca=1
&8 | 2002 los previos, lo que permite | ¢ Analitico * Describe
N )- P , 10 quUe p e Observa

una retencion transferencia
duraderas del
conocimiento.
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CAPITULO IV

4. METODOLOGIADE LA INVESTIGACION
4.1. Enfoque de la investigacion

El presente estudio es de enfoque cuantitativo, a que se orienta a la recoleccion analisis de
datos numéricos con el proposito de establecer la relacion entre las variables de estudio. De
acuerdo con Hernandez et al. (2014) el enfoque cuantitativo “utiliza la recoleccion de datos para
probar la hipotesis, con base en la medicion numérica el analisis estadistico, con el fin de establecer
patrones de comportamiento probar teorias” (p. 4). En esta investigacion, busca determinar la

relacion entre la motivacion el aprendizaje significativo en estudiantes del 1V ciclo.
4.2. Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo basica, debido a que tuvo la finalidad principal de generar
nuevos conocimientos aportar al marco tedrico de la educacion, sin perseguir una aplicacion
inmediata en la practica educativa. Segun Tamao (2012), la investigacion basica, se orienta al
desarrollo del conocimiento cientifico, sin que necesariamente tenga una aplicacion practica en el

corto plazo.
4.3. Nivel de investigacion

El nivel de investigacion de este estudio es de descriptivo-correlacional. Hernandez et al.
(2014) mencionan que los estudios correlacionales tienen como proposito conocer la relacion o
grado de asociacion que existe entre dos o mas conceptos, categorias o variables. Esta
investigacion caracteriza las variables de estudio en los estudiantes (motivacion y aprendizaje

significativo).
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4.4.Disefo de la investigacion

Segun Hernandez et al. (2014) el disefio es: “Plan o estrategia que se desarrolla para obtener
la informacién que se desea con el fin de responder al planteamiento del problema” (p.120). El

disefio utilizado fue la correlacional, cuyo diagrama es de la siguiente manera:

o
M/lr
~N
Donde:
M: Muestra en la que se aplica los instrumentos
O1: La motivacion
r: Relacion de los variables de estudio
O2: El aprendizaje significativo.
4.5. Poblacién y muestra

45.1. Poblacion de estudio

Segln Arias (2012) la poblacién es el conjunto finito o infinito de elementos con
caracteristicas comunes que son objeto de estudio en una investigacion. La poblacién de estudio
estd conformada por 240 estudiantes del I11, IV y V ciclo de educacién primaria de la institucion

educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca-Canas, durante el afio 2024.
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Tablal

Estudiantes de la Institucion Educativa 56105 Independencia Americana

CICLO GRADO SECCION N° DE ESTUDIANTES TOTALES
A 11
B 10 32
1ro
C 11
Il A 16
B 16 47
2do
C 15
A 16
3ro 34
B 18
v
A 13
32
4to B 19
A 24
5to 42
B 18
V A 18
B 18 53
6to
C 17
TOTAL 240

Nota: Registro de matricula de la Institucion Educativa 56105 Independencia Americana-2024

45.2. Tamafo de muestra

“La muestra representa un subconjunto de la poblacién, se utilizara para obtener
conclusiones sobre el impacto de la metodologia aplicada” (Hernandez et al., 2014, p. 46). La
técnica de muestreo a utilizado en esta investigacion es de no probabilistico intencional. De
acuerdo a Otzen y Manterola (2017) el muestreo no probabilistico intencional “los elementos de
la muestra se eligen deliberadamente por el investigador, atendiendo a criterios previamente

establecidos” (p.35).
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La muestra estara constituida por los estudiantes del IV ciclo, es decir por tercero y cuarto

grado de la Institucion Educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca-Canas, 2024.

Tabla?2

Muestra de estudiantes de la Institucion Educativa Independencia Americana

CICLO GRADO SECCION ESTUDIANTES TOTALES

A 16

3ro 34
B 18
v A 13

32
4to B 19

TOTAL 66

Nota: Registro de matricula de los estudiantes de IV ciclo -2024

4.6. Técnicas e instrumentos

4.6.1. Técnica

Para la presente investigacion se emple6 la técnica de encuesta, a que permite obtener
informacién directa de los estudiantes respecto a las variables de este estudio: motivacion y
aprendizaje significativo. Segin Hernandez et al. (2014) la encuesta consiste en obtener datos de
manera sistematica mediante la aplicacion de un cuestionario a un grupo de personas, con el fin de

reconocer opiniones, percepciones o actitudes.

4.6.2. Instrumento

El instrumento de recoleccion de datos sera el cuestionario. Segun Bisquerra (2014) el
cuestionario es uno de los instrumentos mas utilizados en la investigacion educativa, por su

capacidad de recoger informacion estandarizada y facilitar su analisis estadistico. Este cuestionario
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estd conformado por items con escala tipo Likert de cinco opciones de respuesta, lo cual permitira

cuantificar las percepciones de los estudiantes de manera objetiva.
4.7. Técnicas de andlisis e interpretacion de la informacion

Para el procesamiento de la informacion recolectada mediante el cuestionario, se empleara

la estadistica descriptiva e inferencial.

La estadistica descriptiva se utilizé para organizar, resumir y presentar los datos mediante
tablas de frecuencia, graficas y medidas de tendencia central. De acuerdo con Levin y Rubin
(2010), la estadistica descriptiva se ocupa de la recopilacion, organizacion, resumir y presentacion
de un conjunto de datos para facilitar su comprension. El analisis se llevo a cabo con el apoyo del
software estadistico Excel y SPSS version 27, lo que facilito la sistematizacion, por procesamiento

e interpretacion de los datos obtenidos.
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CAPITULOV

5. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

5.1. Analisis descriptivo

Tabla 3
Distribucién de frecuencias de niveles de motivacién en los estudiantes
. . Frecuencia
Niveles Rangos Frecuencia Frecuencia  Frecuencia porcentual
porcentual acumulada acumulada
Buena 85a 115 8 12.1% 8 12.1%
Regular 54284 35 53.0% 43 65.2%
Mala 23 a53 23 34.8% 66 100.0%

Totales 66 100.0%

Nota: Informacién de base de datos

Figura 1

Porcentajes de niveles de motivacion en los estudiantes
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Niveles

De la distribucion de frecuencias de los niveles de motivacion en los estudiantes presentada
en la tabla 3 y el grafico 2 de barras tridimensionales que representa el porcentaje de niveles de

motivacion en los estudiantes en la figura 1; se observa que de los 66 estudiantes que representa
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el 100% de total de estudiantes encuestados, el 12. 1% de los estudiantes se en encuentran en el
nivel bueno, el 53% de los estudiantes tienen la tendencia regular y el 34.8% niveles malos de
motivacion. En consecuencia, los resultados muestran que la mayor parte de los estudiantes tienen

un nivel regular de motivacion.

Tabla 4

Distribucion de frecuencias dimension realizacion personal

. . Frecuencia
. . Frecuencia Frecuencia
Niveles Rangos Frecuencia porcentual
porcentual acumulada
acumulada
Buena 24 a 30 9 13.6% 9 13.6%
Regular 15a23 34 51.5% 43 65.2%
Mala 6ald 23 34.8% 66 100.0%

Totales 66 100.0%

Nota: Informacion de base de datos

Figura 2

Porcentaje de la dimensidn realizacion personal
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De la distribucion de frecuencias de los niveles de motivacion en los estudiantes presentada

en latabla 4y el grafico 3 de barras tridimensionales que representa el porcentaje de niveles de
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motivacion en los estudiantes en la figura 1; se observa que de los 66 estudiantes que representa
el 100% de total de estudiantes encuestados, el 13.6% de los estudiantes se en encuentran en el
nivel bueno, el 51.5% de los estudiantes tienen la tendencia regular el 34.8% niveles malos de
motivacion. En consecuencia, los resultados muestran que la mayor parte de los estudiantes tienen

un nivel regular de motivacion.

Tabla5
Distribucion de frecuencias del deseo de aprender
Frecuencia Frecuencia Frecuencia
Niveles Rangos Frecuencia orcentual  acumulada porcentual
b acumulada
Buena 24a30 8 12.1% 8 12.1%
Regular 15a23 36 54.5% 44 66.7%
Mala 6ald 22 33.3% 66 100.0%
Totales 66 100.0%
Figura 3

Porcentaje de la dimensién deseo de aprender
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De la distribucidn de frecuencias de los niveles de motivacion en los estudiantes presentada

en la tabla 5 y el grafico 4 de barras tridimensionales que representa el porcentaje de niveles de
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motivacion en los estudiantes en la figura 1; se observa que de los 66 estudiantes que representa
el 100% de total de estudiantes encuestados, el 12. 1% de los estudiantes se en encuentran en el
nivel bueno, el 54.5% de los estudiantes tienen la tendencia regular el 33.3% niveles malos de
motivacion. En consecuencia, los resultados muestran que la mayor parte de los estudiantes tienen
un nivel regular de motivacion.

Tabla 6

Distribucion de frecuencias de logro de una meta

Niveles Rangos Frecuencia Frecuencia  Frecuencia ggiggﬁ?lf;?
porcentual acumulada acumulada
Buena 19a25 3 4.5% 3 4.5%
Regular 12a18 14 21.2% 17 25.8%
Mala Sall 49 74.2% 66 100.0%
Totales 66 100.0%
Figura 4

Porcentaje de logro de una meta
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De la distribucion de frecuencias de los niveles de motivacion en los estudiantes presentada
en la tabla 6 y el grafico 5 de barras tridimensionales que representa el porcentaje de niveles de
motivacion en los estudiantes en la figura 1; se observa que de los 66 estudiantes que representa
el 100% de total de estudiantes encuestados, el 4.5% de los estudiantes se en encuentran en el nivel
bueno, el 21.2% de los estudiantes tienen la tendencia regular el 74.2% niveles malos de
motivacion. En consecuencia, los resultados muestran que la mayor parte de los estudiantes tienen

un nivel malo de motivacion.

Tabla7
Distribucion de frecuencias gusto por el estudio
Frecuencia Frecuencia Frecuencia
Niveles Rangos Frecuencia orcentual  acumulada porcentual
b acumulada
Buena 242 30 8 12.1% 8 12.1%
Regular 15a23 26 39.4% 34 51.5%
Mala 6al4 32 48.5% 66 100.0%
Totales 66 100.0%
Figura 5

Porcentaje de la dimensién gusto por el estudio
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De la distribucion de frecuencias de los niveles de motivacion en los estudiantes presentada
en la tabla 7 y el gréafico 6 de barras tridimensionales que representa el porcentaje de niveles de
motivacion en los estudiantes en la figura 1; se observa que de los 66 estudiantes que representa
el 100% de total de estudiantes encuestados, el 12.1% de los estudiantes se en encuentran en el
nivel bueno, el 39.4% de los estudiantes tienen la tendencia regular el 48.5% niveles malos de
motivacion. En consecuencia, los resultados muestran que la mayor parte de los estudiantes tienen

un nivel malo de motivacion.

Resultados de la variable aprendizaje significativo

Tabla8
Distribucion de frecuencias aprendizaje significativo de los estudiantes
Frecuencia Frecuencia Frecuencia
Niveles Rangos Frecuencia porcentual
porcentual acumulada acumulada
Alto 23a30 16 24.2% 16 24.2%
Medio 17a23 29 43.9% 45 68.2%
Bajo 10a 16 21 31.8% 66 100.0%
TOTALES 66 100.0%
Figura 6

Porcentajes del aprendizaje significativo de los estudiantes
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Segun los resultados mostrados en la tabla 8 y figura7, sefialaron que de los 66 estudiantes
que representa el 100% de total de estudiantes encuestados, el 24.2% de los estudiantes alcanzaron
niveles altos, el 43.9% de los estudiantes indices medios el 31.8% de los estudiantes tienen
tendencias bajas. Evidenciandose que la mayor parte de estudiantes concentran su aprendizaje

significativo en el nivel medio.

Tabla9
Distribucién de frecuencias dimension auditivo
Frecuencia Frecuencia Frecuencia
Niveles Rangos Frecuencia orcentual  acumulada porcentual
P acumulada
Alto 6a’ 13 19.7% 13 19.7%
Medio 4a5 34 51.5% 47 71.2%
Bajo 2a3 19 28.8% 66 100.0%
Totales 66 100.0%
Figura 7

Porcentajes de la dimension auditivo
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Segun los resultados mostrados en la tabla 9 y figura 8, sefialaron que de los 66 estudiantes
que representa el 100% de total de estudiantes encuestados, el 19.7% de los estudiantes alcanzaron
niveles altos, el 51.5% de los estudiantes indices medios el 28.8% de los estudiantes tienen
tendencias bajas. Evidenciandose que la mayor parte de estudiantes concentran su aprendizaje

significativo en el nivel medio.

Tabla 10

Distribucién de frecuencias dimensidn kinestésico

. . Frecuencia
. . Frecuencia Frecuencia
Niveles Rangos Frecuencia orcentual  acumulada porcentual
P acumulada
Alto 6a7 8 12.1% 8 12.1%
Medio 4ab 39 59.1% 47 71.2%
Bajo 2a3 19 28.8% 66 100.0%

TOTALES 66 100.0%

Nota: Informacién de base de datos
Figura 8

Porcentaje de la dimensidn kinestésico
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Segun los resultados mostrados en la tabla 10 y figura 9, sefialaron que de los 66 estudiantes

que representa el 100% de total de estudiantes encuestados, el 12.1% de los estudiantes alcanzaron
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niveles altos, el 59.1% de los estudiantes indices medios el 28.8% de los estudiantes tienen
tendencias bajas. Evidenciandose que la mayor parte de estudiantes concentran su aprendizaje
significativo en el nivel medio.

Tabla 11

Distribucién de frecuencias dimension visual

Frecuencia Frecuencia Frecuencia
Niveles Rangos Frecuencia porcentual

porcentual acumulada acumulada
Alto 6a7 8 12.1% 8 12.1%
Medio 4a5 38 57.6% 46 69.7%
Bajo 2a3 20 30.3% 66 100.0%

TOTALES 66 100.0%
Figura 9

Porcentaje de la dimensién visual
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Segun los resultados mostrados en la tabla 11 y figura 10, sefialaron que de los 66
estudiantes que representa el 100% de total de estudiantes encuestados, el 12.1% de los estudiantes
alcanzaron niveles altos, el 57.6% de los estudiantes indices medios el 30.3% de los estudiantes
tienen tendencias bajas. Evidenciandose que la mayor parte de estudiantes concentran su

aprendizaje significativo en el nivel medio.
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Tabla 12
Distribucién de frecuencias de la dimension analitico
Niveles Rangos Frecuencia Frecuencia  Frecuencia ggﬁggﬁ{g?
porcentual acumulada acumulada
Alto 10a12 19 28.8% 19 28.8%
Medio 7a9 28 42.4% 47 71.2%
Bajo 436 19 28.8% 66 100.0%

Figura 10

Porcentaje de la dimension analitico
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Segln los resultados mostrados en la tabla 12 y figura 11, sefialaron que de los 66
estudiantes que representa el 100% de total de estudiantes encuestados, el 28.8% de los estudiantes
alcanzaron niveles altos, el 42.4% de los estudiantes indices medios y el 28.8% de los estudiantes
tienen tendencias bajas. Evidenciandose que la mayor parte de estudiantes concentran su

aprendizaje significativo en el nivel medio.
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5.2. Analisis inferencial

5.2.1. Pruebade normalidad

Tabla 13

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Motivacion 0.214 66 0.000 0.829 66 0.000
Aprendizaje
_p B _J 0.160 66 0.000 0.902 66 0.000
significativo

a. Correccion de significacion de Lilliefors

La tabla 13 muestra los resultados de la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov
Shapiro- Wilk para las variables motivacion aprendizaje significativo, en la primera variable
motivacion la prueba Kolmogorov-Smirnov, el estadistico es 0.214 el valor de significancia (Sig.)
es 0.000, lo cual es menor a 0.05; en cambio en la prueba Shapiro-Wilk, el estadistico es 0.829 el
valor de significancia (Sig.) es también 0.000 menor a 0.05. Mientras que en la variable aprendizaje
significativo la prueba Kolmogorov-Smirnov, el estadistico es 0.160 el valor de significancia (Sig.)
es 0.00, menor a 0.05; en cambio en la prueba Shapiro — Wilk, el estadistico es 0.902 el valor de

significancia (Sig.) es 0.000, también menor a 0.05.

Puesto que en ambos casos los valores de significancia son menores a 0.05, se concluye
que los datos de las variables motivacién y aprendizaje significativo no siguen una distribucion
normal. Por lo tanto, se utilizara la estadistica no paramétrica para correlaciones prueba Rho de

Spearman, para los respectivos andlisis de las hipétesis planteadas.
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5.2.2. Contrastacion de las hipotesis planteadas
Contrastacion de la hipotesis general

Ho: No existe relacion entre la motivacion y el aprendizaje significativo en estudiantes del

IV ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca - Canas, 2024.

Ha: Existe relacion entre la motivacion y el aprendizaje significativo en estudiantes del 1V

ciclo de la institucién educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca - Canas, 2024.

Tabla 14

Correlacion de la motivacion el aprendizaje significativo

Aprendizaje

Motivacion significativo

c Coef|C|e_r]te de 1.000 570"
@ Motivacion correlacion
§ Sig. (bilateral) 0.000
o N 66 66
N Coeficiente de o
§ Aprendizaje  correlacion S70 1.000
o significativo Sig. (bilateral) 0.000

N 66 66

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 14 muestra que existe una correlacion Rho de Spearman de 0,570 entre las
variables de estudio (motivacion y aprendizaje significativo). El resultado obtenido muestra que la
correlacion entre las variables es directa y positiva (A mayor motivacion mayor aprendizaje
significativo). Asimismo, la tabla muestra un p-valor de 0,000 que indica que la correlacion es

significativa.

Considerando que se ha obtenido una correlacion Rho de Spearman de 0,570 un p-valor

de 0,000 se concluye que existe una correlacion directa, positiva moderada significativa entre las
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variables estudiadas( motivacion y aprendizaje significativo), por lo que se rechaza la hipotesis
nula(Ho) se acepta la hipdtesis alterna(Ha); es decir, que existe una relacion directa entre la
motivacion el aprendizaje significativo, por lo que se afirma que la motivacion se relaciona de
manera directa con el aprendizaje significativo en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion

Educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca - Canas, 2024.
Contrastacion de hipdtesis especifica 1

Ho: No existe relacion positiva entre la dimension realizacion personal y el aprendizaje
significativo en estudiantes del IV ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia

Americana de Yanaoca- Canas, 2024.

Ha: Existe relacion positiva entre la dimension realizacion personal y el aprendizaje
significativo en estudiantes del IV ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia

Americana de Yanaoca- Canas, 2024.

Tabla 15

Correlacion de la dimension realizacion personal y el aprendizaje significativo

Realizacion Aprendizaje
personal significativo
c o Coeficiente de 1.000 608"
g Realizacion correlacion
= personal Sig. (bilateral) 0.000
o N 66 66
(,') - -
© R o Coef|C|e_r,1te de 608" 1.000
o prendizaje correlacion
= significativo Sig. (bilateral) 0.000
N 66 66

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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La tabla 15 muestra que existe una correlacion Rho de Spearman de 0,608 entre las
variables de estudio (relacion personal y aprendizaje significativo). El resultado obtenido muestra
que la correlacién entre las variables es directa y positiva (A mayor realizacion personal mayor
aprendizaje significativo). Asimismo, la tabla muestra un p-valor de 0,000 que indica que la

correlacion es significativa.

Considerando que se ha obtenido una correlacion Rho de Spearman de 0,608 un p-valor
de 0,000 se concluye que existe una correlacion directa, positiva moderada significativa entre las
variables estudiadas( relacion personal aprendizaje significativo), por lo que se rechaza la
hip6tesis nula(Ho) se acepta la hipdtesis alterna(Ha); es decir, que existe una relacion directa entre
la dimension relacion personal el aprendizaje significativo; por lo que se afirma que la realizacion
personal se relaciona de manera directa con el aprendizaje significativo en estudiantes del IV ciclo

de la institucién educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca - Canas, 2024.

Contrastacion de hipdtesis especifica 2

Ho: No existe relacion positiva entre la dimension deseo de aprender y el aprendizaje
significativo en estudiantes del 1V ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia

Americana de Yanaoca- Canas, 2024.

Ha: Existe relacion positiva entre la dimension deseo de aprender y el aprendizaje
significativo en estudiantes del 1V ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia

Americana de Yanaoca- Canas, 2024.
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Tabla 16

Correlacion entre la dimension deseo de aprender y aprendizaje significativo

Aprendizaje
Deseo de aprender P J

Significativo

Coeficiente

de 1.000 347
c Deseo de aprender cc_)rrelacmn
= SIg. 0.413
= (bilateral)
2 N 66 66
e Coeficiente
'g de 347 1.000
= Aprendizaje correlacion

significativo Sig. 0.413
(bilateral) '
N 66 66

** L a correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tablal6 muestra que existe una correlacién Rho de Spearman de 0,347 entre las variables
de estudio (deseo de aprender y aprendizaje significativo). El resultado obtenido muestra que la
correlacion entre las variables es directa y positiva (A mayor deseo de aprender mayor aprendizaje
significativo). Asimismo, la tabla muestra un p-valor de 0,000 que indica que la correlacion es

significativa.

Considerando que se ha obtenido una correlacién Rho de Spearman de 0,347 un p-valor
de 0,000 se concluye que existe una correlacion directa, positiva significativa entre las variables
estudiadas( deseo de aprender aprendizaje significativo), por lo que se rechaza la hipdtesis
nula(Ho) se acepta la hipdtesis alterna(Ha); es decir, que existe una relacion directa entre la
dimension deseo de aprender el aprendizaje significativo, lo que se afirma que el deseo de
aprender se relaciona de manera directa con el aprendizaje significativo en estudiantes del IV ciclo

de la Institucion Educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca - Canas, 2024.
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Contrastacion de hipotesis especifica 3

Ho: No existe relacion positiva entre la dimension logro de la meta y el aprendizaje
significativo en estudiantes del 1V ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia

Americana de Yanaoca- Canas, 2024.

Ha: Existe relacion positiva entre la dimension logro de la meta y el aprendizaje
significativo en estudiantes del 1V ciclo de la institucion educativa 56105 Independencia
Americana de Yanaoca- Canas, 2024.

Tabla 17

Correlacion de la dimension logro de una meta y el aprendizaje significativo

Logrodeuna Aprendizaje

meta significativo

Coeficiente de
é Logro de una correlacién 1.000 0.230
= meta Sig. (bilateral) 0.063
& N 66 66
» Coeficiente de
é Aprendizaje correlacion 0.230 1.000
& significativo Sig. (bilateral) 0.063

N 66 66

** La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 17 muestra que existe una correlacion Rho de Spearman de 0,230 entre las
variables de estudio (logro de la meta y aprendizaje significativo). El resultado obtenido muestra
que la correlacion entre las variables es directa y positiva (A mayor logro de la meta mayor
aprendizaje significativo). Asimismo, la tabla muestra un p-valor de 0,000 que indica que la

correlacion es significativa.

Considerando que se ha obtenido una correlacién Rho de Spearman de 0,230 un p-valor

de 0,000 se Concluye que existe una correlacion directa, positiva significativa entre las variables
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estudiadas( logro de la meta aprendizaje significativo), por lo que se rechaza la hipdtesis nula(Ho)
se acepta la hipotesis alterna(Ha); es decir, que existe una relacion directa entre la dimension logro
de la meta el aprendizaje significativo, lo que se afirma que el logro de la meta se relaciona de
manera directa con el aprendizaje significativo en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion
Educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca - Canas, 2024.
Prueba de hipdtesis especifica 4

Ho: No existe relacion positiva entre la dimension gusto por el estudio y el aprendizaje
significativo en estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa 56105 Independencia

Americana de Yanaoca- Canas, 2024.

Ha: Existe relacion positiva entre la dimensidén gusto por el estudio y el aprendizaje
significativo en estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa 56105 Independencia

Americana de Yanaoca- Canas, 2024.

Tabla 18
Correlacion de la dimensién gusto por el estudio y el aprendizaje significativo
Gusto por el Aprendizaje
estudio significativo
Coeficiente de .
é Gusto porel  correlacion 1.000 681
= estudio Sig. (bilateral) 0.000
L N 66 66
» Coeficiente de -
§ Aprendizaje  correlacion 681 1.000
= significativo Sig. (bilateral) 0.000
N 66 66

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 18 muestra que existe una correlacion Rho de Spearman de 0,681 entre las
variables de estudio (gusto por el estudio y aprendizaje significativo). El resultado obtenido

muestra que la correlacion entre las variables es directa y positiva (A mayor gusto por el estudio
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mayor aprendizaje significativo). Asimismo, la tabla muestra un p-valor de 0,000 que indica que

la correlacion es significativa.

Considerando que se ha obtenido una correlacion Rho de Spearman de 0,681 un p-valor
de 0,000 se Concluye que existe una correlacion directa, positiva moderada significativa entre las
variables estudiadas( gusto por el estudio aprendizaje significativo), por lo que se rechaza la
hipotesis nula(Ho) se acepta la hipdtesis alterna(Ha); es decir, que existe una relacion directa entre
la dimension gusto por el estudio el aprendizaje significativo, lo que se afirma que el gusto por el
estudio se relaciona de manera directa con el aprendizaje significativo en estudiantes del IV ciclo

de la Institucion Educativa 56105 Independencia Americana de Yanaoca - Canas, 2024.



Primera:

Segunda:
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CONCLUSIONES

Se llego a la conclusion de que existe una relacion positiva entre la motivacion y
aprendizaje significativa en estudiantes del IV ciclo de la Institucion Educativa 56105
Independencia Americana de Yanaoca - Canas, 2024. Al aplicar el coeficiente de
correlacion de Rho de Spearman, se evidencio una correlacion positiva y moderada (Rho
= 0,570) con una significancia bilateral menor a 0,05. Se observo que la mayoria de los
estudiantes encuestados se ubican en niveles regulares, representando un 53% en la
variable motivacién, en rangos medios, con un 43.9% en la variable aprendizaje

significativo.

Se concluyo que ha una relacion positiva entre la dimension de realizacién personal y
el aprendizaje significativo. Al aplicar la prueba Rho de Spearman, se encontré una
correlacion positiva moderada (Rho = 0,608) con indice de significancia menor a 0,05.
Esto indica que en la mayoria de los alumnos predominan los rangos regulares,

alcanzando un 51.5% en la categoria de la variable realizacion personal.

Tercera: Se determino que existe una relacion positiva entre la dimensidn deseo de aprender v el

aprendizaje significativo. Al utilizar el estadistico de Rho de Spearman, se evidencio
una correlacion moderada y positiva (Rho = 0,347.) con un nivel de error inferior a 0,05.
Se identifico que en la mayoria de los estudiantes predominan los indices regulares,

alcanzando un 54.5% en este componente de la variable deseo de aprender.

Cuarta: Se evidencio una relacion positiva entre la dimension logro de una meta y el aprendizaje

significativo. Al aplicar la prueba no paramétrica Rho de Spearman, se encontrd una

correlacion baja y positiva (Rho = 0,230) con un nivel de significancia inferior a 0,05.
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Esto se interpreta como que en la mayoria de los estudiantes predominan los niveles

bajos, alcanzando un 72,2% en esta dimension de la variable logro de una meta.

Quinta: Se demostrd que existe una relacion positiva entre la dimension gusto por el estudio y el
aprendizaje significativo. Al emplear el coeficiente de correlacion de Rho Spearman,
se calculd una correlacion moderada y positiva (Rho = 0,681) con un margen de error
inferior a 0,05. Se hall6 que en la mayoria de los estudiantes prevalece una tendencia

baja, alcanzando un 48.5% en esta categoria de la variable gusto por el estudio.
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RECOMENDACIONES

Primera: EIl director de la institucion educativa 56105 Independencia Americana debe seguir
gestionando con mayor intensidad talleres de padres e hijos para continuar mejorando el desarrollo
integral de sus estudiantes, de manera que se involucren en los quehaceres académicos de la

escuela y que siempre estén constantemente pendientes de sus aprendizajes.

Segunda: Asumir mas trabajos de forma conjunta dentro del circulo docente, asi como los padres
de familia para que de forma organizada y coordinada se fomente en los estudiantes actividades
donde ellos demuestren motivacion, participacion. De forma tal que los padres se sientan

totalmente involucrados en el aprendizaje de sus hijos e hijas.

Tercera: El director académico debe seguir con el entusiasmo de seguir despertando el interés de
los estudiantes en sus aprendizajes, por lo que sera de mucha utilidad efectuar alianzas con otros
profesionales /o especialistas para realizar tutorias, orientaciones, charlas y capacitaciones para
sus profesores en temas concernientes a estrategias y actividades de motivacién y que estas sean

aplicadas satisfactoriamente en sus aulas.

Cuarta: Los profesores deben hacer uso en las aulas de su escuela juegos creativos que motiven
la atencion del estudiante y que se sientan motivados en el transcurso del desarrollo de la clase, de

manera que el estudiante se muestre mucho més motivado se sienta a gusto con su aprendizaje.

Quinta: Con apoyo de profesionales en psicologia en la institucion educativa, se debe orientar a
los padres de familia; en cuanto al grado de control dentro del entorno familiar y cuidar la
estabilidad emotiva que necesita el estudiante en su desarrollo de sus aprendizajes y lograr sus

objetivos.
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Anexo 01: Matriz de consistencia
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LA MOTIVACION Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DEL IV CICLO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 56105
INDEPENDENCIA AMERICANA DE YANAOCA CANAS, 2024

PROBLEMAS

OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
Problema genera Obijetivo genera Hipotesis general Enfoque: Cuantitativo
Cudl es la relacion entre la motivacion y el | Determinar la relacion entre la motivaciéon y el | Existe relacion entre la motivacion y el Tipo: Basica
aprendizaje significativo en estudiantes del 1V | aprendizaje significativo en estudiantes del 1V | aprendizaje significativo en estudiantes del Nivel: Descriptivo y
ciclo de la Institucion Educativa 56105 | ciclo de la Institucion Educativa 56105 | IV ciclo de la Institucion Educativa 56105 correlacional
Independencia Americana de Yanaoca- Canas, | Independencia Americana de Yanaoca - Canas, | Independencia Americana de Yanaoca - Disefio: No
2024? 2024 Canas, 2024 experimental de
Hipotesis especificas . Caracter transversal
Problemas especificos Objetivos especificos N L, Meétodo: Hipotético
a) Establecer la relaciéon entre la dimension | a) Existe relacion entre la dimension Motivacion deductivo
a) ¢Cudl es la relacion entre la dimension | realizacion personal 'y el aprendizaje | realizacion personal y el aprendizaje Poblacion:
realizacion  personal 'y el aprendizaje | significativo en estudiantes del IV ciclo de la | significativo en estudiantes del IV ciclo de Estara conformada por
significativo en estudiantes del IV ciclo de la | Institucion Educativa 56105 Independencia | la Institucion Educativa 56105 420 los estudiantes de
Institucion Educativa 56105 Independencia | Americana de Yanaoca-Canas, 2024. Independencia Americana de Yanaoca- lainstitucion educativa
Americana de Yanaoca- Canas, 2024? Canas, 2024. N° 56105
b) Establecer la relacion entre la dimension Muestra: estudiantes
b) ¢Cudl es la relacion entre la dimensién deseo | deseo de aprender y el aprendizaje b) Existe relacion entre la dimension deseo del IV ciclo de la
de aprender y el aprendizaje significativo significativo en estudiantes del 1V ciclo de la | de aprender y el aprendizaje significativo Institucién Educativa
en estudiantes del IV ciclo de la Institucion | Institucion Educativa 56105 Independencia | en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion 56105
Educativa 56105 Independencia Americana de | Americana de Yanaoca-Canas, 2024 Educativa 56105 Independencia Americana Independencia
Yanaoca- Canas, 2024? de Yanaoca- Canas, 2024. Americana de Yanaoca-
c) Establecer la relacion entre la dimension Canas, 2024
c) ¢Cuél es la relacion entre la dimension logro | logro de la meta y el aprendizaje significativo c) Existe relacion entre la dimension logro . Muestreo:
de la meta y el aprendizaje significativo en | en estudiantes del IV ciclo de la Institucion de la meta y el aprendizaje significativo en V2 . Tipo no probabilistica.
estudiantes del 1V ciclo de la Institucion | Educativa’56105 Independencia Americanade | estudiantes del IV ciclo de la Institucion A_\prgn_dlz_aje (N=n)
Educativa 56105 Independencia Americana de | Yanaoca Canas, 2024 Educativa 56105 Independencia Americana significativo Técnica: - encuesta
Yanaoca- Canas, 2024? de Yanaoca- Canas, 2024. Instrumentos: -

d) ¢Cual es la relacion entre la dimension gusto
por el estudio y el aprendizaje significativo en
estudiantes del IV ciclo de la Institucion
Educativa 56105 Independencia Americana de
Yanaoca- Canas, 2024?

d) Establecer la relacion entre la dimensién
gusto por el estudio y el aprendizaje
significativo en estudiantes del 1V ciclo de la
Institucién Educativa 56105 Independencia
Americana de Yanaoca- Canas, 2024

d) Existe relacion entre la dimension gusto
por el estudio y el aprendizaje significativo
en estudiantes del IV ciclo de la Institucion
Educativa 56105 Independencia Americana
de Yanaoca- Canas, 2024

cuestionario




Anexo 02: Instrumentos de recoleccion de datos

CUESTIONARIO VARIABLE MOTIVACION

Género: M( ) F( ) Edad: Fecha:

| S=Siempre | CS= Casi Siempre | AV=Aveces | CN= Casi Nunca

| N=Nunca |
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Items

wn

Cs

AV

Dimension 1: Realizacién personal

Se esfuerza para obtener buenos resultados siempre.

Piensa estudiar v obtener buenas notas en los cursos.

Cuando da un examen no tiene miedo porque confia en sus
conocimientos.

Ve positivamente los trabajos complicados dejados en clase.

Organiza su tiempo a traves de un horario para tener todo
planificado.

L= N N o o [ R

Esta seguro(a) de obtener buenas calificaciones en todos los cursos.

Dimension 2: Deseo de aprender

Busca informacion diversa para realizar todas las tareas.

F.epasa constantemente los temas tratados en clase.

Apunta alounos aspectos importantes cuando leo.

Cuando no comprende algo investiga hasta comprenderlo.

Participa preguntando o aportando cuando sus compafieros exponen.

Desea tener buenos resultados, para ello piensa estudiar mucho mas.

Dimensién 3: Logro de una meta

13

Los trabajos o tareas dificiles son un gran reto, se esfuerza para ello.

14

Todos los dias estudia en clase v en casa repasando sus apuntes.

15

Continta estudiando para mejorar, no se conforma con sus
promedios altos.

16

Se preocupa v estudia hasta superar cuando desaprueba u obtiene
bajas calificaciones en un curso.

17

Se ha propuesto aprobar todos los examenes.

Dimension 4: Gusto por el estudio

18

Le gusta hacer buenos trabajos.

19

Frecuentemente esta atento cuando los profesores explican los temas.

20

Cada vez que estudia, pone todo de su parte para aprender mejor.

21

Busca un espacio tranquilo para hacer sus tareas sin interrupciones.

22

Le gusta estudiar v disfruta los temas que tratan en el salon de clase.

23

Le es facil entender los temas que explica el profesor.
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VALIDACION DE INSTRUMENTOS
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CONSTANCIA DE APLICACION DEL INSTRUMENTO

76



EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS DE TRABAJO DE CAMPO

Presentacién socializacién con los nifios y nifias
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Induccién del cuestionario

Ingreso a la institucion educativa
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