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RESUMEN

La presente investigacion abordo la problematica de la baja comprension lectora
en los estudiantes de la Institucion Educativa Mx. Viva el Peru. En este contexto, el
objetivo principal fue demostrar el nivel de influencia de la estrategia didactica del
Kamishibai en el desarrollo de la competencia de comprension lectora en estudiantes
del segundo grado de educacion secundaria de dicha institucion, Cusco - 2025. La
investigacion fue de tipo aplicada, con enfoque cuantitativo, nivel explicativo y disefio
preexperimental. La poblacion estuvo conformada por 91 estudiantes del segundo grado
de secundaria y la muestra por 30 estudiantes del 2.° “A”, a quienes se les aplicd un
pretest y un postest para evaluar el efecto de la estrategia. Los resultados evidenciaron
que, en el pretest, el 53,3 % de los estudiantes se ubicé en el nivel Inicio, el 33,3 % en
proceso y el 13,3 % alcanzo el nivel logro esperado, sin registrarse estudiantes en Logro
destacado. En el postest, los niveles logro esperado y logro destacado aumentaron a
43,3 % y 33,3 %, respectivamente, mientras que inicio y proceso disminuyeron a 13,3
% y 10,0 %. Asimismo, la prueba de Wilcoxon mostr6 que 27 de los 30 estudiantes
presentaron rangos negativos, con un estadistico Z = -4,327 y una significancia de p =
0,000. En consecuencia, se concluye que la estrategia didactica del Kamishibai influye
significativamente en la mejora de la comprension lectora en los niveles literal,
inferencial y critico de los estudiantes.

Palabras clave: Comprension lectora, Estrategia, Kamishibai, Didactica.
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ABSTRACT

This research addressed the problem of low reading comprehension among
students at Mx. Viva el Per Educational Institution. In this context, the main objective
was to demonstrate the level of influence of the Kamishibai teaching strategy on the
development of reading comprehension skills in second-grade secondary school
students at this institution, Cusco - 2025. The study was applied research with a
quantitative approach, explanatory level, and pre-experimental design. The population
consisted of 91 second-grade secondary school students, while the sample comprised 30
students from the 2nd “A” class, who were assessed through a pre-test and a post-test to
evaluate the effect of the strategy. The results showed that, in the pre-test, 53.3% of the
students were at the Beginning level, 33.3% at the In Progress level, and 13.3% reached
the Expected Achievement level, while no students attained the Outstanding
Achievement level. In the post-test, the Expected Achievement and Outstanding
Achievement levels increased to 43.3% and 33.3%, respectively, whereas the Beginning
and In Progress levels decreased to 13.3% and 10.0%. Furthermore, the Wilcoxon
signed-rank test showed that 27 out of the 30 students presented negative ranks, with a
Z statistic of -4.327 and a significance level of p = 0.000. Therefore, it is concluded that
the Kamishibai teaching strategy significantly improves students' reading
comprehension at the literal, inferential, and critical levels.

Keywords: Reading comprehension, Strategy, Kamishibai, Didactics.
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INTRODUCCION

En un contexto de creciente interconexion, resulta fundamental desarrollar
competencias, capacidades y habilidades en las nuevas generaciones para garantizar su
formacion integral. Una de las competencias clave es la comprension lectora, que
desempefia un papel esencial en el dia a dia, ya que posibilita la interaccién de manera
efectiva con la informacidn que nos rodea.

Por ello, es crucial fomentarla desde una edad temprana, abarcando sus tres
niveles. Una solida comprension lectora no solo abre las puertas al aprendizaje
auténomo, sino también promueve el pensamiento critico y mejora la comunicacion. No
obstante, alcanzar este objetivo sigue siendo un desafio en la educacién actual, debido
en gran medida, a la escasez de implementacion de estrategias innovadoras y efectivas
que faciliten el desarrollo de la comprensién lectora.

Para contrarrestar dicha problematica, se plantea la estrategia didactica del
Kamishibai como una alternativa que mejore esta competencia. Esta estrategia integra
iméagenes visuales acompafiadas de la narracion oral, mejorando la conexién con el
texto, el aprendizaje visual, la escucha activa, el estimulo del habito lector, la
imaginacion y la creatividad. Por tal motivo, result6 beneficiosa su aplicacion en los
estudiantes de educacion secundaria de la I.E. Mx. Viva el Per( para desarrollar la
comprension lectora en sus tres niveles.

Para abordar el desarrollo del estudio, este trabajo se organizo en los siguientes
capitulos:

En el Capitulo I se presenta el planteamiento del problema, donde se expone el



ambito de estudio, la descripcion de la realidad problematica, la formulacion del problema
general y los problemas especificos. Asimismo, se incluye la justificacion de la investigacion,
los objetivos, tanto generales como especificos, asi como la delimitacion y las limitaciones del

estudio, destacando la importancia de fortalecer la comprension lectora.

El Capitulo Il corresponde al marco tedrico-conceptual. En este apartado se exponen
los antecedentes de la investigacion, el marco conceptual que organiza los principales
conceptos del estudio y el marco teérico que sustenta la investigacion, con énfasis en los
enfoques relacionados con la estrategia didactica del Kamishibai aplicada a la comprension

lectora.

En el Capitulo 111 se desarrollan las hipdtesis y las variables de investigacién. Se
formulan la hipotesis general y las hipétesis especificas, las cuales plantean los posibles

resultados del estudio, ademas de presentarse la operacionalizacién de las variables.

El Capitulo IV describe la metodologia empleada, incluyendo el tipo, nivel y disefio
de la investigacion, la poblacion y muestra de estudio, asi como las técnicas e instrumentos
utilizados para la recoleccion, andlisis e interpretacion de la informacion, orientados a

comprobar la veracidad o falsedad de las hipétesis planteadas.

El Capitulo V expone los resultados obtenidos, mostrando los principales hallazgos

derivados del desarrollo de la investigacion.

El Capitulo VI cierra el estudio con la discusion de los resultados, las conclusiones

alcanzadas, las recomendaciones formuladas y la presentacion de los anexos correspondientes.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Ambito de estudio: localizacion politica y geografica
1.1.1. Localizacion politica

El presente trabajo de investigacion se desarrolld en el distrito de Santiago, de la
provincia y departamento del Cusco, en la Institucion Educativa Mx. Viva el Per(, ubicada en

la Av. Viva el Peru S/N.
1.1.2. Localizacion geografica

El estudio se desarrollo en el distrito de Santiago, perteneciente al departamento
del Cusco. Este distrito se localiza en la zona noroccidental de la ciudad del Cusco y
estd situado entre los 13°31°26°” de latitud sur y los 71°58°47"’ de longitud oeste.
Cuenta con una extension aproximada de 69,72 kilometros cuadrados, lo que equivale a
cerca del 9,3 % del area total de la provincia. Es considerado un distrito urbano y cuenta
con 94 756 habitantes en la actualidad.

La I.LE. Mx. Viva el Peru presenta los siguientes limites:

Este: colinda con la Calle Los Jardines

Oeste: colinda con la Calle Daniel Estrada Pérez

Sur: colinda con la Av. Viva el Perq.

Norte: colinda con la Av. Espafia



Figura 1

Localizacion geogréfica de la I.E. Mx. Viva el Peru

Nota. Mapa extraido de ESCALE 2023 del Ministerio de Educacion.
1.2. Situacion Problematica

El hombre, desde su evolucidn, fue adquiriendo conocimientos mediante la
experiencia, lo que permitio su adaptacion al entorno y la supervivencia frente a otras
especies. Dicho logro se concretd gracias al sentido de pertenencia del ser humano, que lo
impulsa a compartir su sabiduria y fortalecer sus lazos sociales; es decir, “mientras el ser
humano aprehende y transforma conscientemente el entorno, también retiene en la memoria la

manera de hacerlo, transmite ese conocimiento a las siguientes generaciones, vive una vida



afectiva y cuida de su descendencia” (Ponce, 2018, p. 64). Tales conocimientos representan un
tesoro invaluable que la naturaleza humana posee y que, con el pasar del tiempo, fueron

fortaleciendose de acuerdo a las necesidades humanas, aportando al desarrollo social.

Hoy en dia, la transferencia de los conocimientos formalmente es conocida como
educacion, siendo de interés mundial, puesto que el desarrollo integral del ser humano es
primordial para el progreso socioeconémico y cultural de las naciones; en otras palabras, la
educacion “tiene un impacto significativo social en la transformacion de los pueblos y esta se
ve reflejada en la calidad de vida, porque contribuye en el proceso de transformacion,
evolucion de la conciencia humana” (Blancas, 2018, p. 115). Por tal motivo, diversos paises
implementaron sus propios sistemas educativos con el objetivo de impartir conocimientos y
desarrollar competencias, capacidades y habilidades en el ser humano, factores esenciales para

el mundo actual.

Una de las capacidades primordiales es la comprension lectora, dado que es
fundamental entender, interpretar, explicar y aplicar el mensaje de los textos en nuestra vida
cotidiana, para una comunicacion efectiva y para fortalecer todas las areas del aprendizaje.
Dicho de otro modo, “la comprension lectora se ha vuelto imprescindible no solo para
entender aquello sobre lo que leemos, sino también para comunicarnos efectivamente, para

interpretar las sefiales y simbolos del mundo que nos rodea” (Calderon, 2022, p. 111).

Asimismo, la comprensién lectora es la base sobre la cual se edifica el conocimiento y
se fomenta el desarrollo del pensamiento critico, puesto que la sociedad necesita ciudadanos
informados y participativos; es por ello que la educacion a la que aspiramos busca que los
estudiantes “sean sujetos criticos, capaces de enfrentar situaciones, contextos y problematicas

desde una perspectiva critica” (Bedoya et al., 2020, p. 18). Del mismo modo, es indispensable



en la formacion de los lideres del mafiana, que sean capaces de tomar decisiones

fundamentadas para contribuir al bienestar de la sociedad.

Por consiguiente, para el desarrollo 6ptimo de dicha capacidad, la ensefianza en las
instituciones educativas ha tomado relevancia, siendo impartida de manera minuciosa por
profesionales capacitados. Sin embargo, pese a los esfuerzos, existen dificultades

considerables en la comprension lectora, incluidos sus niveles: literal, inferencial y critico.

Desde una perspectiva global, varios paises hacen esfuerzos para sobrepasar la barrera
que suponen las dificultades de la comprension lectora en sus escolares. A nivel mundial,
“mas de 617 millones de nifios y adolescentes no alcanzan los niveles de comprension lectora;
la proporcidn es mayor en adolescentes: el 61% es incapaz de alcanzar el minimo nivel

esperado al culminar la secundaria” (UNESCO, 2017, p. 1).

A nivel internacional, segun los resultados del Programa para la Evaluacién
Internacional de Estudiantes (PISA), se ha puesto en evidencia que los estudiantes de la
Educacién Basica Regular muestran dificultades en los niveles de comprension lectora; el
Per( ocupa constantemente los Gltimos lugares conforme a los reportes de PISA (MINEDU,

2023).

El Ministerio de Educacion evalla periodicamente el sistema educativo peruano
mediante la Evaluacion Muestral (EM). Estas pruebas estandarizadas se aplican en la
Educacién Basica Regular y tienen como objetivo medir el nivel de aprendizaje basandose en
las competencias del Curriculo Nacional (CNEB). Al respecto, esta evaluacion fue realizada
en el afo 2022, considerando los siguientes niveles de logro: previo al inicio, en inicio, en

proceso y satisfactorio. Los resultados referidos a dicho afio respecto a la comprension lectora



en los estudiantes del segundo grado de secundaria evidencian que el 13,2% se encuentra en el
nivel previo al inicio, el 35,8% en inicio, el 31,9% en proceso y el 19,1% en el nivel
satisfactorio (MINEDU, 2023). Estos resultados indican que existe una preocupacion
significativa en cuanto a la comprension lectora, ya que la mayoria de los estudiantes (80,9%)

se encuentran en niveles por debajo de lo satisfactorio.

Asimismo, en el afio 2023 se realizo la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje
(ENLA) en los estudiantes del segundo grado de secundaria, considerando los mismos niveles
de logro: previo al inicio, inicio, en proceso y satisfactorio. Los resultados mostraron que el
10,6% de estudiantes se encuentra en el nivel previo al inicio, 36,6% en inicio, 34,4% en
proceso y 18,4% logrd un nivel satisfactorio (MINEDU, 2024). Teniendo en cuenta estos
resultados, es necesario fortalecer las estrategias pedagogicas y los recursos educativos para
mejorar las habilidades lectoras en la educacion secundaria, con el fin de optimizar los logros
de aprendizaje y asegurar que un mayor porcentaje alcance niveles éptimos de comprension

lectora.

Asimismo, la Evaluacion Muestral aplicada durante el afio 2022, referente a la
comprension lectora a nivel local y segun los resultados de la Direccidén Regional de
Educacién (DRE) en la regién Cusco, muestra que el 16,1% de estudiantes se encuentra en el
nivel previo al inicio, el 36,5% en inicio, el 29,2% en proceso y el 18,2% en satisfactorio. Esta
situacion es similar a la observada a nivel nacional, ya que un 82,8% de los estudiantes se
encuentra en niveles por debajo de lo satisfactorio y solo el 18,2% ha alcanzado el nivel
satisfactorio, lo que sugiere que la region Cusco enfrenta desafios importantes en el desarrollo

de habilidades lectoras.

De la misma forma, segun la Evaluacién Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA)



2023, los resultados regionales muestran que en la regién Cusco el 8,6% de estudiantes se
encuentra en el nivel previo al inicio, 35,4% en inicio, 35,8% en proceso y 20,2% en el nivel
satisfactorio. Estos resultados resaltan la necesidad urgente de implementar estrategias

educativas mas efectivas y focalizadas en mejorar la comprension lectora en la region Cusco.

La Institucion Educativa Mx. Viva el Per(, del distrito de Santiago, no es ajena a esta
problematica, puesto que los estudiantes presentan un bajo nivel de comprension lectora;
dicha situacidn se evidencio en la Evaluacion Regional realizada en 2024 por la Gerencia
Regional de Educacion Cusco, en la cual se califico la competencia “Lee diversos tipos de
textos en su lengua materna”, obteniendo los siguientes resultados: 24,12% en inicio, 61,47%
en proceso y solo 14,41% en logrado. Esta evaluacién, aplicada a un total de 340 estudiantes,
revela la preocupante situacion en estudiantes del VI ciclo, especificamente en el segundo

grado de secundaria, ya que ningun estudiante obtuvo el nivel logrado (0,00%).

Figura 2
Distribucion porcentual de los niveles de logro en el drea de Comunicacion en la LE. “Viva

el Peru”, evaluacion 2024-1

Nota. Grafico extraido de SIRESE del afio 2024



El primer grado “A” de secundaria present6 resultados alarmantes en la mencionada
evaluacion: en la competencia “obtiene informacion del texto escrito”, el 28,57% esta en
inicio, 57,14% en proceso y 14,29% en logrado; en la competencia “infiere e interpreta el
texto”, el 53,57% se encuentra en inicio, 46,43% en proceso y 0,00% en logrado; en la
competencia “reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto”, el 89,29% se
encuentra en inicio, 3,57% en proceso y 7,14% en logrado. Estos resultados evidencian la

escasa aplicacion de nuevas estrategias didacticas en la ensefianza de la comprension lectora.

En funcidn de la dificultad mencionada, existen maltiples causas que afectan a los
estudiantes en el desarrollo de la competencia de comprension lectora; de acuerdo con
Almeida (2022), las causas son: falta de lectura o insuficiencia de ella, deficiencias en la
decodificacion, confusidn con relacion a las exigencias de la tarea, pobreza de vocabulario,
escasez de conocimientos previos, problemas de memoria, falta de dominio de estrategias de
comprension, escaso control y direccion del proceso lector, baja autoestima, escaso interés,

falta de motivacion y exceso de uso de tecnologia.

Asimismo, se resalta la escasa innovacion pedagdgica al momento de aplicar nuevas
estrategias didacticas relacionadas con la ensefianza de la comprension lectora, debido a que
aun persisten docentes que imparten una educacién convencional, caracterizada por métodos
poco actualizados y poca atencion a los diversos estilos de aprendizaje. En esta linea, “la
educacion que imparten es tradicional, centrada basicamente en la transmision de informacion,
la memorizacion de contenidos, con una actitud pasiva frente al cambio y las innovaciones

educativas” (Rios & Ruiz, 2020, p. 206).

En este contexto, “la reincidencia de la baja comprensién lectora en los estudiantes

presenta diversas consecuencias, entre ellas recurrentes fallas al redactar, escaso uso de



vocabulario variado, limitado desarrollo del autoaprendizaje y del pensamiento critico
reflexivo” (Ibarra, 2020, p. 129). Asimismo, los estudiantes no logran reconocer el sentido
global del tema, identificar la secuencia de acciones, distinguir ideas principales y
secundarias, diferenciar personajes principales y secundarios, inferir informacion implicita,
deducir el significado de palabras, predecir sucesos, emitir juicios de opinion sobre el temay
aplicar el prop6sito comunicativo en diversos entornos. Esta situacion no solo limita la
capacidad de los estudiantes para entender y procesar la informacién, sino que también

repercute en su desempefio en otras areas del conocimiento.

Se predice que, si la situacion continua, la baja comprension lectora no solo afectara la
etapa escolar, sino que trascendera durante diversas etapas de la vida, convirtiéndose en un
problema mayor. Un ejemplo claro ocurre en el ambito laboral, ya que la comprension lectora
promueve el desarrollo del pensamiento critico reflexivo, imprescindible para la toma de
decisiones, resolucion de problemas y liderazgo; es decir, “el pensamiento critico resulta un
pilar fundamental para las habilidades que se requieren actualmente y que se prevén a futuro

en el ambito laboral” (Aguilar et al., 2020, p. 172).

Por consiguiente, se presenta el Kamishibai como una estrategia didactica e
innovadora de origen japonés para mejorar la comprension lectora de los estudiantes, dado
que dicha estrategia es una técnica atractiva de contar historias gracias a su disefio particular,
donde las historias cobran vida con ayuda de imagenes detalladas sobre laminas que son
rotadas por el narrador durante el relato. Por otro lado, sus multiples beneficios respaldan la
importancia de su utilizacién en el aula: valora el proceso de ensefianza y aprendizaje,
promueve la creatividad e imaginacion, enriquece el mundo interno del lector, favorece el

intercambio de emociones entre el publico, fortalece las relaciones sociales, estimula la
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narracion oral, fomenta la identidad cultural, estimula la produccidn escrita, mejora el bagaje
Iéxico-sintactico, facilita la comprension de la estructura narrativa, facilita la familiarizacién
con la literatura, estimula la expresion artistica, mejora la capacidad de comprension de los
diversos procesos, ayuda en la rememoracion de experiencias y representa un soporte para

estudiantes con déficit de atencion (Aldama, 2012, como se citd en Soto et al., 2017).

Asimismo, su importancia radica en el aporte a la educacion. Al ser una estrategia
novedosa, estimula la imaginacion de los estudiantes, permitiéndoles interpretar y sumergirse
en la narrativa, haciendo los textos mas accesibles y emocionantes, fomentando la lectura y,

por ende, la comprension lectora.

Entonces, el Kamishibai, con su esencia de cuento visual y dindmico, se presenta como
una herramienta excepcional en el ambito educativo. Su capacidad para combinar imagenes e
historias no solo atrae a los estudiantes, sino también establece un vinculo emocional con el
contenido. Al utilizar esta estrategia didactica, los docentes pueden fomentar un ambiente de
aprendizaje interactivo, lo cual permite mejorar la comprensién lectora y demas competencias

en los estudiantes.
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1.3. Formulacion del problema
1.3.1. Problema general

¢Como influye la estrategia didactica del Kamishibai en el desarrollo de la
competencia de la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacion

secundaria de la Institucién Educativa Mx Viva el Perd, Cusco -2025?
1.3.2. Problemas especificos

a) ¢Coémo influye la estrategia didactica del Kamishibai en el desarrollo del
nivel literal de la competencia de la comprension lectora en estudiantes del
segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Mx

Viva el Per(, Cusco -2025?

b) ¢Cdémo influye la estrategia didactica del Kamishibai en el desarrollo del
nivel inferencial de la competencia de la comprension lectora en
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucién

Educativa Mx Viva el Pert, Cusco -2025?

c) ¢Cdémo influye la estrategia didactica del Kamishibai en el desarrollo del
nivel critico de la competencia de la comprension lectora en estudiantes
del segundo grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa Mx

Viva el Per(, Cusco -2025
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1.4. Justificacion de la investigacion

En un contexto en el que la educacion enfrenta desafios significativos, como el
bajo nivel de comprension lectora, y en un entorno donde el desarrollo de las diversas
competencias es indispensable para afrontar los retos del mundo actual, se hace
ineludible explorar estrategias metodoldgicas innovadoras y efectivas que promuevan
el aprendizaje y el desarrollo de las diversas competencias del Curriculo Nacional de
Educacion Basica (CNEB). Bajo esta perspectiva, la presente investigacion es de

relevancia en el sector educativo y social.

Considerando lo mencionado, esta linea de investigacion es esencial, ya que aborda un tema de
interés colectivo debido al énfasis que se le da hoy en dia a la educacion y al desarrollo de las
competencias, como la comprension lectora. Por tal motivo, se busca demostrar que la implementacién
de la estrategia didactica del Kamishibai en las aulas puede mejorar significativamente la comprensién
de los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria de la I. E. Mx. Viva el Per(. A través del
desarrollo de sesiones didacticas y la aplicacion de cuestionarios de pretest y postest, se espera que los
estudiantes no solo mejoren en la competencia de la comprensién lectora, sino también cultiven una

apreciacion mas profunda por la narrativa y el aprendizaje.
1.4.1. Justificacion metodoldgica

La presente investigacion es de tipo aplicativo preexperimental, debido a que se
realizara la aplicacion de la estrategia Kamishibai, basandose en su naturaleza didactica, a un
grupo de estudio determinado, con el fin de obtener resultados favorables en la comprension
lectora y sus niveles. Asimismo, se enmarca dentro del enfoque cuantitativo y nivel
explicativo, ya que se pretende obtener datos objetivos utilizando instrumentos que permitan

la medicidn del impacto de la variable independiente (estrategia didactica del Kamishibai)
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sobre la variable dependiente (comprension lectora), para validar la hipdtesis. En ese entender,
se anticipa que la presente investigacion sea un recurso valioso para proximos estudios que se

realicen en la misma linea de investigacion.
1.4.2. Justificacion teorica

El presente estudio se basa en la recoleccion tedrica y conceptual de datos sobre el
Kamishibai, definido como una estrategia didactica innovadora, originaria de Japon, utilizada
para la narracion de historias de manera dindmica, capaz de captar la atencion y favorecer la
comprension lectora. A raiz de que los estudiantes evidencian bajos niveles de comprension
segun las diversas pruebas realizadas a nivel internacional, nacional y local, resulta de suma
importancia la comprension de las variables Kamishibai y comprension lectora para realizar la
intervencion necesaria mediante sesiones de aprendizaje que permitan potenciar la
comprension lectora. En sintesis, el estudio minucioso de los conceptos relacionados con cada
variable es clave para aclarar aspectos que no han sido investigados antes, lo cual resulta

esencial para el descubrimiento de nuevos hallazgos.
1.4.3. Justificacion pedagogica

La justificacion pedagogica de la presente investigacion se basa en abordar al
Kamishibai como estrategia didactica innovadora para el desarrollo de la comprension lectora,
lo cual resulta fundamental para lograr el éxito académico, debido a que la mencionada
competencia permite interpretar, analizar y reflexionar sobre la informacion. Por consiguiente,
los docentes se encuentran en la obligacion de implementar estrategias pedagodgicas que
faciliten el 6ptimo desarrollo de las habilidades lectoras. En esta linea, el Kamishibai emerge

como una herramienta pedagodgica generalmente implementada en los niveles inferiores de la
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educacion basica regular; sin embargo, sus maltiples beneficios enriquecen la experiencia de
aprendizaje y proporcionan un entorno de estimulo constante para la curiosidad y la reflexion,
por lo que su implementacion en niveles superiores, incrementando su grado de dificultad,
resulta altamente eficaz. La intervencidn pedagogica, la innovacién y la implementacion de
estrategias didacticas como el Kamishibai resultan ser cruciales para el desarrollo integral de

los estudiantes.
1.4.4. Justificacion practica

A través de esta investigacion se busca realizar avances significativos en la educacion,
al abordar un tema de solucion desafiante, como es el fortalecimiento de la comprension
lectora mediante la utilizacion de la estrategia del Kamishibai, considerando que proporciona
estimulacion visual, desarrollo de habilidades narrativas, desarrollo de habilidades de
pensamiento critico, promocion de la escucha activa, atencion plena y fomento de la

imaginacion y la curiosidad.
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1.5. Objetivos de la investigacion
1.5.1. Objetivo general

Demostrar el nivel de influencia de la estrategia didactica del Kamishibai en el
desarrollo de la competencia de la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de

educacion secundaria de la Institucion Educativa Mx. Viva el Pert, Cusco -2025

1.5.2. Objetivos especificos

a) Analizar el nivel de influencia de la estrategia didactica del Kamishibai en el
desarrollo del nivel literal de la competencia de la comprensidon lectora en
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucién

Educativa Mx. Viva el Pera, Cusco -2025.

b) Describir el nivel de influencia de la estrategia didactica del Kamishibai en el
desarrollo del nivel inferencial de la competencia de la comprensién lectora en
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucién

Educativa Mx. Viva el Pera, Cusco -2025.

c) Analizar el nivel de influencia de la estrategia didactica del Kamishibai en el
desarrollo del nivel critico de la competencia de la comprension lectora en
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucion

Educativa Mx. Viva el Pera, Cusco -2025.
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1.6. Delimitacion y limitaciones de la investigacion
1.6.1. Delimitacion espacial y temporal

La investigacion se desarroll6 durante el afio lectivo 2025 y estuvo orientada al analisis
de la aplicacion de la estrategia didactica Kamishibai con el propdsito de mejorar la
comprension de los estudiantes del segundo grado del nivel secundario de la I. E. Mx. Vivael

Perd, ubicada en la ciudad del Cusco.
1.6.2. Limitacion poblacional

Respecto a la limitacion poblacional, se resalta que el estudio fue aplicado en una
institucién de zona urbana, con una poblacién que difiere en caracteristicas socioculturales
frente a otras; por otro lado, la muestra se realizé Gnicamente en un solo grupo de estudio,
compuesto por los estudiantes del 2° “A”, lo que restringe la posibilidad de generalizar los

resultados en contextos educativos mas amplios, limitando asi el alcance de los hallazgos.
1.6.3. Limitacion instrumental

Durante la aplicacién de las sesiones de aprendizaje se identificd la inasistencia de
algunos estudiantes, lo cual pudo haber influido en la uniformidad y consistencia de los

resultados obtenidos en el pretest y postest del cuestionario de preguntas.
1.6.4. Limitacion metodoldgica

El disefio metodoldgico empleado fue utilizado en anteriores investigaciones, lo cual
podria limitar el grado de innovacién del estudio. Cabe resaltar que estas investigaciones
tienen relacion directa con la variable independiente “estrategia didactica del Kamishibai” sin
embargo, se hallaron estudios limitados que contengan la relacion de ambas variables y, a su

vez, el mismo disefio metodoldgico empleado.
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1.6.5. Limitacion temporal

La intervencion de la investigacion se realizo durante un periodo breve, lo que limitd
la oportunidad de evidenciar cambios méas profundos en los estudiantes en relacion con la
comprension lectora. Es probable que tanto la cantidad de sesiones programadas como la
duracion de la intervencion hayan sido insuficientes para generar un impacto ain mas
significativo en la totalidad de los estudiantes, en especial en aquellos que presentan mayores

dificultades en su comprension lectora.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO CONCEPTUAL
2.1. Antecedentes de la investigacion
2.1.1. Antecedentes internacionales

Kambach (2023) “Lectores emergentes y la comprension inferencial con libros
ilustrados narrativos sin palabras”. Sustentado en el Instituto Politécnico y Universidad Estatal
de Virginia (EE. UU.), para obtener el grado académico de Doctora en Filosofia en Curriculo
e Instruccién. La investigacion tuvo como objetivo examinar y comprobar la efectividad del
uso de libros album sin palabras (wordless picturebooks), junto con mediacion linglistica, en
el desarrollo de la comprension narrativa inferencial en lectores emergentes. El enfoque fue
cuantitativo, con un disefio cuasi-experimental de dos grupos (libros sin palabras vs. libros con
texto) y dos momentos de medicion (pre-test y post-test). La muestra estuvo conformada por
37 nifios de nivel inicial (kindergarten), distribuidos en un grupo experimental (libros sin
palabras) y un grupo control (libros con texto escrito). En lo concerniente a los resultados de
la comprension narrativa inferencial, medida sobre un maximo de 13 puntos, se evidencian
diferencias significativas entre ambos grupos. En el grupo experimental, en el pre-test los
infantes obtuvieron un puntaje promedio de 4.67 (SD = 0.97), equivalente a un 35.9%, lo que
refleja un nivel bajo de inferencia. Tras la intervencion, en el post-test, el promedio ascendi6 a
9.00 (SD =0.77), equivalente al 69.2%, logrando una ganancia neta de 4.39 puntos y una
mejora del 33.3% en su capacidad para deducir informacién implicita. Por su parte, el grupo
control, en el pre-test obtuvo un promedio de 4.32 (SD = 1.77), equivalente al 33.2%. En el

post-test, el promedio se incrementd a 5.95 (SD = 1.96), equivalente al 45.7%, con una
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ganancia de 1.63 puntos y una mejora del 12.5%, considerablemente menor en comparacion
con el grupo experimental. En cuanto al anélisis estadistico, la comparacion de las ganancias
entre ambos grupos arrojé un valor t(35) = 4.99, con un nivel de significancia de p <.001 (<
0.05) y un tamafio del efecto de Cohen d = 1.63, considerado un efecto grande. En conclusion,
se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa, la cual establece que el uso de
libros narrativos sin palabras, acompafiado de mediacion linguistica, mejora
significativamente la comprension narrativa inferencial en los lectores emergentes, superando

los métodos tradicionales basados en textos escritos.

Sugandi, et al. (2022) “La efectividad del uso de la técnica del mapa de la historia en la
comprension lectora de los estudiantes sobre textos narrativos”. Sustentado en la Universidad
Sultan Ageng Tirtayasa (Indonesia) y publicado en la revista Lingua Scientia. Esta
investigacion tuvo como objetivo determinar la efectividad del uso de la técnica del mapa de
la historia (story map) en la comprensidn lectora de textos narrativos en estudiantes del
décimo grado de la SMKN 01 Kragilan. El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo,
con nivel explicativo, y empled un disefio cuasi-experimental con grupo control y grupo
experimental. La poblacién estuvo conformada por una muestra de 40 estudiantes, distribuidos
en 20 para el grupo experimental y 20 para el grupo control, seleccionados mediante muestreo
aleatorio. La recoleccion de datos se realizé a través de pruebas de pretest y postest. En cuanto
a los resultados, el grupo experimental obtuvo en el pretest una puntuacion media de 46.25, lo
que indica que el 100% (20) de los estudiantes se encontraba en un nivel bajo (insuficiente) de
comprension lectora, sin alcanzar los criterios minimos de aprobacion. Sin embargo, tras la
intervencion con la técnica Story Map, la puntuacion media ascendid a 78.50. En términos de

niveles de logro, esto implica que el 0% permanecio en el nivel bajo, mientras que el 35% (7)
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alcanzé un nivel medio (proceso) y el 65% (13) se ubico en un nivel alto (logro esperado o
destacado). Por otro lado, el grupo control, que no utilizo la técnica, mostré unicamente una
mejora marginal, pasando de un promedio de 45.50 (nivel bajo) en el pretest a 60.75 (nivel
medio bajo) en el postest. En relacion con el anélisis estadistico, se obtuvo un valor de T
calculada = 5.85, el cual, al ser mayor que el valor de la T tabla = 2.00, y acomparfiado de un
valor de p = 0.000 (< 0.05), permite confirmar la hipétesis de la investigacion con un nivel de
confianza del 95%. En conclusion, se corrobora que la técnica del Story Map mejora
significativamente la comprension lectora, ya que permite que la mayoria de los estudiantes
transiten de niveles de rendimiento insuficientes hacia niveles de logro altos, gracias a la

organizacion visual de la estructura narrativa.

Sarigdz & Yildirim (2024) “Efectos de la narracion de historias digitales en las
habilidades de comprension lectora: Un estudio cuasi-experimental con estudiantes de
primaria”. Sustentado en la Universidad Hatay Mustafa Kemal (Turquia) y publicado en el
International Journal of Eurasia Social Sciences. La investigacion tuvo como objetivo
investigar los efectos de la narracion de historias digitales en las habilidades de comprension
lectora de estudiantes de segundo grado. El estudio fue de tipo aplicativo, con un disefio
cuasiexperimental que incluyd un grupo experimental y un grupo control, utilizando
mediciones de pretest y postest. La muestra estuvo conformada por 34 estudiantes de primaria,
distribuidos en 17 para el grupo experimental y 17 para el grupo control. La recoleccién de
datos se realizé mediante una prueba que evalué las dimensiones de comprension literal e
inferencial. En el grupo experimental, los resultados evidencian un progreso significativo. En
el pretest, los estudiantes obtuvieron una puntuacién media de 11.23 sobre 20. A nivel de

desempefio, el 71% (12 estudiantes) se encontraba en un nivel bajo de comprension (puntajes
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entre 0y 12), mientras que el 29% (5 estudiantes) se ubicaba en un nivel medio (puntajes
entre 13 y 15), sin registrarse estudiantes en el nivel alto. Tras la aplicacién del programa de
Digital Storytelling, en el postest la puntuacion media ascendi6 a 17.58, mostrando una
mejora considerable. En términos de niveles de logro, el 82% (14 estudiantes) alcanzo el nivel
alto (puntajes entre 16 y 20), mientras que el 18% (3 estudiantes) se ubico en el nivel medio,
sin presencia de estudiantes en el nivel bajo. En contraste, el grupo control, que trabajo con
una metodologia tradicional, no evidencié mejoras significativas, alcanzando Unicamente una
media de 12.82 en el postest, lo que lo sitia mayoritariamente en un nivel medio-bajo de
comprension. En lo concerniente al anélisis estadistico, se obtuvo un valor de significancia de
0.001 (p < 0.05), con un nivel de confianza del 95% y un tamafio del efecto grande, lo que
confirma que la mejora observada en el grupo experimental no se debe al azar, sino al impacto
de la intervencion. En conclusion, se corrobora que la narracion de historias digitales influye
significativamente en la comprension lectora, ya que el soporte visual y auditivo facilita la
retencion de informacion y el desarrollo de habilidades inferenciales, permitiendo que mas del

80% de los estudiantes transiten de niveles de desempefio bajos hacia un nivel de logro alto.
2.1.2. Antecedentes nacionales

Mamani (2025) en su trabajo de investigacion titulado “Kamishibai como estrategia
didactica para mejorar la comprension lectora en estudiantes del tercer grado de la IEP N°
70029 Maria Auxiliadora Puno 2023”, sustentado en la Escuela de Educacion Superior
Pedagogica Publica Juliaca para optar el grado académico de Bachiller en Educacion. Tuvo
como objetivo aplicar el Kamishibai como estrategia didactica de comprension lectora en
estudiantes del tercer grado de la IEP N° 70029 Maria Auxiliadora. El presente estudio es de

tipo aplicativo, con un nivel de investigacion explicativo, utilizandose un disefio pre-
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experimental para analizar las mejoras en la competencia lectora. Tuvo como poblacion y
muestra a 24 estudiantes del tercer grado, siendo parte del grupo experimental. La
recopilacion de informacidn se obtuvo mediante una prueba de pre-test y post-test apoyada en
escalas de valoracién y rubricas. Los resultados del pre-test mostraron que el 79% de los
estudiantes se encontraban en el nivel de inicio y el 21% en proceso, sin registros en los
niveles de logro esperado o destacado. Tras la intervencion, la post-prueba evidencio que el
0% permanecid en inicio, el 17% se situd en proceso, mientras que el 54% alcanzé el nivel de
logro esperado y un 29% el nivel de logro destacado. Estadisticamente, la implementacién del
programa permitié que la totalidad de los estudiantes superaran los factores criticos iniciales,
demostrando que la estrategia mejoro significativamente la comprension en sus tres
dimensiones (literal, inferencial y critico). En conclusién, se corrobora que el Kamishibai
como estrategia didactica influye significativamente en la comprensiéon lectora, fortaleciendo

ademas las capacidades comunicativas y la creatividad de los estudiantes de tercer grado.

Pacheco (2023), en su tesis titulada “Uso de la estrategia visual thinking en el
desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de contexto bilingiie del quinto grado
de primaria de la institucion educativa emblematica Gonzalez Vigil de Huanta” sustentada en
la Universidad Antonio Ruiz de Montoya para optar el titulo profesional de Licenciada en
Educacién Primaria, tuvo como objetivo determinar el nivel de influencia de la estrategia
Visual Thinking en la comprension lectora de los estudiantes del quinto grado de primaria de
la Institucién Educativa Emblematica Gonzalez Vigil de Huanta, Ayacucho. El presente
estudio es de tipo aplicativo, con un nivel de investigacion explicativo y un disefio pre-
experimental. La investigacidon cont6 con una poblacion y muestra de 31 estudiantes bilingles

(hablantes de quechua y castellano) del quinto grado "E", quienes conformaron el grupo



experimental. La recopilacion de informacién se realizé mediante una prueba pedagogica
aplicada como pretest y postest. Los resultados del pretest mostraron que el 41.9% de los
estudiantes se encontraban en el nivel de inicio, el 51.6% en proceso, y solo un 6.5% en logro
esperado, no registrandose alumnos en logro destacado. Tras la aplicacion de la estrategia, los
resultados del postest revelaron una mejora sustancial: el nivel de inicio se redujo al 0%,
mientras que el 54.8% de los estudiantes alcanzo el nivel de logro esperado y un 22.6%
ascendié al nivel de logro destacado. Asimismo, el 22.6% de los alumnos se ubicé en el nivel
de proceso. Estos hallazgos permitieron confirmar la hipétesis general de la investigacion,
demostrando que la estrategia es eficiente incluso en contextos de diversidad lingistica. En
conclusion, se corrobora que el uso del Visual Thinking influye significativamente en el
desarrollo de la comprension lectora en sus niveles literal, inferencial y critico en los

estudiantes de la Institucion Educativa Emblematica Gonzalez Vigil de Huanta.

Flores (2022) “La historieta aplicada como estrategia para mejorar la comprension
lectora de cuentos en los estudiantes del tercer grado de educacién secundaria de la I.E. Alto
Selva Alegre de Arequipa en el afio 2019”. Sustentado en la Universidad Nacional de San
Agustin de Arequipa para optar el titulo profesional de Licenciada en Educacion, especialidad
Lengua, Literatura, Filosofia y Psicologia. Tuvo como objetivo precisar si la ejecucion de la
estrategia “historieta” mejora significativamente el nivel de comprension lectora de cuentos en
los estudiantes del tercer afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Alto Selva
Alegre”. La investigacion fue de tipo aplicada, con enfoque cuantitativo, nivel experimental y
disefio preexperimental; se trabajé con un solo grupo experimental aplicando pretest y postest.
La poblacién estuvo conformada por 248 estudiantes de la institucion educativa y la muestra

estuvo integrada por 30 estudiantes del tercer grado de secundaria, distribuidos en las
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secciones “A” y “B”. La recopilacion de informacion se realizo mediante un test de
comprension lectora compuesto por 14 items, orientados a evaluar los niveles literal,
inferencial y critico. En los resultados del pretest se evidencio que el 13% de estudiantes se
encontraban en el nivel bajo, el 50% en nivel regular, el 30% en nivel bueno y solo el 7%
alcanzaba el nivel muy bueno. Posteriormente, luego de aplicar la estrategia de la historieta
mediante talleres pedagdgicos, los resultados del postest mostraron una mejora significativa:
el 63% de estudiantes alcanzo el nivel bueno, el 23% llegé al nivel muy bueno, el 13%
permanecio en nivel regular y ningun estudiante se ubico en el nivel bajo. Asimismo, la
prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas arrojé una significancia bilateral de 0,000 <
0,05, rechazandose la hipétesis nula y confirmandose que la aplicacion de la historieta como
estrategia didactica mejora significativamente la comprension lectora de cuentos en
estudiantes de secundaria. Ademas, la investigacion concluyé que la estrategia favorecio el
desarrollo de la comprension literal, inferencial y critica, incrementando el interés, la

motivacién y la interaccidn de los estudiantes con los textos narrativos.
2.1.3. Antecedentes locales

Chacdn & Uscamayta (2024) “Los libros Pop Up como recurso didactico en la
comprension lectora en los estudiantes de la institucion educativa Mx de Aplicacion
“Fortunato L. Herrera”—Cusco 2023 Sustentado en la Universidad Nacional de San Antonio
Abad del Cusco para optar el titulo profesional de Licenciado en Educacién especialidad
Educacién Primaria. Tuvo como objetivo determinar el nivel de influencia de los libros Pop
up como recurso didactico en la comprension lectora en los estudiantes del segundo grado de
nivel primario de la Institucion Educativa Mx de Aplicacion “Fortunato L. Herrera” — Cusco,

2023. El presente estudio es de tipo aplicativo, con un nivel de investigacion experimental, se
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utilizo el disefio pre experimental donde se requiere determinar el nivel de influencia de los
libros Pop up como recurso didactico en la comprension lectora en los estudiantes del segundo
grado. Tuvo como poblacion a 181 estudiantes del nivel primario y se consideré una muestra
de 30 estudiantes del segundo grado de nivel primario, siendo parte del grupo experimental.
La recopilacion de informacidn se obtuvo por medio de una prueba de pretest y post test en
donde los resultados muestran que el 27% de los estudiantes se encontraban en inicio, el 60%
se encontraba en proceso y 13%, en logro esperado. La post prueba mostro que el 47% de
estudiantes en proceso pasaron al nivel de logro esperado, mientras que 10% de estudiantes en
logro esperado pasaron al nivel logro destacado; por su parte, 23% de estudiantes en inicio se
encuentran en proceso, siendo P valor = 0,001, y este es menor que 0,05 es decir con un nivel
de confianza del 95%, por ende, se confirma la hipotesis general. En conclusién, Se corrobora
que los libros Pop up como recurso didactico influye significativamente en la comprension
lectora en los estudiantes del segundo grado de nivel primario de la Institucion Educativa Mx

de aplicacion “Fortunato L. Herrera”

Becerra y Mantilla (2025) “El uso de los libros pop up para favorecer el desarrollo de
la comprension lectora en nifios de 5 afios de educacion inicial”. Sustentado en la Escuela de
Educacién Superior Pedagdgica Publica Santa Rosa de Cusco, para obtener el grado
académico de Bachiller en Educacion. La investigacion tuvo el objetivo de evaluar si los
libros pop up mejoran la comprension lectora en los nifios de 5 afios de la Institucion
Educativa Inmaculada Concepcién en Cusco. El enfoque del presente estudio fue cuantitativo
con tipo de estudio aplicado, alcance explicativo y disefio pre-experimental con pre-test y
post-test sin grupo control. En la investigacion se tuvo una poblacion y muestra de 25 nifios de

5 afios del aula "Unica". Como resultado se evidenci6 un cambio significativo en el grupo
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intervenido. En el pretest, se hallé que el 92% (23) de los estudiantes se encontraba en un
nivel bajo, mientras que solo el 8% (2) alcanz6 un nivel medio, no encontrandose ningdn
estudiante en el nivel alto. Luego de la intervencidn con los libros pop-up, en el postest los
resultados mostraron un desplazamiento hacia los niveles superiores: el 0% (0) se mantuvo en
el nivel bajo, el 20% (5) se ubicd en el nivel medio, y el 80% (20) logré alcanzar el nivel alto.
En lo concerniente al andlisis estadistico, el estudio utilizo el coeficiente Alfa de Cronbach
para determinar la confiabilidad, obteniendo un valor de 0.865, lo que indica una alta
consistencia interna del instrumento. Ademas, se realizd la contrastacion de hipotesis
mediante la prueba de rangos, donde se obtuvo un valor de significancia de 0.000 (p < 0.05),
lo que implica una diferencia estadisticamente significativa tras la aplicacién de la variable
independiente. En conclusion, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la alternativa que
indica: la aplicacion de los libros pop up mejora efectivamente la comprensiéon lectora en los

nifios de 5 afios de la Institucion Educativa Inmaculada Concepcidn, Cusco.

Aparicio & Manotupa (2024) “La pictografia y la comprension lectora en los
estudiantes de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera de
Cusco - 2023”. Sustentada en la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco para
optar al titulo profesional de Licenciado en Educacién, especialidad Educacion Primaria. La
investigacién tuvo como objetivo determinar de qué manera la pictografia influye en la
comprension lectora de los estudiantes. El estudio fue de enfoque cuantitativo, de tipo
aplicado, con un nivel experimental y empled un disefio preexperimental con una sola muestra
evaluada mediante pretest y postest. La poblacion estuvo conformada por 60 estudiantes y la
muestra fue de 30 estudiantes del primer grado. La recoleccion de datos se realizé mediante

una prueba escrita de comprension lectora en sus niveles literal, inferencial y critico. Los



resultados evidencian un cambio significativo en el desempefio de los estudiantes. En el
pretest, el 20% (6) se encontraba en el nivel de inicio, el 53.3% (16) en Proceso, el 23.3% (7)
en el nivel de logro y solo el 3.3% (1) alcanzaba el nivel de logro destacado. Posteriormente,
tras la aplicacion de la estrategia basada en textos pictogréaficos, en el postest se observo que
ningun estudiante permanecio en el nivel de inicio, solo el 13.3% (4) se ubico en proceso, el
16.7% (5) alcanzé el nivel de logro y el 70% (21) logro el nivel de logro destacado,
evidenciando un desplazamiento progresivo hacia niveles superiores de desempefio. En lo
concerniente al analisis estadistico, se aplico la prueba de rangos con signo de Wilcoxon,
obteniéndose un nivel de significancia (p = 0,000), inferior a 0.05, lo que demuestra, con un
nivel de confianza del 95%, que la pictografia influye significativamente en la comprensién
lectora. La investigacion concluye que la pictografia, como estrategia didactica basada en la
combinacion de grafias e imagenes, influye significativamente en la mejora de la comprension

lectora de los estudiantes de primer grado.
2.2. Bases teoricas

2.2.1. Estrategia didactica del Kamishibai
2.2.1.1 Definicion del Kamishibai

Para conocer la verdadera esencia de la milenaria técnica japonesa llamada
Kamishibai, es necesario realizar un desglose conceptual de la misma. Segun Jiménez (2005),
el Kamishibai o “teatro de papel” es una manera tradicional de narrar cuentos en Japon,
dirigido a los infantes, quienes son los que mas disfrutan de él. Tras su creciente famay
popularizacion, ha llegado a ser utilizada como una estrategia didactica innovadora gracias a

su ingeniosa manera de narrar cuentos. Es asi como expertos mencionan que “El Kamishibai
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tiene una magia que acapara de manera especial la atencion de la audiencia” (Aldama, 2008,
p.49). Se trata del poder de la inmersion, que va mas alla de la simple narracion e incluye
elementos visuales que mantienen a los espectadores interesados y comprometidos. Este
enfoque permite no solo escuchar, sino también observar y participar en el proceso de

narracion, lo que les facilita comprender y apreciar el contenido.

Asimismo, “El Kamishibai es una herramienta que facilmente cautiva a las pequenas y
pequefios a primera vista; les resulta muy estético, un recurso fuera de lo corriente que,
mediante ilustraciones” (Velarde, 2014, p.27). Dado que las imagenes desempefian un papel
importante en el proceso de narracidn de cuentos, estas actividades visuales e innovadoras
captan la atencién de los espectadores desde el principio. Siendo el Kamishibai una técnica de
enriquecimiento visual, facilita la comprension de la historia y fomenta el interés por la
lectura. La combinacion de imagenes e historia no solo mejora la presentacion, sino que
también aumenta la capacidad para interpretar y analizar contenidos a profundidad. Asi, el
Kamishibai se convierte en una estrategia de aprendizaje integral que fomenta la imaginacion

y el aprendizaje activo, haciendo que el viaje de aprendizaje sea atractivo y accesible.
2.2.1.2 Etimologia del Kamishibai

De acuerdo con lbarra'y Holguin (2016), la palabra Kamishibai (#%.& /%) significa
“teatro de papel”. Sus kanjis (simbolos) se componen del ideograma japonés que se deriva de:
A& = Kami (papel); £ J& = Sibai (teatro); & = jardin de pasto; J& = estar sentado. Se
interpreta como la accion de estar en un jardin natural que genera un ambiente de tranquilidad
para compartir una historia. Los autores mencionan que esta accion genera el Kyokan, que se

interpreta como la empatia grupal de reflexionar juntos en una historia. De igual forma, “el
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Kyoiku Kamishibai, 0 Kamishibai educativo, se deriva de criar — ensefiar (Kyoiku),

convirtiéndose en un recurso didactico de cuentacuentos” (Chang et al., 2020, p. 15).

Se muestra al Kamishibai no meramente como una técnica de narracion visual, sino
también como parte de una experiencia grupal, debido a que las historias se comparten en un
grupo de individuos que, mas que estar en el mismo lugar fisico, desarrollan la empatia
grupal, puesto que el acto de narrar se da en comunidad, logrando asi reforzar el valor
afectivo, fomentar la sensibilidad y la reflexion grupal, lo que hace referencia al término
Kyokan. Asimismo, considerando que el ser humano es altamente sociable, aprender en
comunidad resulta parte de su esencia natural, lo que involucra hacer de la ensefianza una
fuente de interaccion constante durante la formacion de nuevos ciudadanos. En ese marco, se
presenta el Kamishibai educativo o Kyoiku Kamishibai, como un recurso educativo al estilo

de cuentacuentos que se involucra de manera directa en la educacion.
2.2.1.3 Origen del Kamishibai

Entender como surgi6 el Kamishibai resulta crucial para explicar los motivos que
abarcan su valor cultural y educativo, puesto que nos permite valorar el contexto social y

cultural en el cual nacid esta practica japonesa.

Segun Lucas (2009), el origen del Kamishibai esta estrechamente vinculado a las
antiguas narrativas japonesas, las cuales integraban elementos visuales, especialmente laminas
ilustradas con las escenas mas representativas e impactantes de la historia. Asimismo, esta
técnica incorporaba la expresion oral durante la narracion, haciendo uso de diversos recursos
verbales para enriquecer la comunicacion y captar la atencion del pablico. Su inspiracion

surge de los maki-e, antiguos rollos empleados por los monjes budistas durante el siglo XII



para transmitir mensajes morales y educativos mediante una serie de ilustraciones donde se
mostraban escenas del infierno o la condenacion del alma pecaminosa. De este modo,
lograban impactar visualmente y atemorizar mayormente a la poblacion analfabeta con el fin
de convencerla de ser parte de su ideologia. Con el tiempo, el Kamishibai dio un especial
énfasis a la narrativa oral, puesto que la voz empleada durante las narraciones es un
componente imprescindible para dar vida a la historia. EI narrador utiliza diversos recursos
verbales y paraverbales para transmitir emociones y enriquecer la experiencia del publico
oyente. En este contexto surgio la figura del biwa-hoshi, 0 monjes ciegos errantes, quienes
aprovecharon la voz para incluir en el Kamishibai el Heike Monogatari (cantar famoso del
siglo XI1I), que se recitaba junto a instrumentos musicales, convirtiéndose en un medio de

subsistencia.

Con la aparicion de nuevas formas de entretenimiento, como el teatro Bunraku y

Kabuki, el Kamishibai se vio relegado junto a los juglares nipones durante un tiempo. Sin

embargo, ocurrieron dos hechos importantes que lograron enaltecer nuevamente al Kamishibai

durante el siglo XX. El primero fue la Gran Depresién de los afios 30, época en la cual las
cifras altas de desempleo obligaron a muchos japoneses a buscar diferentes fuentes de
subsistencia, siendo el Kamishibai una opcion bastante frecuentada. Esta actividad se vio
complementada con la venta de dulces realizados de manera artesanal. En relacién con lo
mencionado, Pires et al. (2012) sefialan que el Kamishibai surgio en los barrios méas
concurridos de Tokio hacia finales de la década de 1920, y continud desarrollandose en los
afios 30 debido a la crisis econémica. En ese contexto, muchas personas que se encontraban
sin empleo se ubicaban en las esquinas con un pequefio teatrillo portéatil, laminas de

kamishibai y dulces para vender. Gracias a esta actividad lograban obtener ingresos para
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subsistir. A esta forma de representacion se le conocié como kamishibai callejero.

El segundo acontecimiento que impulsé al Kamishibai a la fama fue el desastre de la
Segunda Guerra Mundial, ocurrida durante los afios 1939 a 1945, que trajo consigo pérdidas
innumerables de vidas humanas, asi como pobreza extrema. Bajo esta circunstancia, miles de
japoneses se vieron obligados a ganarse la vida, siendo el Kamishibai uno de los principales
medios. Se estima que alrededor de 50 000 japoneses se dedicaron a esta actividad. Este
contexto consolid6 al Kamishibai como una herramienta narrativa Gnica que unia
entretenimiento y ensefianza. En este panorama, surge el Kamishibai como un medio
econdmico para afrontar diversas crisis de la sociedad japonesa, debido a que ofrecia
entretenimiento mediante relatos visuales acompafiados de narracién oral, adaptandose e

integrandose a su cultura (Pires et al., 2012).
2.2.1.4 Historia del Kamishibai

El Kamishibai, a partir de su origen, experiment6 una travesia extensa desde las
bulliciosas calles de Tokio hasta la actualidad. Esta particular manera de narrar cuentos,
ademas de reflejar retos y cambios sociales de la sociedad japonesa, es hoy en dia un simbolo
de la herencia cultural, resiliencia, ingenio y educacion, llegando a perdurar hasta nuestros

dias.

De acuerdo con Aldama (2005), la historia del Kamishibai inicia con su nacimiento en
el siglo XII, junto a los monjes budistas, quienes lo utilizaron para transmitir mensajes
morales. Luego, en el siglo XIII, se incluyeron cantares y recitales acompariados de
instrumentos musicales por parte de los biwa-hoshi, 0 monjes ciegos errantes, como medio de

subsistencia. Continuando en el siglo XX, tuvo un mayor impacto gracias a las épocas de
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crisis que se dieron como consecuencia de dos grandes acontecimientos: la Gran Depresion de
los afios 30 y la Segunda Guerra Mundial. Para los afios 20-50, la figura tipica del Kamishibai
era la de un cuentacuentos, un hombre ambulante que se movilizaba de pueblo en pueblo con
ayuda de una bicicleta, con el fin de entretener al pablico oyente narrando historias
acompariadas de iméagenes ilustrativas. A su vez, se aprovechaba la aglomeracion para la venta
de dulces. Esta actividad fue una fuente de sustento econémico para muchas familias
japonesas. A partir de 1935, el Kamishibai popular adopté un nuevo rumbo con un objetivo
mas ambicioso, insertandose en el &mbito educativo gracias a una de sus figuras mas
importantes e impulsoras: Gozan Takahashi, considerada la precursora del movimiento
“Kamishibai educativo”. Para el afio 1938, el Kamishibai dio un gran paso con la fundacién de
la “Asociacion del Kamishibai Educativo en Japon”, donde se siguié empleando el mismo
formato de cuentacuentos con ilustraciones visuales, pero con un especial énfasis en diversos
contenidos, con el objetivo de adecuarlos a un contexto educativo. En ese sentido, el maestro
Kenya Matsunaga transformé el Kamishibai popular en una estrategia de ensefianza dirigida a
escolares de diversas edades; sin embargo, se considerd conveniente su uso también en la
educacion social dirigida a personas de mayor edad. Durante este periodo, el Kamishibai no
solo fue utilizado, sino también divulgado, investigado y publicado en diversos espacios
sociales. Desde los afios 50 en adelante, se dejé de lado el tipico Kamishibai que recordaba y
enaltecia la guerra para dar espacio a un nuevo Kamishibai que promulgaba la paz, los valores
y el respeto hacia la existencia humana. Este cambio refleja la reconciliacion con las heridas
del pasado producto de las guerras, para dar paso a un futuro mas armonioso. Esto ejemplifica
coémo las tradiciones culturales, como el Kamishibai, se adaptan a las nuevas necesidades

sociales buscando contribuir y mejorar su desarrollo. Con la llegada de la television a Japén a
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finales de los afios 50, su popularidad en las ciudades fue opacando al Kamishibai tradicional;
sin embargo, esta retomo6 con mayor intensidad en la educacion infantil y primaria, llegando a
ser muy solicitada incluso mas que los libros en las diversas bibliotecas publicas. Con el
avance de los afos, el uso del Kamishibai tuvo un aporte sustancial en diversos aspectos
sociales, como las relaciones interpersonales, que se habian ido debilitando. Este aporte se
baso en el estimulo de la comunicacion al fomentar la empatia grupal, ya que el acto de narrar
se produce en comunidad. Posteriormente, con la viralizacién del Kamishibai en todo Japon,
se crearon diversos circulos de difusion, entre los cuales destaca IKAJA, Asociacion
Internacional de Kamishibai de Japdn, quienes no solo lo divulgan, sino también ayudan a
identificar el verdadero espiritu del Kamishibai dentro y fuera del pais. Su representante,
Kioko Kasai, y la organizacion tienen el objetivo de fomentar la comunicacién mundial y
practicar el Kamishibai, promoviendo su estudio para consolidarlo como un arte mundial.
Asimismo, dicha organizacion promulgo la creacién del Dia Mundial del Kamishibai, que se
celebra el 7 de diciembre de cada afio. En la actualidad, la organizacion IKAJA sigue vigente
organizando anualmente en Tokio un seminario de Kamishibai con intérpretes en inglés,
participando en conferencias internacionales, realizando publicaciones semestrales en la
revista IKAJA y divulgando boletines informativos. Hoy en dia, el Kamishibai es utilizado
como estrategia didactica en diversos paises del continente asiatico; sin embargo, gracias a sus
maultiples beneficios en la educacion, lleg6 al continente europeo, en paises como Holanda,
Suiza, Francia e Italia, confirmando asi su capacidad de enriquecer el proceso educativo. A

esta cadena se han sumado recientemente paises de América Latina.
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2.2.1.5 Caracteristicas del Kamishibai

El Kamishibai presenta diversas caracteristicas distintivas que lo catalogan como una
estrategia didactica e innovadora capaz de cautivar a la audiencia de diferentes edades. Esta
técnica poderosa hace de la educacion un proceso mas dinamico y didactico, facilitando el
desarrollo de competencias imprescindibles para la sociedad actual. Segin Martinez (2011), el

Kamishibai se caracteriza por los siguientes aspectos:

o Sencillez visual y textual: el Kamishibai presenta laminas ilustrativas que representan
diversas escenas de la historia; estas imagenes estan disefiadas para captar la atencion
del publico mediante colores llamativos y formas bésicas que permiten la facil
comprension de la historia; asimismo, los textos orales optan por un lenguaje claro,
directo y sencillo, lo que ayuda a los oyentes a captar el mensaje y recordar detalles

importantes.

e Mensajes directos planteados de forma clara y concisa: al hacer uso de imégenes o
ilustraciones grandes y llamativas acompafiados de una narracion oral empleando con
énfasis los recursos verbales y paraverbales, el Kamishibai logra comunicar mensajes

de manera directa y efectiva, evitando ambigtiedades.

e Frases cortas en el texto para no perder la atencion del espectador: se hace uso de
frases breves durante la narracion oral para facilitar la comprension del contenido y
mantener la atencion plena del publico oyente generalmente, nifios y adolescentes,

durante la narracion.

e Ausencia de descripciones a favor de los dibujos y dialogos de los personajes: es una

de las caracteristicas mas representativas del Kamishibai debido a la ausencia total de



descripciones textuales, en su lugar se utiliza las laminas ilustrativas y la narracion oral

para transmitir la historia.

e Numero reducido de personajes: es destacable que al limitar el nimero de personajes
las narraciones son mas claras y faciles de comprender, especialmente para los nifios,
sin embargo, la cantidad de personajes puede variar de acuerdo a la dificultad que se le

otorgue.

e Dibujos grandes y claros: en las ilustraciones por lo general los dibujos son realizados
para captar la atencion, facilitar la comprension y hacerla visualmente méas impactante.

Esto requiere un tamarfio considerable para una visualizacion sencilla.

e Los personajes en los dibujos suelen aparecer de cara al espectador: esta caracteristica
tiene como propdsito captar la atencion debido a que se puede observar con facilidad
las expresiones y detalles faciales de los personajes permitiendo la transmision de

sentimientos.

e Color de fondo: el uso estratégico del color en el fondo radica en guiar la atencion
hacia aspectos importantes de la historia, al utilizar colores especificos el narrador

puede resaltar objetos, personajes o acciones de relevancia.
2.2.1.6 Elementos del Kamishibai

Los principales elementos del Kamishibai trabajan en conjunto para generar una
historia envolvente, dindmica y artistica capaz de generar en la audiencia interés, imaginacion

y creatividad; estos son los siguientes:

a) Estructura de la narracion



La narracion en el Kamishibai sigue una estructura clasica que permite el desarrollo
I6gico y comprensible de la historia. Por lo general, “Predominan los textos narrativos, como
fabulas, cuentos y leyendas” (Concha, 2012, p. 3) que comparten una estructura en comun; de
acuerdo con el Ministerio de Educacién (MINEDU, 2016) el género narrativo posee la

siguiente estructura.

¢ Inicio: responde a las preguntas ¢qué sucede primero?, ;,como inicia? y ¢;quién es el
personaje principal? Estas interrogantes ayudan a identificar el contexto de la historia,
los escenarios, los personajes y el conflicto que guiara la trama. El inicio nos introduce
a la historia, capta la atencion y conecta con la audiencia; ademas, establece el tono,
plantea pistas y anticipa la direccion narrativa. Un buen inicio es clave para el éxito de

la historia.

¢ Nudo: responde a las preguntas ¢qué problema se presenta en el cuento?, ¢qué
acontecimientos ocurren? y ;qué le ocurre al personaje? Estas interrogantes ayudan a
reconocer el desarrollo de la trama, el conflicto o problema de la historia y los
acontecimientos que suceden, generando en el lector tension dramatica e interés.
Asimismo, nos permite observar las reacciones, evoluciones y transformaciones de los

personajes.

e Desenlace: responde a las preguntas ¢qué ocurre al final? o ¢cual es el final del
cuento? Estas interrogantes ayudan a detectar de qué manera se resuelve el conflicto de
la trama, ofreciendonos un cierre satisfactorio mediante una ensefianza, mensaje o

reflexion. El desenlace deja en el lector una impresion duradera y memorable.

Ciertamente es la estructura mas frecuente y usada en el Kamishibai, sin embargo, esta

37



no esta sujeta Unicamente a la estructura del texto narrativo porque si consideramos su
flexibilidad se puede adaptar a los diversos tipos de textos, ya sean expositivos, descriptivos,
instructivos e incluso informativos; tal como menciona Concha (2012), también se pueden
desarrollar contenidos de aprendizaje a partir de un texto de caracter informativo en la

estrategia didactica del Kamishibai.

b) Elementos Visuales

El mayor atractivo de la estrategia Kamishibai recae en su aspecto visual debido a que
estos son atractivos y dinamicos, lo que permite a los estudiantes mantener la atencion y el

interés en la historia, asimismo favorece en la comprension de la historia.

e [Estructura de madera (Butai): el teatrillo de madera o Butai segiin Aldama (2005) es
una pequefia estructura portatil fabricada a base de madera, cuya funciéon es enmarcar
las imagenes o laminas ilustrativas. Aldama también menciona que el butai es capaz de
crear un espacio apartado del entorno real transportando al publico espectador a un
mundo ficticio acorde con la historia. El proposito del teatrillo se enfatiza en portar y
desplazar las laminas visuales dandole facilidad al control visual y atencion selectiva a
los sucesos de la historia (personajes y acontecimientos). Es un pequefio teatrillo
portatil que enmarca las imagenes y crea un espacio separado del mundo real,
transportando al publico al universo de la historia. El butai también facilita el control
visual de las ldminas, ayudando a dirigir la atencion selectiva de los espectadores.

e Laminas ilustradas: de acuerdo con Aldama (2005) el Kamishibai estd compuesto por
un conjunto de laminas ilustrativas, en las cuales se presentan dibujos de las diversas
escenas de la historia que se van narrando, estas resaltan en tamafio ya que es

conveniente para su visualizacion desde diversos angulos y distancias. Las laminas



ilustrativas son simples debido a que ayuda al publico generalmente nifios en la
comprension rapida y sin distracciones de la historia, a su vez causan impacto en la
audiencia gracias a la simplicidad de las escenas; los dibujos no presentan detalles
minuciosos ni fondos que obstaculicen la atencidn lo que favorece el entendimiento y
la atencion plena del publico. Los personajes dibujados en las laminas deben destacar
y mantener una posicion preferiblemente de cara a la audiencia para distinguir con
claridad las expresiones faciales, gestos y detalles de los personajes, por otro lado, al
estar de cara a la audiencia parecen interactuar de manera directa con ellos haciendo de
la historia una experiencia inmersiva; por ultimo, los colores son primordiales para
transmitir diversos efectos y sentimientos en la audiencia.

¢) Elementos Verbales y Paraverbales

Una de las figuras primordiales en el Kamishibai es el narrador o intérprete, debido a
que su papel resulta esencial para el relato de la historia. Este no solo se limita a contar e
interpretar la historia, sino que también dota de una voz excepcional para describir escenas,
personajes e incluso crear una atmasfera impactante que capte la atencion y transmita
emociones. El narrador es la conexidn entre las iméagenes visuales y las palabras. El rol
principal del intérprete consiste en comprender profundamente el mundo de la historia y lograr
una conexion con él, de modo que pueda transmitirlo de manera efectiva al publico (Aldama,

2005).

La voz del narrador es la herramienta principal para conectar al publico con el mensaje
que desea transmitir la obra. Asimismo, su expresion corporal y su desenvolvimiento en la
narracién brindan un mejor soporte para el logro de dicho proposito. Es por ello que resulta

fundamental un adecuado uso del lenguaje verbal y paraverbal, en especial los detalles
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relacionados con la lectura e interpretacion de la historia u obra narrada en el Kamishibai. Al
respecto, Aldama (2005) menciona que para lograr el efecto magico caracteristico del
Kamishibai, es fundamental cuidar cada detalle durante su lectura e interpretacion, debido a
que una buena narracion que incluya elementos verbales y paraverbales enriquece la narracion
y favorece la comprensidon de la historia. Sin embargo, es importante destacar que se debe
regular el uso de los mencionados elementos, evitando darle el protagonismo al narrador;
asimismo, el autor hace hincapié en el intérprete, quien no debe convertirse en el centro de
atencion, por lo que conviene no exagerar las voces de los personajes ni recargar la expresion

dramatica, ya que lo esencial es transmitir el mensaje del autor.

Para transmitir de manera eficaz el mensaje que el autor desea comunicar en su obra,
es importante que el narrador o intérprete utilice los componentes basicos de la comunicacion.
Como menciona Vega (2020, p. 198), “la comunicacion efectiva tiene tres componentes
basicos: verbal, no verbal y paraverbal”. El uso de estos elementos facilita la comprension
oral, ya que refuerza el mensaje, esclarece la intencion del hablante y mantiene a la audiencia

atenta.

En relacion con la comunicacion verbal, esta es un “proceso sencillo en que
intervienen un hablante y un oyente, quienes se comunican a través de un mensaje” (Fajardo,
2009, p. 124). Los elementos o recursos verbales incluyen palabras, oraciones e incluso ideas
que expresamos cotidianamente mediante la voz y la escritura. Su clasificacion abarca
aspectos como la pronunciacion y la diccidon. Asimismo, la comunicacion paraverbal es “la
manera en que se dicen las palabras, es decir, volumen, tono, entonacion, ritmo y velocidad”

(Vega, 2020, p. 198). Estos elementos permiten que el mensaje llegue de forma clara,
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emocionante y dinamica al publico oyente. Los elementos verbales y paraverbales a

considerar durante la narracion del Kamishibai son los siguiente:

e Pronunciacion: es la manera en como se articulan y emiten sonidos de las diversas
consonantes y vocales de la lengua. Esto involucra al uso adecuado del aparato fonador

del ser humano para emitir sonidos respetando las reglas fonéticas.

¢ Diccidn: manera de emplear las palabras dentro de la estructura oracional, lo que
implica seleccionar adecuadamente las palabras y combinarlas para dar a conocer el

mensaje.

eVolumen: es la intensidad o fuerza de voz al momento de emitir sonidos del habla, un
volumen bajo implica la poca percepcion de la voz, por el contrario, un volumen alto
conlleva a la intensidad extrema del sonido, por otro lado, un volumen moderado

resulta comodo para el oyente en situaciones comunicativas.

e Tono: hace referencia a la modulacién de voz que permite comunicar las diversas
emociones, actitudes e intenciones del ser humano. El tono de voz resalta el estado
emocional y actitudinal durante la comunicacidn, lo que permite una interpretacion

mas alla de las palabras.

e Entonacion: es el énfasis o la fuerza que acomparian a las palabras que mencionamos
en la comunicacién con el fin de destacarlas. Las subidas y bajadas de entonacion
crean patrones melddicos que transmiten significado emocional, gramatical e incluso

pragmatico.

¢ Ritmo: es la armonia de las palabras y frases que resultan de la combinacién entre

pausas, cortes, velocidad y fluidez durante la expresion de mensajes orales.
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e Velocidad: se refiere a la rapidez o lentitud en la que se emiten sonidos del habla
durante la comunicacion oral. Una velocidad répida llega a dificultar la comprension,
por otro lado, una velocidad lenta enfatiza la informacién que, por lo general, resulta
compleja, por ultimo, una velocidad moderada permite tanto al hablante como oyente

obtener el mensaje de forma fluida y comprensible.
2.2.1.7 Elaboracion del Kamishibai

Los pasos clave a seguir durante la elaboracion del Kamishibai de acuerdo con Aldama
(2008) implica tomar en cuenta sus caracteristicas de acuerdo con su formato, lo que le brinda
esa esencia particular y lo convierte en un método didactico, asimismo se menciona que las
historias deben compartir dichas caracteristicas para facilitar su elaboracién y posterior

narracion.

En la misma linea, Soto et al. (2017) proponen una secuencia para la elaboracion del

Kamishibai, tomando en cuenta los siguientes pasos.

e Aproximacion de la idea: consiste en determinar la historia que se va a narrar si es de
creacion o autoria propia o ya existente para su adaptacién, asimismo es necesario
consultar si la biblioteca escolar de la institucion educativa cuenta con la estructura
profesional del Kamishibai, caso contrario es factible optar por una creacion artesanal

a base de madera, carton u otros materiales para la estructura.

e Creacion del texto: implica la elaboracion de un texto sencillo que cumpla las
caracteristicas del Kamishibai en tanto a su claridad y sencillez, ya sea en la creacion

de una historia propia o la adaptacién de una ajena.

e Elaboracion del esquema y boceto de ldaminas: consiste en determinar la cantidad de
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laminas o ilustraciones a elaborar dependiendo al contenido de la historia tomando en
cuenta sus diversas escenas mas impactantes y personajes destacables. Es usual que la
cantidad de laminas sean entre ocho y doce, sin embargo, es inexistente una cantidad

maxima o minima de laminas, esta dependera del autor. Su elaboracion es semejante a
transformar un cuento, historia, leyenda, mito y demas textos en un comic, también el

esquema debe contener bocetos basicos de cada lamina o ilustraciéon.

¢ Realizacion de las ilustraciones: para culminar, se realiza la elaboracion final de la
ilustracion y su coloracion, tomando en cuenta los trazos claros, dibujos grandes y

fondo poco complejos para evitar la distraccién de la audiencia.
2.2.1.8 Narracion e interpretacion del Kamishibai

De acuerdo con Soto et al. (2017), el éxito del Kamishibai no basta con un buen texto e
ilustraciones elaboradas, sino también es importante el rol del que la interpreta, sin embargo,
esta no basta con leerlas, se debe aportar un grado de tension emocional e improvisacion de
acuerdo con la tematica de la historia y asimismo se debe evaluar al publico o audiencia que la
esta observando para adecuarla. Este proceso es un acto creativo que contiene principios
esenciales las cuales se basan en buscar su naturalidad y evitar su monotonia o desinterés. Es
relevante reconocer que tanto las imagenes visuales como el texto son importantes, sin
embargo, el rol del narrador aporta vida a la historia debido a que le agrega creatividad,
dindmica y la sensibilidad que requiere la narracion del Kamishibai. No se trata de una lectura
pasiva, sino mas bien de una experiencia interactiva donde el narrador utiliza sus dotes para
transformar una historia estatica en un momento inolvidable y significativo; por otro lado, la

adaptacion de la narracion a la audiencia promueve una conexion emocional y genuina.
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Al ser la narracion del Kamishibai un proceso esencial Soto et al. (2017) brindan

algunos consejos para una Optima interpretacion de la misma.

o Luego de elegir la historia a narrar, es preciso una lectura previa para asimilar el

mensaje a comunicar.

e Previa a la narracion es necesario evaluar y corregir el orden de las ldminas o

ilustraciones visuales para evitar interrumpir la concentracién y expectativa generada.

e Usar las tres puertas desplegadas del teatrillo involucra una mayor concentracion en la

narracion.

o El narrador debe colocarse al lado del teatrillo y frente a la audiencia para evitar

distracciones en la audiencia.

o Desplegar las puertas del teatrillo suavemente y dar lectura resaltando al autor,
ilustrador y titulo, predispone a la audiencia a sumergirse en el mundo ficticio de la

historia.

e Es pertinente no exagerar las expresiones puesto que basta con transmitir los
sentimientos de los personajes, de igual manera se debe evitar las voces diferenciadas
debido a que el narrador no debe sobresalir mas que el contenido y el mensaje de la

historia.

e Cambiar las laminas tomando en cuenta el momento de la historia y los sentimientos
que se generan dota un sentido de continuidad y mejora la concentracion de la

audiencia.

e Es pertinente culminar la narracion con una expresion que logre desconectar la



concentracion como un “fin”.

e Por ultimo, se debe cerrar las puertas del teatrillo calmadamente como un simbolo de

cerrar también el mundo ficticio de la historia (Soto et al., 2017)
2.2.1.9 Beneficios del Kamishibai

El Kamishibai, al ser una estrategia didactica e innovadora en el ambito educativo
ofrece diversos beneficios gracias a sus caracteristicas que involucran creatividad, atencion,
comprension e interaccion social que en su conjunto generan un ambiente propicio para un
aprendizaje 6ptimo e integral. Estos beneficios transforman el proceso de ensefianza y
aprendizaje en uno con resultados mas favorables y significativos. El Kamishibai con lo
propio demuestra poseer multiples beneficios; de acuerdo con Aldama (2012, como se cit6 en
Soto et al., 2017) menciona que, gracias a la aplicacion de talleres para docentes y alumnado
en Espafia e hispanoamérica realizados por la profesora Carmen Aldama en el uso del
Kamishibai se obtuvieron los beneficios de la estrategia didactica del Kamishibai, los cuales
se expanden mas alla del estimulo de la lectoescritura, bajo esta perspectiva se presentan los

multiples beneficios del Kamishibai.

e Proceso de ensefianza y aprendizaje basado en la valoracion, el placer y el fomento de

la escucha activa de historias narradas oralmente.

o Disefiado para promover la creatividad, la imaginacion mental y la habilidad de

adentrarse en un mundo ficticio, los cuales enriquecen el mundo interno.

e Favorece el intercambio de emociones producidas por la historia entre los
espectadores, quienes reflexionan de manera conjunta compartiendo ideas,

sentimientos y aprendizajes.



El narrador posee la capacidad de conectar y generar un vinculo especial con la
audiencia, fomentando confianza, cercania y fortaleciendo las relaciones entre los

espectadores.

Estimulo y aplicacion de la narracion oral de historias y relatos, debido a que cualquier

persona e incluso alumnado puede ser el narrador.

Mayor acercamiento a las expresiones culturales, debido a que en el Kamishibai se
pueden narrar cuentos tradicionales, lo que fomenta y permite conocer las tradiciones,

valores, creencia y formas de vida de las diversas comunidades del mundo.

Mayor incremento de la produccion escrita, lo que genera adquisicion de nuevo

vocabulario y mejora el manejo de estructuras sintacticas.

Entendimiento significativo de la organizacion estructural de los textos narrativos:

inicio, nudo y desenlace.

Familiarizacion de las diversas obras clasicas y contemporaneas de la literatura, sobre
todo infantiles, eso involucra ampliar el bagaje literario en tanto a los estilos, contextos

histdricos y culturales.

Mayor estimulo de la expresion artistica respecto a la organizacion y distribucion de

elementos en las laminas, tamafos, jerarquias y colores.

Mayor capacidad de comprension de los diversos procesos, etapas, componentes y
principios que los rigen como la produccion de pan, el proceso de la fotosintesis e

incluso el almacenamiento de la energia edlica.

Rememorizacion y organizacion de experiencias, vivencias y conocimientos previos,
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lo que implica mayor reflexién sobre lo aprendido.

¢ Recurso que facilita el aprendizaje de una segunda lengua permitiendo un enfoque en

la atencion de necesidades educativas de los estudiantes, por lo general inmigrantes.

e Soporte para el estudiantado con problemas de déficit de atencion (Aldama, 2012,

como se citd en Soto et al., 2017).

La gran cantidad de beneficios resaltan la importancia de utilizar la estrategia didactica
del Kamishibai dentro de las aulas, sobre todo en aquellas con dificultades de aprendizaje con

el fin de obtener mejores resultados.

2.2.1.10 Estrategia

El término estrategia nos acompafia desde la antigiiedad histérica, pues ha sido y es
empleada ampliamente en nuestra cotidianidad. Hoy en dia esta relacionado con diversas areas
de la ciencia y aporta, sin duda, en la obtencion de nuestros objetivos deseados. Su origen se
sitia en la antigua Grecia, y su significado proviene de las palabras stratos (ejército) y agein
(conducir), lo que en conjunto se entiende como el arte de dirigir o guiar un ejército. En el
contexto militar, se denominaba strategos a la persona capaz de desempefiarse eficazmente
como estratega; por lo general, era el comandante o quien estaba a cargo de liderar al ejército

(Contreras, 2013)

Partiendo de este contexto marcial, hoy en la actualidad la palabra estrategia posee
diversas definiciones segun la situacion, entre las cuales se menciona a la estrategia como el
conjunto de acciones para alcanzar un objetivo especifico, orientado a resultados, con efectos
a mediano y largo plazo (Trimifio & Zayas, 2016). La planificacion de acciones y su

realizacidn son, ciertamente, muestras de la disposicion del individuo para lograr el objetivo
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deseado con meticulosidad. Asimismo, estos objetivos no poseen un tiempo determinado para
su cumplimiento, como bien mencionan los autores, debido a que son subjetivos y van de

acuerdo con los deseos del mismo individuo segun las necesidades que considere.

Si hablamos de estrategia, es imprescindible mencionar a uno de los estrategas bélicos
mas grandes de la historia: el gran general de origen chino Sun Tzu (aprox. 544 - 496 a.C.),
autor del famoso libro “El Arte de la Guerra” (Contreras, 2013). El mencionado general es
reconocido por su sapiencia en estrategia y su aplicacion en el campo bélico, llegando a influir
en el mundo actual en diversas areas, tanto militares, politicas, de liderazgo, de negocio,
psicologicas e incluso en la propia vida cotidiana, debido a que la estrategia, segun Sun Tzu,
debe adaptarse a cualquier contexto; esto incluye, de manera irrefutable, al campo educativo.
Hablar de este general imbatible es, sin duda, reconocer su valor como estratega, a razoén de
que sus batallas casi siempre resultaban en victoria gracias a su capacidad para planificar y
aplicar las estrategias, demostrando asi su gran valor. De este modo, Sun Tzu nos afirma que
el uso de las estrategias es indudablemente util no solo en el campo bélico, sino también en las

diversas areas que competen al ser humano.

La educacion es, por supuesto, un campo donde se aplican también estas estrategias,
aunque a diferencia de otras areas, estan orientadas al desarrollo integral del estudiante. Por lo
tanto, el uso de la estrategia dentro de la educacion es fundamental, dado que este proceso, al
ser activo y dindmico, implica que el docente defina y aplique estrategias que guien a alcanzar
los objetivos deseados respecto a sus estudiantes y los estdndares de aprendizaje propuestos
por el MINEDU. Por otro lado, al trabajarse con seres humanos, donde se intervienen distintos
factores que obstaculizan el logro de dichos objetivos, se hace obligatoria la implementacion

de diversas estrategias en el aula. Perdomo (2016) menciona que las estrategias ayudan al
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docente a crear experiencias significativas en el aula; sin embargo, estas deben ser
innovadoras y procurar la mediacion entre docente, conocimiento y clase. Visto desde este
enfoque, las estrategias son factores determinantes para lograr los objetivos deseados en el

marco de la educacion, de modo que su uso es casi indispensable.

2.2.1.11 Tipos de estrategia.

Las estrategias presentan una amplia y variada clasificacion, dado que abarcan e
implican a multiples areas de la ciencia. Tomando en cuenta esta variedad, es propicio abarcar

y profundizar las estrategias ligadas al campo educativo.

Estrategias pedagogicas: Gamboa et al. (2013) indican que son todas las actividades
ejecutadas por el docente con el propdsito de simplificar el aprendizaje de sus estudiantes.
Estas actividades suponen el conjunto de acciones que orienten la practica educativa para
formar de manera integra a los estudiantes. Se incluyen durante todo el proceso didactico:

antes, durante y después.

Estrategias de ensefianza: Anijovich et al. (2009) indican que son todas las decisiones
que toma el docente en relacion a la ensefianza que imparte, de modo que estas estimulen el
aprendizaje de sus estudiantes. En otras palabras, son todas las acciones especificas realizadas

durante la ensefianza que favorezcan el aprendizaje directamente de la sesion.

Estrategias de aprendizaje: Lopez et al. (2011) sefialan que son las acciones que llevan
a cabo los estudiantes para optimizar su propio aprendizaje. Es decir, son todas las técnicas,
métodos o procedimientos que realizan los propios estudiantes de manera consciente con el fin

de aprender, comprender o retener la informacion.
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La estrategia didactica: Hernandez et al. (2015) mencionan que son acciones que
orientan a los docentes en la busqueda y obtencion de mejores resultados de aprendizaje. Estas
acciones dan sentido y coordinacién a las sesiones de aprendizaje, de modo que al finalizar el
ciclo los estudiantes logren el desarrollo de las competencias requeridas para su nivel. Estas
estrategias son elegidas de manera minuciosa por los docentes de acuerdo con las necesidades
que observen en sus estudiantes, de tal forma que su aplicacion permita superar los obstaculos
identificados en un inicio. Asi también, las estrategias didacticas estan orientadas al arte de la

ensefianza basada en la innovacién y la dinamica.

Todas las estrategias mencionadas son muestra clara de que la ensefanza y el
aprendizaje son un proceso que requiere la implementacion activa de acciones que orienten,
faciliten y ayuden a los estudiantes en su desarrollo integro. Es el docente, como estratega
directo, quien posee el rol fundamental de disefiar y aplicar las estrategias para lograr los
objetivos deseados. Sin embargo, esta concepcidn no atribuye la total responsabilidad del
aprendizaje Uinicamente al docente, puesto que el aprendizaje es personal. Si bien las
estrategias ayudan significativamente, es el estudiante el actor principal de su propio
aprendizaje; en Ultima instancia, es quien decide aprender o no. Al respecto, Gamboa et al.
(2013) mencionan que “cada estudiante sea artifice y competente ante sus propias
necesidades” (p. 104). Desde esta perspectiva, si el estudiante no muestra disposicion frente a
su propio aprendizaje, las estrategias se ven limitadas; aun asi, el docente se encuentra en el
compromiso de variar las estrategias y recurrir a las mas efectivas, innovadoras, novedosas y
atractivas para superar los obstaculos, teniendo en cuenta que las estrategias constituyen un

recurso valioso que favorece en gran medida la educacion.
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2.2.1.12 Estrategia didactica

El término didactica deriva del verbo griego didaskein, que significa ensefiar, instruir,
explicar (Trimifio & Zayas, 2016). Por otro lado, estrategia es aquel conjunto de acciones que
nos orientan a alcanzar objetivos en un tiempo determinado. Si involucramos ambos términos,
resulta en el conjunto de acciones planificadas que relaciona la manera de como ensefiar y los
recursos, enfoques y métodos a utilizar para lograr los objetivos educativos. Sin embargo,
estas acciones no son simples movimientos, debido a que necesitan ser organizadas,
pertinentes y efectivas; solo asi se lograra la aprehension del conocimiento, el desarrollo de
habilidades, capacidades y competencias. Por otro lado, la didactica es también aquella
habilidad, arte o talento para instruir, lo que implica que la aplicacion de una estrategia

didéactica refleja la dedicacion del docente y su compromiso con la educacion.

Asimismo, la estrategia didactica hace referencia a una guia puesta en accion que
orienta a lograr resultados. Dentro del &mbito educativo, la estrategia da sentido y
coordinacion a todas las actividades que realiza el docente dentro del aula para desarrollar las
competencias (Hernandez et al., 2015). La funcién de guia en el contexto educativo es aquel
rol enfocado en orientar, acompaiiar y favorecer al estudiante en el logro de sus metas, al igual
que la estrategia didactica, dado que ambos orientan la ensefianza, conducen al estudiante y

detallan y simplifican la aprehension de los contenidos curriculares.

A su vez, Orellana (2017) expone que una estrategia llega a ser didactica desde el
punto en que su uso resulta intermediario entre la realidad del usuario y la informacion,
siempre y cuando el conocimiento sea aprehendido por el mismo. La realidad del usuario
alude a su estado de conocimiento actual, que por lo general se encuentra por debajo de lo

esperado. Partiendo de esta premisa, el conocimiento se vuelve una necesidad que posee la
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capacidad transformadora, llegando a cambiar esa realidad. La aprehension del conocimiento
es el proceso de adquisicion de nueva informacion; sin embargo, esta puede resultar tediosa, y
he ahi el rol didactico de la estrategia, cuyo proposito es hacer de esa aprehension un proceso
mas facil y dindmico, que resulte un nexo entre la informacion y la nueva realidad del usuario,
gracias al rol del docente. Segtin la Universidad Tecnolédgica de Chile INACAP (2017), el
docente es quien define y orienta los recorridos formativos que los estudiantes deben seguir

para construir su propio aprendizaje.

El estratega encargado de ejecutar dichas estrategias didacticas es el docente de aula,
ya que es funcién y deber del mismo velar por el aprendizaje éptimo e integral de todos sus
estudiantes. Es decir, “cada actividad que integra una estrategia didactica es una seleccion de
conocimientos pertinentes por parte del docente” (Cabrera et al., 2025, p. 5929). Con esta
premisa, se reitera el caracter obligatorio de usar estrategias didacticas que orienten 'y

favorezcan la obtencion y desarrollo de competencias.
2.2.1.13 Kamishibai como estrategia didactica

La milenaria técnica de narracion japonesa se ha visto envuelta en la educacion desde
sus primeras aplicaciones en los centros de ensefianza; Céspedes (2009) menciona que esta
estrategia inicia gracias a un movimiento cultural que enaltece el arte del Kamishibai como
una propuesta educativa durante la década de los 30. Desde entonces, se ha ido utilizando de
manera recurrente como una estrategia didactica con grandes aportes en la educacion, sobre
todo en los paises asidticos. Sin embargo, esta se ha ido popularizando gracias a su éxito,
llegando a paises de los diversos continentes del mundo. Es por ello que, en la actualidad, se
utiliza con fines educativos en diversos paises del sudeste asidtico y comienza a integrarse

también en algunos paises europeos (Aldama, 2005).



Dado su gran expansion y éxito, el Kamishibai se convierte en una estrategia didactica

valorada en el ambito educativo. Al respecto, con esta experiencia, los docentes que aplicaron

el Kamishibai en el aula sefialaron que observaron el alto nivel de disfrute y satisfaccion de

los nifos, asi como la capacidad de la técnica para mantener su atencion, lo que llevo a los

estudiantes a aprovechar de inmediato su potencial educativo (Aldama, 2005).

El Kamishibai como estrategia didactica innovadora encuentra sustento en las teorias

del aprendizaje y del procesamiento cognitivo, las cuales explican como los estudiantes

adquieren, procesan y construyen el conocimiento. Estos aportes tedricos permiten

comprender por qué la integracion de la narracidn oral y las ilustraciones favorece el

aprendizaje y respalda el empleo del Kamishibai. Entre los principales fundamentos que

sustentan esta estrategia destacan:

La Teoria de la Codificacion Dual, propuesta por Allan Paivio, explica que el
aprendizaje se favorece cuando la informacion se presenta mediante palabras e
imagenes, ya que ambas son procesadas a través de sistemas cognitivos diferentes.
Segun esta teoria, el ser humano dispone de un sistema especializado en el
procesamiento de la informacidn verbal y otro destinado al procesamiento de la
informacion visual, los cuales pueden activarse simultineamente durante el
aprendizaje, favoreciendo una representacion mas completa del conocimiento. El
principio central de esta teoria plantea que la informacién expresada mediante palabras
y aquella presentada a través de imagenes son procesadas mediante sistemas
cognitivos diferenciados. Esto implica que ambos tipos de informacion no son
interpretados de la misma manera, ya que cada uno genera una forma particular de

representacion mental (Paivio, 1986, como se cit6 en Perales & Romero, 2005). La
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combinacion de estos dos sistemas permite ampliar las posibilidades de procesamiento,
favoreciendo una mejor comprension y organizacion del conocimiento. Para explicar
este planteamiento, Paivio propone el denominado efecto de superioridad del dibujo, el
cual demuestra que las personas recuerdan mejor los dibujos que las palabras
equivalentes. En este sentido, las imagenes favorecen una doble codificacion en la
memoria, al combinar representaciones visuales y verbales, mientras que las palabras
suelen depender principalmente de un tinico sistema de representacion lingiiistica. Esta
doble representacion facilita el almacenamiento y la recuperacion de la informacion, al
disponer de dos vias para acceder al conocimiento (Paivio, 1986, como se cito en
Perales & Romero, 2005). Este planteamiento constituye uno de los fundamentos
cognitivos del Kamishibai, ya que esta estrategia didactica integra la narracion oral con

ilustraciones secuenciales.

e Teoria Cognoscitiva del Aprendizaje Multimedia propuesta por Richard E. Mayer
sostiene que el aprendizaje es mas efectivo cuando la informacion se presenta
mediante la combinacidn de palabras e imagenes, debido a que esta integracion
favorece la construccion de representaciones mentales y la generacion de aprendizajes
significativos. Desde esta perspectiva, el disefio de materiales educativos debe
considerar la forma en que los estudiantes procesan la informacién, organizando los
recursos de manera clara y equilibrada para facilitar la comprension (Mayer, 2005,

como se citd en Latapie, 2007).

En este marco, el Kamishibai encuentra sustento teérico al integrar imagenes
secuenciales y narracion oral, elementos que permiten al estudiante relacionar la informacion

visual con el contenido verbal, favoreciendo la interpretacion, la construccion de significados



y el desarrollo de la comprension lectora.
2.2.2 Comprension lectora
2.2.2.1 Fundamentos del area de Comunicacion

Para abordar la competencia de la comprension lectora es necesario, primeramente,
conceptualizar aquella area que la contiene, el area de Comunicacion, que segun MINEDU
(2016) en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica, es un curso formativo cuya finalidad
es el desarrollo de las diversas competencias de la comunicacion que le permiten al estudiante
interactuar con distintos interlocutores, interpretar y construir la realidad. Esta area se
desarrolla mediante el lenguaje, un recurso esencial en la formacion de todo ser humano. Los
aprendizajes que promueve permiten al estudiante comprender su realidad en la que vive,
tomar decisiones acertadas y actuar siempre con ética bajo toda circunstancia. El area de
Comunicacion es una de las méas esenciales dentro del Curriculo Nacional de la Educacion
Basica (CNEB), esto en relacion a las horas pedagdgicas otorgadas para su desarrollo a
comparacion de otras, en virtud de que es fundamental en los estudiantes estimular las
capacidades comunicativas, ya que trascienden del aula a la vida; un estudiante que lea,

escriba y se comunique sera un ciudadano y profesional competente, 16gico y analitico.
2.2.2.2 Orientaciones generales para desarrollar competencias en el area de Comunicacién

Las orientaciones generales responden al como ensefiar el area de Comunicacion en el
aula, siendo material indispensable de todo docente. Estas nos orientan en el desarrollo de las
competencias del area de Comunicacion que, de acuerdo con el Ministerio de Educacion,

MINEDU (2016), estas orientaciones son las siguientes:
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El docente debe plantear situaciones de comunicacion distintas a lo convencional, que
sean significativas, tomando en cuenta al estudiante como protagonista, quien hace uso

de la lengua oral y escrita.

El docente debe transformar el espacio de aprendizaje en uno letrado, es decir, un
ambiente donde los estudiantes estén en constante contacto con la comunicacion

escrita, de modo que puedan interactuar con esta.

El docente debe generar espacios de aprendizajes y vivencias donde los estudiantes
pongan en uso su lenguaje, ya sea mediante narraciones de relatos, exposiciones breves
o incluso comentarios con otros interlocutores, de modo que vayan perfeccionando su

habilidad comunicativa.

El docente debe promover un buen clima estudiantil basado siempre en el respeto
mutuo y el afecto. Un espacio en el cual todos los estudiantes se sientan libres de
expresar sus opiniones, sugerencias, puntos de vista, argumentos, producciones, etc.,
haciendo uso de las convenciones del lenguaje y teniendo en cuenta el contexto

cultural en la cual realiza su discurso.

El docente debe realizar sus sesiones con diversos materiales de lectura y tenerlas
presente, ya sea en el aula y la institucion educativa. Los materiales de lectura tienen
que ser de diversos géneros literarios, contextos, €pocas e incluso formato, con el fin
de generar, a partir de ellas, posturas criticas y de reflexion, fomentando asi el

intercambio de ideas entre los estudiantes.
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e El docente debe comunicar y crear espacios de reflexion sobre el lenguaje y su
importancia en el desarrollo de las competencias del area, tanto en la oralidad, la

lectura y la escritura, como ejes vitales para la vida académica, profesional y personal.

e El docente debe crear espacios de actividades donde los estudiantes pongan en marcha
sus habilidades comunicativas a modo de retroalimentacion. La lectura de textos es la
base que genera intercambio de posiciones, fundamentos e ideas de manera oral; sin
embargo, desarrollar la escritura a partir de la lectura también es ideal (MINEDU,

2016).

Las orientaciones analizadas constatan que la ensefianza de la comunicacion no se
limita a la simple transmision de reglas gramaticales, sino que exige la creacion de un entorno

dindmico y en sintonia con la realidad del mundo.

2.2.2.3 Competencias del area de Comunicacién

El area de Comunicacién tiene como finalidad promover altos niveles de interaccion
social como medio para fomentar el desarrollo y el pensamiento critico en la transmision y
produccion de informacion. Segtin el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2016), este
propdsito se logra a través de las competencias integradas en la comunicacion oral y escrita,
entendidas como practicas socioculturales. Estas competencias son fundamentales no solo
para el desarrollo escolar, sino también para la construccion de la identidad y el ejercicio de la

ciudadania en diversos contextos.

Segun las directrices establecidas por el Ministerio de Educacion del Pera MINEDU
(2016) la competencia “Se comunica oralmente en lengua materna” se define como un

fenomeno interactivo donde los participantes construyen significados compartidos para
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manifestar ideas, afectos y posturas personales. En este intercambio, el alumno desempena un
papel protagdnico al alternar los roles de hablante y oyente, adaptando el sentido de sus
discursos a objetivos especificos. Este proceso se manifiesta en una pluralidad de escenarios,
tanto presenciales como mediados por la tecnologia, lo que impulsa un uso del lenguaje

creativo y analitico que favorece la construccion de la identidad personal.

En relacién a la competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna”
el MINEDU (2016) sostiene que esta facultad trasciende la mera transcripcion para
convertirse en un acto de construccion de sentido. Se trata de un ejercicio reflexivo en el que
el estudiante debe gestionar la planificacion, estructuracion y revision de sus producciones,
considerando siempre el entorno y la intencién comunicativa. Para ello, es fundamental el
dominio de las convenciones graficas y estratégicas que permitan precisar o matizar
conceptos, una habilidad indispensable en el actual contexto de digitalizacion y uso intensivo

de herramientas tecnoldgicas.

Finalmente, respecto a la competencia “Lee diversos tipos de textos en su lengua
materna “se plantea que esta constituye una transaccion dialéctica entre el sujeto, el texto y la
realidad sociocultural. Bajo este enfoque, el estudiante no solo decodifica informacién directa,
sino que desarrolla capacidades para interpretar y valorar de manera critica lo leido. Asi, la
lectura se consolida como una practica social esencial que permite la integracion en
comunidades de aprendizaje dentro de un entorno caracterizado por la multimodalidad y las
plataformas digitales (MINEDU, 2016). Este enfoque pedagogico plantea que la lectura no es
un proceso pasivo de recepcion de informacidn, sino un ejercicio de resistencia intelectual. En
un mundo donde la desinformacion es omnipresente, la capacidad de evaluacion critica

permite formar lectores como consumidores conscientes de informacion, capaces de

58



cuestionar las ideologias que subyacen en los textos y de construir su propio juicio para
reflexionar sobre los problemas y el contexto social. Asi también, es preciso sefialar que esta

competencia se refiere a la comprension lectora.

2.2.2.4 Definicién de comprension lectora

Considerando que el desarrollo de la comprension lectora es importante para el éxito

personal y profesional, es fundamental comenzar entendiendo su naturaleza tedrica.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2016), la comprension lectora
es producto del vinculo y relacion entre el texto y el lector. En otras palabras, el lector
involucra sus conocimientos y saberes previos acumulados con la informacion que el autor del
texto ofrece, ya sea de manera explicita o implicita, dando pase a un conjunto de procesos
mentales que buscan interpretar y valorar el contenido ofrecido. La interaccion entre el texto y
el lector destaca el proceso activo que involucra una adecuada comprension lectora,
considerando que leer y comprender no es una interaccion pasiva, sino un proceso constante
de construccion de significados cuya base son los saberes previos que nos permiten interpretar
la nueva informacion proporcionada por parte del autor del texto logrando asi una
comprension profunda; de igual manera, la comprension lectora involucra una apreciacion
valorativa y un analisis critico por parte del lector, siendo este ultimo esencial en una

educacion que aspira a formar ciudadanos reflexivos y participativos en la sociedad.

En palabras de Pefia et al. (2020), la comprension lectora se da cuando el lector asimila
e interpreta la informacion leida; este lector adquiere conocimientos conforme a la
informacion que el texto le proporciona. Por otro lado, la comprension lectora le permite al

lector un mayor acercamiento al campo semantico del autor; en base a ello, el lector puede
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plantear nuevas ideas y opiniones en relacion a determinados temas. Pefa enfatiza la
asimilacion e interpretacion del contenido debido a que leer va mas alla de la pronunciacion
oral de las palabras, sino que implica comprender y darles un sentido a estas; asimismo, el
lector es un agente activo debido a que es participe de su propio aprendizaje. Ademas, cabe
resaltar la importancia del acercamiento por parte del lector al campo semantico del autor,
dado que la relacion e interaccion de ambos es uno de los aspectos clave para lograr con
eficacia la transmision del mensaje o proposito del texto escrito; conforme el lector vaya
leyendo la obra, sera capaz de adentrarse en el mundo de significados del autor, es decir, sus
pensamientos, creencias, reflexiones, vivencias, entre otros; la nueva informacion recibida
sera asimilada por el lector quien, mediante distintas interrogantes como: ¢ por qué el autor
dice esto?, ;estoy de acuerdo con lo que plantea?, ird entendiendo al autor y el mensaje que

este desea comunicar.

Asimismo, Gonzalez (2019) menciona que “la comprension lectora se refiere a
entender el significado o contenido proposicional de los enunciados u oraciones de un texto”
(p. 36). Comprender una lectura implica captar e interpretar el sentido de las ideas o frases que
se disgregan en el texto, es decir, asimilar adecuadamente la idea principal y el mensaje, lo
que permite al lector realizar una adecuada interpretacion y construccion del sentido global del

texto.

Esta variedad conceptual resalta la profundidad que posee la comprension lectora,

dado que este no es un simple acto mecanico sino mas bien un proceso dindmico y activo.

2.2.2.5 Importancia de la comprension lectora en la educacion



De acuerdo con Chiqui (2022), la lectura, en particular la comprension lectora,
desempefia un rol importante, dado que “es el medio principal para enriquecer y aumentar
nuestros conocimientos”’(p. 7). Lo mencionado por Chiqui refuerza la importancia de
desarrollar la comprension lectora, debido a que es una via para adquirir nuevos
conocimientos, y qué mejor aun desde temprana edad. Esto resulta esencial, dado que el
conocimiento es la base del desarrollo cientifico-tecnologico, de habilidades, toma de
decisiones, capacidad de analisis, entre otros. Estos beneficios llegan a ser adquiridos gracias
al proceso que ejecuta el cerebro del lector durante la comprension lectora mediante las
sinapsis; en suma, es fundamental desarrollar la comprension lectora para el desarrollo

integral del ser humano para lograr el progreso de la sociedad.

Por lo tanto, es urgente tomar a la comprension lectora como una de las prioridades

para generar cambios pedagogicos que contribuyan y mejoren el proceso de la lectura desde el

nivel inicial hasta la educacion superior o universitaria (Armijos et al., 2023).

Esta linea de pensamiento resalta la importancia de desarrollar la competencia de la
comprension lectora en todo individuo y en todo nivel educativo, sin exclusion de ningiin
ciudadano que compone la sociedad, en vista de que su uso es frecuente incluso en discursos
informales y cotidianos de la vida. Una adecuada comprension lectora nos invita a una mejor

convivencia ciudadana y al progreso de la sociedad.

2.2.2.6 Niveles de comprension lectora

La comprension lectora, al ser una competencia amplia que involucra diversas

capacidades, se ha visto pertinente organizarla tomando en cuenta el grado de dificultad que
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involucra comprender un texto oral o escrito; por consiguiente, existen diversas

clasificaciones, entre las mas relevantes se encuentran las siguientes:

Dechant (1991, como se cit6 en Contijoch, 2014) sefala que la comprension lectora se

puede jerarquizar en los siguientes niveles:

o Literal: es el primer nivel de la comprension lectora, implica el reconocimiento de las

ideas denotativas, es decir, aquellas que se encuentran de manera textual con exactitud.

¢ Organizacional: es el reconocimiento de la organizacion textual, es decir, la relacion de
las ideas entre los parrafos y oraciones, siendo el estudiante capaz de representar esa

informacidn en esquemas, mapas u organizadores conceptuales.

¢ Inferencial: es la inferencia de los significados connotativos que se encuentran en el
texto, es decir, aquellas ideas que no estan de manera textual, pero si se pueden
interpretar, llegando a establecer deducciones, predicciones y conclusiones basadas en

ellas.

e Evaluativo: es la evaluacion del contenido textual teniendo en cuenta su relevancia,
I6gica y veracidad; implica también el reconocimiento de la intencién y propésito del

autor, ademas de la contrastacion de datos reales con juicios personales.

e De apreciacion: es la identificacion y analisis del texto teniendo en cuenta su tono,
tema, recursos literarios, retoricos, estilisticos, género discursivo, tramay estilo que

emplea el autor del texto; también implica analizar criticamente el lenguaje utilizado.

¢ Integrativo: es el ultimo nivel de la comprension lectora, implica el entendimiento del

texto de manera intencional y motivada, es decir, el lector se da cuenta del porqué de



su propdsito de estudio; es, ademas, capaz de hacer uso del diccionario para aclarar

dudas, aplicar metodologia adecuada para la lectura, organizar la informacion.

Para el Ministerio de Educacion MINEDU (2016), la comprension lectora esta

clasificada en los siguientes niveles:

¢ Nivel literal: es la capacidad del estudiante para ubicar la informacion literal del texto

y seleccionarla de acuerdo a su intencion, es decir, saber qué estd buscando y para qué.

e Nivel inferencial: es la capacidad del estudiante para inferir e interpretar la
informacion; para ello, combina tanto la informacion explicita como la implicita con el
fin de extraer nuevas conclusiones y completar vacios. En este nivel, el estudiante es
capaz también de interpretar la estructura del texto, los recursos textuales, el sentido
global, el propodsito comunicativo, lenguaje, intencion del autor y la relacion con el

contexto sociocultural.

e Nivel critico: implica mayor comprension por parte del estudiante puesto que es la
capacidad que posee para tomar conciencia de la lectura y evaluar la forma, el
contenido y el contexto del texto. La reflexion y evaluacion se relacionan debido a que
en este nivel el estudiante es capaz de abarcar diversas lecturas de tiempos y espacios
distintos para contrastarlos, compararlos con su propia experiencia, saberes previos y
otras fuentes, concluyendo en un analisis mas profundo de modo que sea apto para
emitir juicios subjetivos sobre diversos aspectos como: estética, contenido, lenguaje,

formalidad, efectos, relaciones e impacto sociocultural del discurso.

La clasificacion realizada por el MINEDU respecto a la comprension lectora es la mas

general y usada a nivel nacional debido a que facilita una evaluacion estandarizada y responde



a las demandas curriculares del pais; por otro lado, la division realizada en los niveles literal,
inferencial y critico engloba de manera genérica los desempefios que los estudiantes deben

cumplir al término de cada nivel.

2.2.2.7 Nivel de comprension literal

Segun el Curriculo Nacional de la Educacion Béasica (CNEB), formulado por el
MINEDU (2016), el nivel literal de la comprension lectora, descrita textualmente como la
capacidad “obtiene informacién del texto escrito”, implica la habilidad del estudiante para
localizar las ideas expresadas textualmente en el texto, es decir, ubicar la informacion y

seleccionarla de acuerdo con su proposito de lectura.

Por otro lado, Gallego y Cortés (2013) proponen la Taxonomia de Barrett en la
comprension literal, la cual sugiere habilidades necesarias para identificar, recordar y
organizar la informacion explicita del texto. En otras palabras, implica el reconocimiento
directo del contenido textual sin hacer uso de inferencias ni andlisis critico reflexivo. En este
nivel, el lector da respuestas a interrogantes como: ;quién?, ;qué?, ;donde?, ;cuando?,

(,como?, haciendo uso tinicamente de la informacion proporcionada en el texto.

Si bien es cierto que el nivel literal de la comprension lectora es el mas basico, resulta

imprescindible desarrollarlo de manera 6ptima, ya que es el punto de partida para

interpretaciones, deducciones y analisis mas profundos de los contenidos. Sus desempeiios son

los siguientes:

e Para desarrollar la comprension lectora a nivel literal en los estudiantes, en primer
lugar, se necesita abordar los desempefios que engloba este nivel, que, de acuerdo con

el MINEDU (2016), registrado textualmente en el Curriculo Nacional de Educacion
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Basica (CNEB), son los que se mencionan a continuacion:

Identifica informacion explicita relevante y complementaria: segun Gonzalez (2007),
la informacion explicita es aquella que se manifiesta de manera textual en la lectura 'y
es objetiva. Teniendo en cuenta esta concepcion, el desempefio abordado consiste en
identificar y analizar datos resaltantes en las secciones desarrolladas, lo que también
contribuye a comprender dos aspectos que determinan y concretan los contenidos que

se exponen de forma literal.

Distingue lo relevante de lo complementario clasificando y sintetizando informacion:
la Real Academia Espafiola (RAE) asocia la palabra distingue con “conocer la
diferencia que hay de unas cosas a otras”. Tomando en cuenta esta conceptualizacion,
este desempefio hace énfasis en la destreza del lector para reafirmar la informacion
esencial del texto escrito y distinguir aquella que cumple una funciéon complementaria,
mediante procesos de clasificacion y sintesis que favorecen una comprension mas clara

y organizada del contenido.

Integra informacion explicita cuando se encuentra en distintas partes del texto: la
integracion, de acuerdo con Vélez (2013), consiste en unir elementos que antes estaban
separados, de modo que puedan operar juntos de manera coordinada y efectiva.
Tomando en cuenta esta concepcion, el desempefio abordado consiste en apoyarse en
los datos dispersos del texto para construir una comprension global y coherente del

contenido, lo que también permite el andlisis de las relaciones entre las ideas
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2.2.2.8 Nivel de comprension inferencial

De acuerdo con el Curriculo Nacional de la Educacion Bésica Regular del MINEDU
(2016), la comprension lectora a nivel inferencial, descrita como la capacidad “infiere e
interpreta informacion del texto”, implica que el lector construya el significado del contenido
textual mediante diversas relaciones a partir de la informacion textual y no textual, con el
proposito de llegar a nuevas conclusiones y completar vacios de informacion. En este nivel, el
estudiante llega a explicar el propdsito del autor, los recursos estilisticos utilizados e incluso

trasciende a su contexto sociocultural para relacionarlo.

Otro aporte conceptual es el de Gallego y Cortés (2013), quienes mencionan que es un
nivel donde el lector no solo se percata de lo expresado textualmente, sino también de ideas
que no estan expresadas directamente, es decir, ideas implicitas. Estas ideas, en ciertos casos,
nos ayudan a identificar las causas de efectos expuestos en el texto; asimismo, se puede llegar
al nivel inferencial mediante el establecimiento de relaciones, tomando en cuenta sus partes o
el sentido global del texto. Las relaciones establecidas mediante significados, ya sean de
causa, consecuencia, implicacion, inclusion, exclusion o agrupacion, nos ayudan a deducir
significados nuevos, adicionalmente a realizar anticipaciones e inferencias, lo que evidencia la
interaccion constante entre lector y texto, mas alla de los significados vertidos textualmente en
la obra. En la misma linea, los autores proponen la Taxonomia de Barrett en la comprension
inferencial, donde comprender en este nivel implica realizar inferencias de detalles, en las que
el lector formula distintas hip6tesis sobre aspectos adicionales que enriquecen su
entendimiento basandose en los datos explicitos. También, el lector es capaz de inferir las
ideas principales, es decir, identifica e interpreta el significado del tema o idea principal que

abarca el texto. Adicionalmente, el lector realiza inferencias de secuencias, es decir, establece
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un orden cronolodgico de los eventos que se suscitan en el texto, construyendo su comprension
basada en la organizacion mental de las acciones. Asimismo, el lector puede realizar
inferencias de causa-efecto, es decir, deduce la posible causa de los hechos, eventos, acciones
o comportamientos que se presentan en el texto. También realiza comparaciones, dado que es
capaz de establecer diferencias y semejanzas entre personajes, escenarios, situaciones y
objetos mediante un analisis de sus caracteristicas implicitas. Por Gltimo, es capaz de inferir
los rasgos de los personajes a nivel psicoldgico, emocional e incluso fisico mediante sus

acciones, didlogos y decisiones dentro de la narrativa del texto.

Este nivel trasciende la decodificacion de significados del texto a un nivel donde el
lector pone en practica sus habilidades inferenciales para descubrir nuevas ideas generadas a

partir de las pistas expuestas.

Inferir nos invita a cuestionar, evaluar, reflexionar e interpretar la informacién mas alla
de lo evidente. Esta habilidad, sin duda, es crucial en todos los contextos de la vida; sin
embargo, desarrollarla implica, primero, trabajar en los desempefios que involucra, que, de
acuerdo con el MINEDU (2016), registrado en el Curriculo Nacional de Educacién Bésica

Regular (CNEB), para concretar este nivel se debe cumplir con los siguientes desempefios:

e Explica el tema, subtema y prop6sito comunicativo: para garantizar este desempefio, es
necesario reconocer cual es el tema principal de un texto y los subtemas que
desarrollan los distintos aspectos de ese tema, lo que permite organizar y comprender
mejor la informacién presentada (Konorr, 2012). Asimismo, comprender el proposito
comunicativo implica captar la intencion general del texto, que va mas alla del
significado literal de cada oracion y refleja la funcion general de la comunicacién

(Sabaj & Gonzalez, 2013).
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Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del texto: este desempefio consiste
en identificar el orden y la secuencia de los hechos y eventos presentados, de manera
que sea posible comprender como se relacionan entre si y aportan coherencia al

contenido (MINEDU, 2016).

Sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares: este desempefio
consiste en indicar la informacion relacionada con los personajes, escenarios, tiempo y
espacio donde se desarrolla la trama. Esta informacion proviene del texto, pero no se

muestra de manera directa en él, sino que se deduce a partir de su contenido (Gonzalez,

2007).

Determina el significado de palabras en contextos: este desempefio consiste en
interpretar el significado de una palabra segun el tipo de texto, la disciplina en la que
se enmarca y el contexto en el que se utiliza, ya que su significado puede variar segin

estas condiciones (Cassany, 2005).

Explica la trama y motivacion de los personajes: este desempefio consiste en
comprender la secuencia de acontecimientos que conforman la historia y como se
organizan dentro de la lectura para generar interés, tension y sentido en la obra, asi

como analizar las motivaciones que guian a los personajes.

Determina los tipos textuales y los géneros discursivos: este desempefio consiste en
reconocer las caracteristicas y funciones linguisticas propias de cada texto, lo que
permite diferenciar entre tipos textuales y géneros discursivos, ayudando al lector a
identificar como se estructura y qué contenido posee un texto, facilitando asi su

analisis y comprension (Alexopoulou, 2011).
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2.2.2.9 Nivel de comprension critico

En concordancia con el Curriculo Nacional de la Educacion Basica del MINEDU
(2016), el nivel critico de la comprension lectora, mencionado como la capacidad “reflexiona
y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto”, hace alusion a la reflexion y
evaluacion del texto tomando en cuenta el cuando, dénde, como fue escrito y en qué formato
se presenta. Para realizar el respectivo analisis, el lector no solo lee la informacion, sino que la
contrasta con sus saberes previos, experiencia o informacion ya conocida; ademas, no solo se
limita al analisis, sino también emite un juicio de valor, una opinion sobre el fondo y la forma
del texto, los efectos que produce la informacién y finalmente la compara con su propia

realidad, estableciendo reflexiones y juicios.

De igual modo, Gallego y Cortés (2013) mencionan que es el nivel donde el lector
adopta una postura frente a la informacion del texto. Va mas alla de estar de acuerdo o en
desacuerdo con la informacion, ya que implica la destreza del lector para establecer juicios de
opinidn sobre la lectura. De este modo, no se limita a entender textualmente ni a inferir los
significados del texto, sino también a adoptar una postura critica frente a la informacion, lo

que implica aceptar o rechazar el texto de acuerdo con su propio juicio e ideologia.

El nivel critico es el nivel mas profundo de la comprension lectora, dado que
trasciende de la informacion explicita e implicita a un nivel donde el lector adopta una
posicién frente a la informacion mediante la evaluacion del texto, cuestionamientos y
argumentos basados en su propia ideologia, donde su contexto y conocimientos previos

desempefian un rol fundamental en la posicidn que posteriormente adopte.

Este nivel resulta de mayor dificultad y su uso es esencial en la vida. Por lo tanto, es

69



fundamental desarrollar este nivel arduamente desde los desempefios que lo involucran, que,
de acuerdo con el MINEDU (2016), registrado en el Curriculo Nacional de Educacién Basica

(CNEB), son los siguientes:

e Opina sobre el contenido y la organizacion textual: este desempefio consiste en
interpretar el texto mas alla de lo que se expresa de manera directa, analizando el
contenido textual y la manera en que se presenta, de modo que el estudiante genere un
juicio propio sobre los temas presentados y las relaciones que existen entre ellos

(Romero & Ramirez, 2021).

e Opina sobre la intencion del autor: este desempefio consiste en identificar y
comprender queé logré y qué no logré el autor, consciente o inconscientemente, al crear
su obra. Ademas, implica tener en cuenta el contexto personal y emocional del autor,

asi como las experiencias que pudieron influir en su trabajo (Jannidis et al., 2000).

e Evalua la eficacia de la informacidn y su efecto en los lectores: este desempefio
responde a como los textos influyen en los lectores, estimulando la imaginacion al
presentar mundos fantasticos, fomentando la empatia mediante la comprension de las
emociones y motivaciones de los personajes, ampliando el conocimiento sobre culturas
y valores, enriqueciendo el vocabulario y fortaleciendo el pensamiento critico al

reflexionar sobre las acciones y las ensefianzas de las historias (Leal et al., 2025).

e Sustenta su posicion frente al texto: este desempefio consiste en emplear el
pensamiento critico para evaluar la informacion presentada de manera organizada,
permitiendo al lector emitir juicios sobre la veracidad y la confiabilidad de las

afirmaciones del texto (Garro et al., 2022).
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¢ Establece conclusiones vinculando el texto con su experiencia y contextos
socioculturales: este desempefio consiste en apoyarse en la informacion presentada en
el texto, sus propias experiencias, sus conocimientos previos y su entorno sociocultural
para elaborar conclusiones pertinentes que reflejen no solo la comprensién del
contenido, sino también la conexion con la realidad y los valores del lector (Gonzalez,

2007).
2.2.2.10 Procesos cognitivos involucrados en la comprension lectora

Leer y comprender se reconoce como una actividad cognitiva esencial que estimula 'y
moviliza diversos procesos mentales de manera integrada con el texto. En este proceso, la
atencion, la memoria, la interpretacion, la metacognicion y el pensamiento critico juegan un

papel fundamental.

Segun Gonzélez (2019), la lectura activa el pensamiento critico, ajusta los criterios,
compara las ideas y pone en discusién el contenido, lo que también permite un aprendizaje
involuntario. Esto demuestra que la lectura posee un valor educativo intrinseco: no solo
permite obtener informacion, sino que ademas refina el juicio, fomenta la reflexion sobre el
texto y favorece la construccion autdnoma del conocimiento. De esta manera, la lectura va
mas alla de la simple decodificacion de palabras y se presenta como un ejercicio intelectual

que desarrolla la capacidad cognitiva avanzada.

Segun Inga (2007), leer un texto activa las facultades cognitivas y mentales,
destacando asi el papel activo del lector en la construccion del significado. Este proceso no es
automatico ni secuencial; requiere una aplicacion reflexiva y una estructura frente al

contenido. La comprension lectora implica poner en marcha mecanismos que controlen la
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calidad de la informacion, organizar el conocimiento, supervisar la propia comprension y
realizar una evaluacion critica del texto. Asimismo, el autor destaca que la lectura posee una
dimensién metacognitiva: el lector debe ser consciente de qué esté leyendo, asi como
reflexionar sobre las estrategias que emplea para comprender el texto. Esta capacidad resulta
fundamental dentro del proceso de lectura, ya que permite ajustar las estrategias segun el tipo
de texto y los objetivos de lectura, favoreciendo asi una comprensién profunda y un analisis

critico del contenido.

En sintesis, se comprende que la lectura activa procesos cognitivos complejos que
trascienden la simple decodificacion de palabras. En el &mbito educativo, si se reflexiona
sobre el propio proceso de lectura y se aplican estrategias adecuadas, el estudiante puede

desarrollarse como un lector activo, critico y autébnomo.
2.2.2.11 Estrategias para mejorar la comprension lectora

Al ser la comprension lectora una competencia que demanda mayor rigurosidad en su
ensefianza, es necesario emplear distintas estrategias o técnicas pedagdgicas y didacticas para
fomentar su desarrollo en los estudiantes. Bajo esta perspectiva, el Ministerio de Educacion
(MINEDU, 2020) presenta tres momentos de la lectura: antes, durante y después, como una

estrategia para la comprension lectora.

Las estrategias de comprension lectora en el momento antes de la lectura abordan los
siguientes puntos: primero, se delimita la finalidad de la lectura y los objetivos, debido a que
si el estudiante sabe para qué debe leer, entonces lo hara con mayor motivacion,
seleccionando la informacion mas relevante y realizando una lectura mas consciente; segundo,

se debe recopilar los saberes previos de los estudiantes respecto a la tematica a abordar, ya que
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de ese modo se estimula la reorganizacion y la relacion de ideas; tercero, se debe realizar
predicciones basadas en la lectura mediante una inspeccion a primera vista sobre el titulo,
formato del texto, autor y demas; cuarto, se deben formular preguntas donde las respuestas se
puedan relacionar y responder con la lectura; quinto, se debe contar con un diccionario de
palabras para buscar los significados que se desconocen, de modo que no se pierda la ilacién

del texto y se genere desorientacion (MINEDU, 2016).

Las estrategias en el momento durante la lectura contienen las siguientes acciones:
primero, se establecen las ideas relevantes del texto haciendo uso de técnicas de estudio como
el subrayado, resaltado, sumillado y anotaciones; en segundo lugar, se realiza un cuadro de
ideas que contenga deducciones e inferencias acerca del texto, con el fin de organizar las
pistas; en tercer lugar, se jerarquizan las ideas, tanto primarias, secundarias y terciarias, en
diversos organizadores visuales 0 mapas conceptuales, de acuerdo al propio interés del
estudiante para ordenar las ideas; por Gltimo, se deben plantear preguntas en relacion con el
texto y responder las mismas a modo de evaluacion, lo que apoyara a consolidar los

conocimientos del estudiante y verificar su comprension (MINEDU, 2020).

Las estrategias para el momento después de la lectura son las siguientes: en primer
lugar, se debe realizar una segunda lectura identificando y extrayendo, por conveniencia, en
un cuadro de doble entrada las ideas principales y secundarias; en segundo lugar, los
estudiantes deben realizar un resumen del contenido textual a modo de recapitular las ideas y
retroalimentarlas; en tercer lugar, se deben plantear nuevas preguntas basadas en la lectura; en
cuarto lugar, se propicia que el estudiante emita nuevas conclusiones y apreciaciones
generales del texto leido, tanto del contenido como del formato; por Gltimo, se deben plantear

y responder preguntas orientadas al proceso lector: ;qué me ayudo a entender la lectura?
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¢como resolvi mis dudas?, etc. (MINEDU, 2020).

En relacion con la idea principal, Solé (1992) menciona que es una elaboracion propia
y no esté directamente en la lectura, por lo que se debe construir de manera conjunta con los
estudiantes haciendo uso de pistas. Una vez concretada, se puede formular uno distinto acorde
al propésito, ya sea informar, reflexionar, etc., dando a entender que un mismo texto puede

dar cabida a diversas interpretaciones.

El desarrollo en el &mbito educativo de la comprension lectora se enriquece mediante
las estrategias para su ensefianza que integran los momentos previos, durante y posteriores a la
lectura, permitiendo que el estudiante no solo acceda a la informacién, sino también construya

activamente significados de manera reflexiva y significativa.
2.2.2.12 Beneficios de la buena comprensidn lectora

Desarrollar la competencia de comprensidn lectora aporta multiples ventajas esenciales
para alcanzar diversas metas en la vida, ya sea a nivel personal, académico o profesional. Esta
habilidad no solo permite captar e interpretar correctamente la informacion disponible, sino

también fomenta la participacion activa en diferentes ambitos sociales y educativos.

Gonzélez (2019) sefiala que es necesario leer y comprender lo que se encuentra en los
textos para adquirir conocimiento y participar activamente en la vida social. Este proceso
permite que el individuo no solo reciba la informacion de manera pasiva, sino también
interactle con ella, interpretandola, evaluandola y aplicandola a situaciones concretas de la

vida cotidiana y académica.

Asimismo, la comprensién lectora va mas all& de entender de manera superficial el

contenido de un texto; establece una relacion profunda con el mismo, conectando al lector con
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su subjetividad y llevandolo a cuestionar ciertos aspectos de la tematica. Esta interaccion con
la lectura favorece un desarrollo personal significativo y también promueve una

transformacion del pensamiento y de la perspectiva sobre el conocimiento y la realidad.

En definitiva, el desarrollo de la comprension lectora constituye un pilar esencial para
el crecimiento integral del individuo. Mas alla de la competencia escolar, se trata de una
herramienta fundamental para adquirir conocimiento, participar activamente en la vida social

y fortalecer un pensamiento critico y reflexivo.
2.3. Marco conceptual

e Kamishibai: también conocido como “teatro de papel”, es una técnica narrativa japonesa
que se ha difundido ampliamente, especialmente dirigida a nifios pequefios, quienes
disfrutan de las representaciones en grupo. Ademas, este recurso se utiliza con frecuencia

con fines pedagdgicos, sirviendo como herramienta didactica (Aldama, 2005).

e Estrategia: hace alusion a la habilidad que tiene una persona para planificar de manera
significativa el desarrollo de sus acciones, de modo que estas se realicen de forma
ordenada y se comprendan correctamente de manera constante (Contreras, 2013).

e Didactica: esta relacionado con la investigacion y la aplicacion de experiencias practicas
adaptadas al contexto del aula, con el fin de promover un aprendizaje activo y favorecer
la formacion integral de los estudiantes (Abreu et al, 2017).

e Estrategia didactica: son métodos que se planifican cuidadosamente y que cuentan con
una estructura definida en cada una de sus etapas, con el proposito de alcanzar los
objetivos de aprendizaje (Campusano & Diaz, 2017).

e Comprension: es la capacidad de razonar y actuar de manera versatil, adaptandose segun



los conocimientos previos que se poseen. Asimismo, entender un tema significa poder
desenvolverse de forma adaptable en diferentes situaciones (Stone, 1999).

Lectura: es una actividad que implica comprender y generar significado; no se trata
unicamente de descifrar palabras, sino de un proceso activo en el que el lector participa,
cuestiona y reconstruye el contenido, comprendiendo la interaccion con el texto como un
esfuerzo colaborativo de interpretacion (Santiago et al, 2007).

Comprension lectora: se produce mediante una interaccion que se establece entre el
texto, lo que se conoce explicitamente, y lo que el lector ya sabe. Ademas, el lector debe
integrar todos los elementos linguisticos presentes y reinterpretarlos para poder
comprender y construir su significado (Roldan, 2019).

Comprension literal: involucra que el lector identifique nuevamente la informacion fiel
del texto. Esto se refleja en la capacidad de responder a todas las preguntas que indican:
¢qué sucede?, ¢quién esta involucrado?, ;cuando ocurre?, ;,como se desarrolla?, ;como
transcurre? y ¢quiénes participan? (MINEDU & Pinzas, 2007).

Comprension Inferencial: involucra que el lector es capaz de identificar las relaciones
entre diferentes elementos del texto para determinar informacién, relaciones, conclusiones
y aspectos que estan expresados de manera explicita (Pinzas, 2006)

Comprension critica: es expresarse en acuerdo o desacuerdo con lo que se presenta,
ademas de tener la capacidad de aclarar y debatir la propia opinion sobre lo leido,

adoptando una postura fundamentada (Gallego & Cortés, 2013).
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3.1. Hipdtesis

CAPITULO IlII

HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1.1. Hipotesis general

La estrategia didactica del Kamishibai influye significativamente en el desarrollo de la

competencia de la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacion

secundaria de la institucion educativa Mx. Viva el Perd, Cusco -2025

3.1.2. Hipotesis especificas

a)

b)

La estrategia didactica del Kamishibai influye en el desarrollo del nivel literal
de la competencia de la comprensiéon lectora en estudiantes del segundo grado
de educacion secundaria de la institucion educativa Mx. Viva el Perd, Cusco -

2025.

La estrategia didactica del Kamishibai influye en el desarrollo del nivel
inferencial de la competencia de la comprension lectora en estudiantes del
segundo grado de educacion secundaria de la institucién educativa Mx. Viva el

Perd, Cusco -2025

La estrategia didactica del Kamishibai influye en el desarrollo del nivel critico
de la competencia de la comprensidn lectora en estudiantes del segundo grado
de educacion secundaria de la institucion educativa Mx. Viva el Peru, Cusco -

2025
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3.2. Operacionalizacion de variables

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

ESTRATEGIA DIDACTICA DEL KAMISHIBAI PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION LECTORA EN

ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MX

VIVA EL PERU, CUSCO - 2025

Tabla 1
Operacionalizacion de variables
VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES | INDICADORES ITEMS VALORACION
CONCEPTUAL OPERACIONAL
ESTRATEGIA Es una forma de La influencia de -Narracion 1. Narra el texto teniendo . Narracion | Previo al inicio
DIDACTICA contar cuentos la estrategia en cuenta su estructura 1,2,3 (1)
DEL muy populares en | didactica del (inicio, nudo y desenlace). En inicio (2)
KAMISHIBAI Jap6n formado por | Kamishibai en los . Elementos | En proceso (3)
un conjunto de estudiantes se visuales Satisfactorio (4)
laminas que tienen | evaluara en sus 4,5
un dibujo en una dimensiones:
cara y texto en la narracion, - Elementos 2. Elabora la estructura de . Elemento
otra donde necesita | elementos visuales madera para el desarrollo de verbal y paraverbal
un presentador o visuales, la narracion.
intérprete que lee | elementos 3. Utiliza elementos visuales | 6,7, 8,9, 10
el texto mientras verbales y que guian el desarrollo de la
los espectadores paraverbales narracion
contemplan los mediante rabricas —
dibujos. (Aldama, - Elementos 4. Utiliza un volumen de voz
2005) Verbales y adecuado al grupo de oyentes

paraverbales

durante la narracion
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5. Emplea una entonacioén
acorde a la intencion
comunicativa de la historia.

6. Emplea una secuencia
ritmica natural y fluida,
haciendo uso de pausas.

7. Articula y emite sonidos

idéneamente de las diversas
consonantes y vocales de la
lengua durante la narracion.

8. Emplea una diccion
apropiada para dar a conocer
el mensaje durante la
narracion (orden de palabras
en la estructura oracional).

COMPRENSION
LECTORA

La comprension de
textos es una
actividad
constructiva
compleja de
caracter estratégico
que

implica las
interacciones de
caracteristicas del
lector y del texto,
dentro de un
contexto
determinado.
(Goémez, 2023)

Para evaluar el
nivel de
comprension
lectora en los
estudiantes se
aplicara un
cuestionario de
preguntas en los
tres niveles de
comprension
lectora en la pre
prueba y post
prueba.

-Nivel literal.

9. Identifica informacion
explicita relevante y
complementaria.

10. Distingue lo relevante de
lo complementario
clasificando y sintetizando
informacion.

11. Integra informacion
explicita cuando se encuentra
en distintas partes del texto.

-Nivel
inferencial.

12. Explica el tema, subtema
y propdsito comunicativo

13. Deduce diversas
relaciones logicas entre las
ideas del texto

- Nivel
literal
1,2,3,4,5,6

- Nivel
inferencial
7,8,9,10, 11, 12,
13

-Nivel critico
14,15, 16, 17, 18,
19, 20

De 18 a 20
AD = Logro
destacado
Del5al7
A =Logro
esperado
Dellal4
B = Proceso
De0al0

C = Inicio
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14. Sefiala las caracteristicas
implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares

15. Determina el significado
de palabras en contextos

16. Explica la trama y
motivacion de los personajes

17. Determina los tipos
textuales y los géneros
discursivos

Nivel critico.

18. Opina sobre el contenido
y la organizacion textual

19. Opina sobre la intencion
del autor

20. Evalua la eficacia de la
informacion y su efecto en
los lectores.

21. Sustenta su posicion
frente al texto.

22. Establece conclusiones
vinculando el texto con su
experiencia y contextos
socioculturales.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA
4.1. Tipo, nivel y disefio de la investigacion
4.1.1. Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo aplicada, debido a que mediante la investigacion se aplicd
la variable independiente que corresponde a la Estrategia didactica Kamishibai sobre la
variable dependiente correspondiente a Comprension Lectora. Este tipo de investigacion es
caracterizado por tener un interés en la aplicacion de conocimientos teéricos a una
determinada situacion concreta y las consecuencias practicas que se deriven de ellas,
asimismo, la investigacion aplicada se distingue por su orientacion practica, ya que se ocupa
de identificar y resolver problemas especificos en contextos educativos reales (Castro et al.,

2023).
4.1.2. Nivel de investigacion

Esta investigacion es de nivel cuantitativo explicativo dado que tiene el objetivo de
medir y analizar datos estadisticos y explicar la causalidad de ciertos acontecimientos a través
de la hipétesis. Este nivel se caracteriza por una descripcién detallada del fenémeno,
incluyendo la evaluacion de la interaccion causal entre las variables (Supo, 2025) teniendo en
cuenta este lineamiento a través de la aplicacion de la estrategia didactica del Kamishibai se

pretendio influir y mejorar la competencia de la comprensién lectora.
4.1.3. Disefio de la investigacion

La investigacion tiene un disefio preexperimental ya que se aplico un pretest y postest,

al cual se denomina disefio de preprueba/posprueba con un solo grupo, donde se estudié el
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nivel de comprension lectora de los estudiantes bajo la aplicacion de la estrategia didactica del
Kamishibai. El disefo recibe el nombre de preexperimentales debido a que “no posee la
capacidad para controlar de manera efectiva los factores que afectan la validez interna y

externa” (Sanchez & Reyes, 2015, p. 111).

El siguiente diagrama refleja la manera en la que se desarrolla dicho disefio en la

presente investigacion.
GE: O1 X 02

Donde:

e G.E: Grupo Experimental.

e Ol: Pretest

e 0O2: Postest

e X: Manipulacion de la Variable Independiente.
4.2. Poblacién y unidad de analisis
4.2.1. Poblacion de estudio

La poblacién de la investigacion estd compuesta por 91 estudiantes, del segundo grado
de educacion secundaria, matriculados en la I.LE. Mx. Viva el Peru de la ciudad del Cusco

durante el afio escolar 2025.

82



Tabla 2

Estudiantes matriculados del nivel secundaria

Categoria | Grado Seccion | Cantidad | Total
Secundaria 2° 1A 30 91
B 30
C 31

Nota. Cantidad de estudiantes matriculados en el segundo grado de educacion secundaria
segun SIAGIE de la I.E. Mx. Viva el Per- 2025

4.2.2. Tamafio de la muestra y técnica de seleccion de muestra

La muestra de la presente investigacion estd compuesta por los estudiantes del 2° “A”
del nivel secundario de la Institucion Educativa Mx. Viva el Per( durante el afio lectivo 2025,

esta constituida por 30 estudiantes.

Tabla 3

Muestra de estudiantes matriculados en el segundo grado de secundaria, seccion “A”
Categoria Grado Seccion Cantidad
Estudiantes 2° A 30

Nota. NUmero de estudiantes seleccionados en la muestra.

Las técnicas de seleccion de muestra son los procedimientos utilizados para recopilar
informacidn en el &mbito de la investigacion y pueden aplicarse de manera directa o indirecta
(Sanchez et al., 2018). En este estudio se utilizd el muestreo no probabilistico, ya que se basa
en el criterio del investigador; la unidad de analisis no se selecciona de forma aleatoria puesto
que se relaciona con criterios intencionales, circunstanciales o previamente definidos de

acuerdo con el investigador (Sanchez et al., 2018).
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4.3. Técnicas de recoleccion de informacion
4.3.1. Técnicas

En la presente investigacion se hizo uso de las siguientes técnicas de recoleccion de

datos:

e Prueba escrita: “Constituyen un documento o formato escrito de cuestiones o preguntas
relacionadas con los objetivos del estudio” (S&nchez & Reyes, 2015, p. 185) este
instrumento ayudo en la recoleccion de informacion con respecto a la variable de
comprension lectora. La prueba se evalu6 antes del desarrollo de las sesiones de
aprendizaje con una preprueba y también después del desarrollo de las sesiones de

aprendizaje utilizando la estrategia didactica del Kamishibai llamada post prueba.

e Observacion: la observacion se define como un procedimiento que, mediante el uso de
determinados recursos, facilita la organizacion, la coherencia y la optimizacién de los
esfuerzos desarrollados durante el proceso de investigacién (Campos & Covarrubias,
2012). Esta técnica permitio recolectar informacion de manera constante sobre los

avances de los estudiantes durante la aplicacién de la investigacion.
4.3.2. Instrumentos

En relacidn a las técnicas que se emplearon, en esta investigacion se utilizaron los

siguientes instrumentos.

e Cuestionario de preguntas de comprension lectora: el cuestionario de preguntas de
seleccion multiple “permite comprobar de manera permanente en qué medida se
van logrando las capacidades especificas u objetivos operacionales previstos y los

contenidos analiticos” (Rossi, 2012, p. 357) Dicho cuestionario consta de 20
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preguntas en donde se evalud los tres niveles teniendo una valoracion de 1 punto
por cada pregunta que, sumadas equivalen a 20 puntos, por tal motivo la cantidad de
preguntas estan divididas de acuerdo al nivel, el nivel literal consta de 8 preguntas;

el nivel inferencial, de 6; y el nivel critico, de 6.

e Cuaderno de campo: es un instrumento de registro utilizado por los investigadores
para recopilar informacion durante el proceso de investigacion, en el cual se anotan,
describen o representan mediante dibujos las observaciones realizadas en el
contexto estudiado (Roa, 2009). Este instrumento fue utilizado para recoger
informacion directa del proceso de desarrollo de la investigacion, permitiendo
analizar el proceso de las actividades realizadas durante cada sesion de aprendizaje,
de tal manera que facilitd identificar los avances, dificultades, y reacciones de los

estudiantes durante la investigacion.
4.3.3. Procedimiento de la aplicacion de las sesiones de aprendizaje

En el trabajo de investigacion se planificd 17 sesiones pedagdgicas que se dan a

conocer de manera exhaustiva en el siguiente cuadro:
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Tabla 4

Planificacion de sesiones del programa de intervencion

N° Titulo de la sesion Profesoras Fecha Producto Tiempo
responsables
1 “Nos presentamos y Flor Marisol 12/09/2025 Organizador 1 hora
compartimos nuestra Mendoza tapara visual
propuesta: kamishibai para - Gleny Mabel
transformar la lectura” Kcana
Ccolgque
2 | Ponemos a prueba nuestro Flor Marisol 16/09/2025 Cuestionario de | 1 hora
nivel de comprension lectora | Mendoza tapara opcion
mediante el cuento “los - Gleny Mabel multiple-pretest
mosquitos de santa rosa” Kcafia
Ccolgque
3 | La comprension lectora en Flor Marisol 18/09/2025 Comentario oral | 1 hora
crisis, un desafio educativo Mendoza tapara sobre el
urgente. - Gleny Mabel problema de la
Kcafia comprension
Ccolgque lectora.
4 | Conociendo el kamishibai Flor Marisol 19/09/2025 infografia sobre | 1 hora
una estrategia innovadora Mendoza tapara el origen,
para desarrollar la - Gleny Mabel caracteristicas y
comprension lectora: origen, | Kcafia elementos del
caracteristicas y elementos. Ccolgque Kamishibai.
5 | Conocemos los beneficios del | Flor Marisol 23/09/2025 Infografia de 1 hora
kamishibai y elaboramos Mendoza tapara los beneficios
nuestra estructura de madera | - Gleny Mabel del kamishibai
Kcana
Ccolgqque
6 | Medimos nuestra Flor Marisol 25/09/2025 Cuestionario de | 1 hora
comprension lectora de textos | Mendoza tapara opcion multiple
instructivos, informativos y - Gleny Mabel
expositivos Kcafia
Ccolqque
7 | Planificamos nuestro Flor Marisol 26/09/2025 Cuadro de 1 hora
proyecto de kamishibai de Mendoza tapara planificacion
manera creativa y - Gleny Mabel
colaborativa Kcafia
Ccolgque
8 Es hora de adaptar nuestros Flor Marisol 30/09/2025 Textos escritos 1 hora
textos escritos para el Mendoza tapara
kamishibai - Gleny Mabel
Kcana
Ccolgque
9 | Elaboramos laminas Flor Marisol 02/10/2025 Boceto 1 hora
ilustradas para el kamishibai | Mendoza tapara
- Gleny Mabel
Kcana
Ccolgque
10 | Mejoramos nuestras laminas | Flor Marisol 03/10/2025 Léaminas 1 hora
visuales para el kamishibai Mendoza tapara ilustradas
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- Gleny Mabel
Kcafia
Ccolgque
11 | Recordamos y ponemos en Flor Marisol 07/10/2025 Ensayo oral 1 hora
practica los elementos Mendoza tapara
verbales y paraverbales para - Gleny Mabel
una buena narracion del Kcafia
kamishibai — ensayo Ccolgque
12 | iEs hora de presentar nuestro | Flor Marisol 09/10/2025 Cuestionario de | 1 hora
kamishibai! presentamos Mendoza tapara opcioén multiple
nuestro kamishibai: texto - Gleny Mabel
€xpositivo Kcafia
Ccolgque
13 | Presentamos nuestro Flor Marisol 10/10/2025 Cuestionario de | 1 hora
kamishibai: texto instructivo | Mendoza tapara opcion multiple
¢ informativo - Gleny Mabel
Kcafia
Ccolgque
14 | iEs hora de poner a prueba lo | Flor Marisol 21/10/2025 Bocetos de 1 hora
aprendido! leemos el cuento Mendoza tapara laminas
“cuando mi corazon aprendié | - Gleny Mabel visuales
a gritar jviva el Pert!” y Kcafia
elaboramos nuestras ldminas | Ccolqque
visuales
15 | Mejoramos nuestras laminas | Flor Marisol 23/10/2025 Laminas 1 hora
visuales y ponemos en Mendoza tapara visuales
practica la narracion - Gleny Mabel
Kcafia
Ccolgque
16 | Practicamos nuestra Flor Marisol 24/10/2025 Narracion oral 1 hora
expresion oral con la Mendoza tapara
narracién del cuento ‘cuando | - Gleny Mabel
mi corazoén aprendio a gritar Kcafia
jviva el pera!” a través del Ccolqque
kamishibai.”
17 | Escuchamos la narracion en Flor Marisol 28/10/2025 Cuestionario de | 1 hora
el kamishibai del cuento Mendoza tapara opcion
“cuando mi corazon aprendié | - Gleny Mabel multiple-
a gritar jviva el peru!” para Kcafia postest.
medir nuestra comprension Ccolqque
lectora

Nota. Elaboracion propia

4.3.4. Validacion por juicio de expertos

Para garantizar la validez de contenido, se contd con la participacion de tres docentes
expertos en la especialidad quienes realizaron una apreciacion detallada de los instrumentos

de evaluacién, considerando tanto el contenido como la estructura. Esta revision se llevé a



cabo mediante la técnica de validacion, utilizando una ficha especifica disefiada para tal
propdsito. El objetivo fue recopilar los juicios o veredictos de los expertos. Los resultados

obtenidos, expresados en porcentajes, se presentan en el cuadro siguiente.

Tabla s

Porcentaje de validacion de expertos
N° Expertos Porcentajes
1 Experto 1 80%
2 Experto 2 96%
3 Experto 3 82.5 %
Promedio 86.17%

Nota. Elaboracién propia
4.4. Técnicas de analisis e interpretacion de la informacion

Para el analisis e interpretacion de los resultados se hizo uso del paquete estadistico
SPSS. Este programa informatico esta disefiado para el analisis estadistico de datos; por tal
motivo, su aplicacion permitié un correcto andlisis interpretativo en la investigacién. De esta
manera, se obtuvo un mejor entendimiento, ya que se asignaron valores para categorizar las

variables de la manera méas adecuada y hacer los resultados comprensibles.

Asimismo, se utilizd el programa Excel para generar graficos de barras que indicaron
el nivel de comprension lectora antes y después de la aplicacién de la estrategia didactica del

Kamishibai, lo que facilito la interpretacion de los datos obtenidos.
4.5. Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipétesis planteadas

Se hizo uso de la prueba de Wilcoxon, definida como una prueba no paramétrica,
debido a que permite contrastar dos conjuntos de datos relacionados cuando estos no cumplen
con el supuesto de normalidad. Su aplicacion se emplea principalmente para comparar

mediciones realizadas antes y después de un tratamiento o intervencidn en una misma muestra



de estudio (Crespo, 2024). En este caso para determinar la relacion y comparar los resultados
obtenidos en el pretest y postest, dicho test exige obtener resultados con un nivel de

significancia menor o 0.05%.
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CAPITULOV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
5.1. Anélisis descriptivo
5.1.1. Datos generales

Tabla 6

Distribucién del género de los estudiantes

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido Femenino 16 53,3 53,3 53,3
Masculino 14 46,7 46,7 100,0
Total 30 100,0 100,0

Nota. Datos estadisticos del género de los estudiantes de la muestra de estudio
Figura 3

Distribucién del género de los estudiantes

Nota. elaboracion propia

La tabla 6 y figura 3 presentan la distribucion del género de los 30 estudiantes que
participaron en la investigacién. De los participantes 16 estudiantes son del género femenino
equivalente al 53,3 % y 14 estudiantes son del género masculino equivalente al 46,7 %.

Contar con la participacion de ambos géneros es importante para asegurar que los resultados



sean inclusivos y reflejen diversas formas de aprendizaje
5.1.2. Nivel literal
5.1.2.1. Identifica informacidn explicita, relevante y complementaria.

Tabla 7
Identifica informacion explicita, relevante y complementaria

Pretest Post test
Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje
Valido Inicio 24 80.0 4 13.3
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado 0 0.0 0 0.0
Logro destacado 6 20.0 26 86.7
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Identifica informacion explicita, relevante y complementaria

Figura 4
Identificacion de informacidn explicita, relevante y complementaria

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Identifica informacion explicita, relevante y complementaria
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Los resultados presentados en la tabla 7 y la figura 4 evidencian el nivel de desempefio
“identifica informacion explicita, relevante y complementaria”. En el pretest, 24 estudiantes
alcanzaron el nivel en inicio equivalente al 80,0 %, 6 estudiantes alcanzaron el nivel logro
destacado equivalente al 20,0 %, mientras que no se registraron casos en los niveles proceso ni
logro esperado. El bajo nivel de desempefio inicial obtenido en el pretest se debe a la
dificultad para extraer informacion de textos complejos, la escasa motivacion para realizar

actividades de lectura y la falta de atencion.

En contraste, en el postest se evidencid que 26 estudiantes alcanzaron el nivel logro
destacado correspondiente al 86,7 %; en tanto los niveles en proceso y logro esperado no
registraron datos. Por Gltimo, 4 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio equivalente al 13,3 %.
La mejora significativa en el postest indica que la estrategia didactica del Kamishibai ayudo a
captar mejor las ideas principales y secundarias, mantener la atencion y procesar con mayor

eficacia la informacion.

Se pronostica que, con la implementacion continua de la estrategia del Kamishibai, los
estudiantes seguiran mejorando su desempefio para identificar informacién, dado que esta
estrategia permite reconocer con mayor precision las ideas principales y secundarias gracias a

su formato.
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5.1.2.2. Distingue lo relevante de lo complementario clasificando y sintetizando

informacion.

Tabla 8
Distingue lo relevante de lo complementario clasificando y sintetizando informacion

Pretest Post test

Frecuencia Porcentaje  Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 16 53.3 13 43.3
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado 0 0.0 0 0.0
Logro destacado 14 46.7 17 56.7
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Distingue lo relevante de lo complementario clasificando y sintetizando informacién

Figura 5
Distincion de lo relevante y complementario clasificando y sintetizando informacion

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del

desempefio Distingue lo relevante de lo complementario clasificando y sintetizando informacion
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La tabla 8 y la figura 5 muestran los hallazgos correspondientes al desempefio
“distingue lo relevante de lo complementario clasificando y sintetizando informacion”. En el
pretest, 16 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente al 53,3 % y 14 estudiantes
alcanzaron el nivel logro destacado correspondiente al 46,7 %, mientras que no se registraron
casos en los niveles proceso ni logro esperado. El rendimiento inicial se debe a las bajas
habilidades para organizar y priorizar la informacion, asi como a la tendencia a la distraccion

frente a textos densos sin guias claras para identificar lo esencial.

En contraste, en el postest, 13 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente
al 43,3 %y 17 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado correspondiente al 56,7 %; en
tanto, en los niveles en proceso y logro esperado no se registraron datos. La leve mejora indica
que la estrategia del Kamishibai ayuda a separar lo relevante de lo complementario, ya que su
formato con laminas orienta a diferenciar las ideas principales y secundarias. Asimismo,
durante la préactica de la narracion, se refuerza la capacidad de sintesis, logrando simplificar

mejor el contenido textual y comprender las ideas que se desglosan.

Se espera que, si se sigue empleando de manera constante la estrategia del Kamishibai,
los estudiantes obtengan mejores resultados en este desempefio, dado que esta estrategia
reduce las distracciones mentales y brinda un contenido mas claro y preciso. Sin embargo,
tomando en cuenta la leve mejora, se recomienda integrar distintas estrategias de manera

conjunta con el Kamishibai para lograr un desempefio mas destacado.
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5.1.2.3. Integra informacion explicita cuando se encuentra en distintas partes del

texto.

Tabla 9

Integra informacion explicita cuando se encuentra en distintas partes del texto

Pretest Post test
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 25 83.3 4 13.3
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado 0 0.0 0 0.0
Logro 5 16.7 26 86.7
destacado
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pretest y posttest del
desempefio Integra informacion explicita cuando se encuentra en distintas partes del texto

Figura 6
Integra informacion explicita cuando se encuentra en distintas partes del texto

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pretest y posttest del
desempefio Integra informacion explicita cuando se encuentra en distintas partes del texto
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La tabla 9 y la figura 6 presentan los resultados referidos al desempefio “integra
informacion explicita cuando se encuentra en distintas partes del texto”. En el pretest, 25
estudiantes alcanzaron el nivel en inicio equivalente al 83,3 %, 5 estudiantes alcanzaron el
nivel logro destacado equivalente al 16,7 %, mientras que no se registraron casos en los
niveles en proceso ni logro esperado. El bajo rendimiento inicial se debe a que los estudiantes

presentan baja concentracion, falta de estrategias de lectura y un vocabulario limitado.

En contraste, en el postest, 4 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio equivalente al
13,3 %y 26 estudiantes alcanzo el nivel logro destacado equivalente al 86,7 %; en tanto, en
los niveles en proceso y logro esperado no se registraron datos. Los resultados demuestran que
la estrategia didactica del Kamishibai fue eficaz en la mejora de este desempefio, debido a que
presenta la historia de manera organizada; como consecuencia, se facilita la relacion de la
informacidn y el entendimiento coherente de las ideas cuando se ubican en distintas partes del

texto.

Se espera que, con el uso continuo del Kamishibai, los estudiantes sigan fortaleciendo
este desemperio, en vista de que esta estrategia, al combinar imagenes y narracion de forma
integrada, permite una comprension mas profunda, organizada y significativa del contenido

narrativo.
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5.1.2.4 Resumen del nivel literal.

Tabla 10
Nivel literal
Pretest Post test
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Vélido Inicio 22 73.3 4 13.3
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro 8 26.7 9 30.0
esperado
Logro 0 0.0 17 56.7
destacado
Total 30 100.0 30 100.0
Nota. Datos estadisticos del nivel literal de la comprensidn lectora, correspondiente al pre test y post
test
Figura 7
Nivel literal

Nota. Grafico estadistico del nivel literal de la comprension lectora, correspondiente al pre test y post
test

La tabla 10 y la figura 7 presentan los resultados correspondientes al nivel literal de la

comprension lectora antes y después de la aplicacién de la estrategia didactica del Kamishibai.



En el pretest, 22 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente al 73,3 %, 8
estudiantes alcanzaron el nivel logro esperado correspondiente al 26,7 %, mientras que no se
registraron datos en los niveles en Proceso ni Logro destacado. El bajo rendimiento inicial se
debe a que los estudiantes tienden a leer de manera mecanica y presentan escasa

concentracion durante la lectura.

En contraste, en el postest, 4 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente
al 13,3 %, 9 estudiantes alcanzaron el nivel logro esperado correspondiente al 30,0 %y 17
estudiantes alcanzo el nivel logro destacado correspondiente al 56,7 %. La mejora observada
demuestra que la estrategia didactica del Kamishibai fue eficaz en la mejora de este nivel,
debido a que la narracion apoyada en ldminas visuales facilito la comprension al identificar
informacidn explicita, reforzar la atencion y la concentracion, y promover una lectura mas

significativa.

Se espera que, con el uso continuo del Kamishibai, los estudiantes continten
fortaleciendo este nivel, dado que los textos acompariados de ld&minas durante la narracion
mejoran la retencion de informacion, permitiendo a los estudiantes identificar con mayor

precision la informacion explicita.
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5.1.3. Nivel inferencial

5.1.3.1.Explica el tema, subtema y propdsito comunicativo.

Tabla 11

Explica el tema, subtema y proposito comunicativo

Pretest Post test

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 11 36.7 6 20.0
Proceso 13 43.3 9 30.0
Logro esperado O 0.0 0 0.0
Logro 6 20.0 15 50.0
destacado
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Explica el tema, subtema y propdsito comunicativo

Figura 8

Explica el tema, subtema y proposito comunicativo

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Explica el tema, subtema y propdsito comunicativo

99



La tabla 11 y la figura 8 muestran los resultados referidos al desempefio “explica el
tema, subtema y propdsito comunicativo” antes y después de la aplicacion de la estrategia
didactica del Kamishibai. En el pretest, 11 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio
equivalente al 36,7 %, 13 estudiantes alcanzaron el nivel en proceso equivalente al 43,3 %y 6
estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado equivalente al 20,0 %, mientras que no se
registraron estudiantes en el nivel logro esperado. El bajo rendimiento inicial se debe a que los
estudiantes leen de manera fragmentada, procesan informaciéon superficial y tienen dificultad

para sintetizar la informacion.

En contraste, en el postest, 6 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio equivalente al
20,0 %, 9 estudiantes alcanzaron el nivel en proceso equivalente al 30,0 % y 15 estudiantes
alcanzaron el nivel logro destacado equivalente al 50,0 %; en tanto, en el nivel logro esperado
no se registraron datos. La mejora observada demuestra que la estrategia didactica del
Kamishibai fue eficaz en este desempefio, debido a que las laminas, junto con la narracion, se
presentan de manera organizada, dando a conocer el tema, los subtemas y el proposito

comunicativo, lo que genera una comprension mas profunda del texto.

Se espera que, con el uso continuo del Kamishibai, los estudiantes sigan fortaleciendo
este desemperfio, dado que esta estrategia, al presentarse como una experiencia visual y
narrativa integrada, permite fortalecer la capacidad de inferir informacién y explicar el

contenido con mayor claridad.
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5.1.3.2. Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del texto.

Tabla 12
Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del texto

Pretest Post test

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 10 33.3 6 20.0
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado O 0.0 0 0.0
Logro 20 66.7 24 80.0
destacado
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del texto,

Figura9
Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del texto

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del texto
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Latabla 12 y la figura 9 presentan los resultados relacionados con el desempefio
“deduce diversas relaciones 16gicas entre las ideas del texto antes y después de la aplicacion
del Kamishibai”. En el pretest, 10 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente al
33,3 %, 20 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado correspondiente al 66,7 %,
mientras que no se registraron datos en los niveles en proceso ni logro esperado. Los bajos
resultados se deben a una lectura lineal que no favorece la conexion entre hechos, a la escasa
practica en organizar la informacion y a la dificultad para interpretar vinculos implicitos,

como causa-efecto o problema-solucion.

En contraste, en el postest, 6 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente
al 20,0 % y 24 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado correspondiente al 80,0 %; en
tanto, en los niveles en proceso y logro esperado no se registraron datos. Los resultados
confirman la efectividad de la estrategia didactica del Kamishibai en este desempefio, debido a
que esta estrategia posee cualidades de organizacion secuencial y visual gracias a la
construccidn del guion, la elaboracion de las laminas y el ensayo narrativo, ya que estas
actividades obligan a ordenar los hechos, establecer conexiones entre escenas y dar sentido a

cada parte dentro del conjunto.

Se espera que, con la implementacién continua de la estrategia del Kamishibai, los
estudiantes sigan mejorando, puesto que la estrategia facilita relacionar causas y efectos,

secuencias y contrastes, promoviendo una comprension mas profunda.
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5.1.3.3. Sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares.

Tabla 13
Sefala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares

Pretest Post test

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 16 53.3 5 16.7
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado O 0.0 0 0.0
Logro 14 46.7 25 83.3
destacado
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares

Figura 10
Sefala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares

La tabla 13 y la figura 10 presentan los resultados relacionados con el desempefio
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“sefiala las caracteristicas implicitas de seres, objetos, hechos y lugares”. En el pretest, 16
estudiantes alcanzaron el nivel en inicio equivalente al 53,3 %, 14 estudiantes alcanzaron el
nivel logro destacado equivalente al 46,7 %, mientras que no se registraron casos en los
niveles en proceso ni logro esperado. El bajo nivel de desempefio inicial se explica por causas
vinculadas al escaso desarrollo del pensamiento inferencial, la tendencia a centrarse

unicamente en la informacion literal y una limitada habilidad para analizar detalles narrativos.

En contraste, en el postest, 5 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio equivalente al
16,7 %y 25 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado equivalente al 83,3 %; en tanto,
en los niveles en proceso y logro esperado no se registraron datos. La mejora significativa en
el postest indica que la estrategia didactica del Kamishibai ayudoé a los estudiantes en este
desempefio, gracias a su formato con laminas y al proceso integral de elaboracién del texto,
disefio visual y ensayo para la narracién, ya que cada etapa exige observar pistas y deducir

informacién no explicita.

Se espera que, con la implementacién continua de la estrategia del Kamishibai, los
estudiantes sigan mejorando, en vista de que la estrategia fortalece la habilidad para

interpretar gestos, caracteristicas, ambientes y secuencias gracias a su formato.

104



5.1.3.4. Determina el significado de palabras en contextos.

Tabla 14

Determina el significado de palabras en contextos

Pretest Post test

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 24 80.0 16 53.3
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado O 0.0 0 0.0
Logro 6 20.0 14 46.7
destacado
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Determina el significado de palabras en contextos

Figura 11
Determina el significado de palabras en contextos

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Determina el significado de palabras en contextos

105



La tabla 14 y la figura 11 evidencian el desempefio “determina el significado de
palabras en contexto”. En el pretest, 24 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio
correspondiente al 80,0 %, mientras que 6 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado
correspondiente al 20,0 %. No se registraron estudiantes en los niveles en proceso ni logro
esperado. El bajo nivel de desempefio inicial de los estudiantes en este indicador se debe a la
tendencia a interpretar las palabras de manera aislada, sin considerar el contexto, y a un

vocabulario limitado.

En contraste, en el postest, 16 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente
al 53,3 %, mientras que 14 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado correspondiente al
46,7 %; en tanto, en los niveles en proceso y logro esperado no se registraron datos. La mejora
significativa observada se debe a que esta estrategia, gracias al uso de laminas que funcionan
como un diccionario visual y a la narracidén con entonacién y pausas significativas, permite
asociar palabras y expresiones con gestos, acciones, emociones y situaciones especificas,

clarificando su sentido contextual.

Se espera que, con la implementacién continua de la estrategia del Kamishibai, los
estudiantes sigan mejorando en este desempefio, en vista de que fortalece la habilidad para
comprender significados al analizar el contexto visual de las laminas, de modo que se genere
una lectura mas consciente; sin embargo, para obtener resultados aun mas favorables, se
recomienda reforzar este desempefio con la implementacion conjunta de diversas estrategias,

asi como con el uso del diccionario.
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5.1.3.5. Explica la tramay motivacion de los personajes.

Tabla 15

Explica la trama y motivacion de los personajes

Pretest Post test

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 14 46.7 4 13.3
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado O 0.0 0 0.0
Logro 16 53.3 26 86.7
destacado
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Explica la trama y motivacion de los personajes

Figura 12
Explica la trama y motivacion de los personajes

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Explica la trama y motivacion de los personajes
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La tabla 15 y la figura 12 presentan los resultados referidos al desempefio “explica la
trama y la motivacion de los personajes”. En el pretest, 14 estudiantes alcanzaron el nivel en
inicio equivalente al 46,7 %, y 16 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado equivalente
al 53,3 %, mientras que no se registraron datos en los niveles en proceso ni logro esperado. El
bajo nivel de desempefio inicial se debe a causas relacionadas con una comprensién

fragmentada del texto y la dificultad para vincular las acciones con los personajes.

En contraste, en el postest, los resultados muestran una mejora significativa, ya que 4
estudiantes alcanzaron el nivel en inicio equivalente al 13,3 % y 26 estudiantes alcanzaron el
nivel logro destacado equivalente al 86,7 %; en tanto, en los niveles en proceso y logro
esperado no se registraron datos. La mejora significativa en el postest indica que la estrategia
posee cualidades de orientacion interpretativa, organizacion secuencial y expresividad

narrativa, lo que permite identificar la tramay la razon de ser de los personajes.

Se espera que, con la implementacién continua de la estrategia del Kamishibai, los
estudiantes sigan mejorando, en vista de que la estrategia favorece una lectura mas
interpretativa, mejor fundamentada y una comprensién profunda gracias a su formato visual,

secuencial y dindmico.
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5.1.3.6. Determina los tipos textuales y los géneros discursivos.

Tabla 16

Determina los tipos textuales y los géneros discursivos

Pretest Post test

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 10 33.3 11 36.7
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado O 0.0 0 0.0
Logro 20 66.7 19 63.3
destacado
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pretest y post test del
desempefio Determina los tipos textuales y los géneros discursivos.

Figura 13
Determina los tipos textuales y los géneros discursivos

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pretest y post test del
desempefio Determina los tipos textuales y los géneros discursivos
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La tabla 16 y la figura 13 presentan los resultados referidos al desempefio “determina
los tipos textuales y los géneros discursivos”. En el pretest, 10 estudiantes alcanzaron el nivel
en inicio correspondiente al 33,3 %, y 20 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado
correspondiente al 66,7 %, mientras que no se registraron casos en los niveles en proceso ni
logro esperado. El bajo nivel de desempefio se debe a causas vinculadas a una limitada
familiaridad con diversos formatos discursivos y a una débil comprension del proposito social

que orienta cada tipo de texto.

En contraste, en el postest, los resultados mostraron una ligera variacién, ya que 11
estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente al 36,7 % y 19 estudiantes
alcanzaron el nivel logro destacado correspondiente al 63,3 %. Estos resultados indican que el

desempefio general se mantiene, aunque sin un incremento significativo.

Se espera que, con la implementacién continua de la estrategia del Kamishibai, los
estudiantes mejoren su desempefio para identificar los tipos textuales y los géneros
discursivos, ya que al presentar historias de manera organizada y visualmente atractiva se
facilita la distincion del formato, la tipologia textual y el género del texto. Asimismo, el uso de
la voz narrativa permite a los estudiantes anticiparse al género discursivo al que pertenece el
texto. Sin embargo, se recomienda emplear de manera conjunta diversas estrategias referidas a
los géneros textuales, sus estructuras y propdsitos, como la produccion textual y el anélisis de

textos, para lograr mejores resultados.
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5.1.3.7. Resumen del nivel inferencial.

Tabla 17

Nivel inferencial

Pretest Post test

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Vaélido Inicio 10 33.3 3 10.0
Proceso 11 36.7 7 23.3
Logro 2 6.7 11 36.7
esperado
Logro 7 23.3 9 30.0
destacado
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos del nivel inferencial de la comprension lectora, correspondiente al pre test y
post test

Figura 14

Nivel inferencial

Nota. Grafico estadistico del nivel inferencial de la comprensién lectora, correspondiente al pre test y
post test

111



Latabla 17 y la figura 14 presentan los resultados referidos al nivel inferencial de la
comprension lectora. En el pretest, 10 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio equivalente al
33,3 %, 11 estudiantes alcanzaron el nivel en Proceso equivalente al 36,7 %, y 2 estudiantes
alcanzaron el nivel logro esperado equivalente al 6,7 %, mientras que 7 estudiantes alcanzaron
el nivel logro destacado equivalente al 23,3 %. El bajo rendimiento inicial se debe a la
dificultad para inferir informacion, al predominio de la lectura memoristica, al insuficiente

dominio de vocabulario y a la baja motivacién hacia la lectura.

En contraste, en el postest, 3 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio equivalente al
10,0 %y 7 estudiantes alcanzé el nivel en proceso equivalente al 23,3 %, mientras que 11
estudiantes alcanzaron el nivel logro esperado equivalente al 36,7 % y 9 estudiantes
alcanzaron el nivel logro destacado equivalente al 30,0 %. Estos resultados reflejan avances
favorables en el nivel inferencial. Los hallazgos demuestran que la estrategia didactica del
Kamishibai, gracias a su formato visual, narrativo y dinamico, favorecio la deduccion de

informacién implicita, la prediccion de hechos y la interpretacion del texto.

Se espera que, con el uso continuo del Kamishibai, los estudiantes sigan fortaleciendo
este nivel, en vista de que esta estrategia, al contener laminas visuales, emplear una narracion

dindmica y atraer la atencion plena, mejora la comprension inferencial.
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5.1.4. Nivel critico
5.1.4.1. Opina sobre el contenido y la organizacion textual.

Tabla 18

Opina sobre el contenido y la organizacion textual

Pretest Post test
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Vaélido Inicio 19 63.3 13 43.3
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado 0 0.0 0 0.0
Logro destacado 11 36.7 17 56.7
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pretest y post test del
desempefio Opina sobre el contenido y la organizacién textual

Figura 15

Opina sobre el contenido y la organizacion textual

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pretest y post test del
desempefio Opina sobre el contenido y la organizacion textual.

La tabla 18 y la figura 15 presentan los resultados referidos al desempefio “opina sobre
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el contenido y la organizacion textual”. En el pretest, 19 estudiantes alcanzaron el nivel en
inicio correspondiente al 63,3 %, mientras que 11 estudiantes alcanzaron el nivel logro
destacado correspondiente al 36,7 %; en tanto, en los niveles en proceso y logro esperado no
se registraron datos. El bajo rendimiento inicial se debe a la poca préctica en la sustentacion
de opiniones y en el analisis estructural, a la confusion entre contenido y forma, y a la

dificultad para comprender el texto.

En contraste, en el postest, 13 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente
al 43,3 %, mientras que 17 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado correspondiente al
56,7 %. La mejora observada demuestra que la estrategia didactica del Kamishibai fue eficaz
en la mejora de este desempefio, dado que las ldminas y la narracién se presentan de forma
secuencial y, como consecuencia, permiten comprender el sentido general del texto para

emitir una opinién.

Se espera que, con el uso continuo del Kamishibai, los estudiantes sigan fortaleciendo
este desempenfio, en vista de que esta estrategia, al estar organizada visual y narrativamente,

permite contrastar escenas, acciones y mensajes, favoreciendo la emision de opiniones.
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6.1.4.2. Opina sobre la intencién del autor

Tabla 19

Opina sobre la intencién del autor

Pretest Post test
Frecuencia Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje
Vaélido Inicio 29 96.7 13 43.3
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado 0O 0.0 0 0.0
Logro destacado 1 3.3 17 56.7
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Opina sobre la intencion del autor

Figura 16
Opina sobre la intencion del autor

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Opina sobre la intencidon del autor

La tabla 19 y la figura 16 presentan los resultados referidos al desempefio “opina sobre

el contenido y la organizacion textual”. En el pretest, 29 estudiantes alcanzaron el nivel en

115



inicio correspondiente al 96.7 %, mientras que 1 estudiante alcanzo el nivel logro destacado
correspondiente al 3,3 %; en tanto, en los niveles en proceso y logro esperado no se
registraron datos. El bajo rendimiento inicial se debe a la poca préactica en la sustentacion de
opiniones y en el andlisis estructural, a la confusion entre contenido y forma, y a la dificultad

para comprender el texto.

En contraste, en el postest, 13 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente
al 43,3 %, mientras que 17 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado correspondiente al
56,7 %. La mejora observada demuestra que la estrategia didactica del Kamishibai fue eficaz
en la mejora de este desempefio, dado que las ldminas y la narracién se presentan de forma
secuencial y, como consecuencia, permiten comprender el sentido general del texto para

emitir una opinién.

Se espera que, con la implementacion continua del Kamishibai, los estudiantes sigan
fortaleciendo este desempefio, dado que esta estrategia, al integrar laminas ilustradas y
narracion oral, facilita la comprension y permite una emisién valorativa de la intencion del

autor, centrada en un analisis mas profundo.
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5.1.4.2. Evalula la eficacia de la informacion y su efecto en los lectores.

Tabla 20

Evalua la eficacia de la informacion y su efecto en los lectores

Pretest Post test

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 26 86.7 9 30.0
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado O 0.0 0 0.0
Logro destacado 4 13.3 21 70.0
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Evalla la eficacia de la informacion y su efecto en los lectores

Figura 17
Evalla la eficacia de la informacién y su efecto en los lectores

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Evalla la eficacia de la informacion y su efecto en los lectores

La tabla 20 y la figura 17 presentan los resultados relacionados con el desempefio
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“evalua la eficacia de la informacion y su efecto en los lectores”. En el pretest, 26 estudiantes
alcanzaron el nivel en inicio correspondiente al 86,7 % y 4 estudiantes alcanzaron el nivel
Logro destacado correspondiente al 13,3 %, mientras que no se registraron estudiantes en los
niveles en proceso ni logro esperado. El bajo nivel de desempefio inicial se debe a causas
relacionadas con una lectura centrada Unicamente en la comprension personal del texto, sin
considerar su impacto comunicativo en otros lectores, asi como a la dificultad para valorar la
solidez de la informacién presentada y a la escasa reflexion sobre las emociones o reacciones

que el texto puede generar en el pablico.

En contraste, en el postest, 9 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente
al 30,0 % y 21 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado correspondiente al 70,0 %; en
tanto, en los niveles en proceso y logro esperado no se registraron datos. La marcada
reduccion del nivel inicial confirma la efectividad de la estrategia didactica del Kamishibai,
debido a que esta estrategia posee cualidades de interaccion directa, observacion colectiva y
experimentacién comunicativa; la narracion del Kamishibai permite analizar en tiempo real si

el mensaje logra generar emociones, reflexiones o impacto en la audiencia.

Se pronostica que, con la implementacion continua de la estrategia, los estudiantes
sigan mejorando su desempefio para evaluar la informacion y su efecto, gracias a su formato

visual, dinamico y colectivo.
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5.1.4.3. Sustenta su posicion frente al texto.

Tabla 21

Sustenta su posicion frente al texto

Pretest Post test
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Vélido Inicio 13 43.3 6 20.0
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado 0 0.0 0 0.0
Logro destacado 17 56.7 24 80.0
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Sustenta su posicién frente al texto

Figura 18

Sustenta su posicion frente al texto

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Sustenta su posicion frente al texto
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La tabla 21 y la figura 18 presentan los resultados del desempefio “sustenta su posicion
frente al texto”. En el pretest, 13 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio equivalente al 43,3
% y 17 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado equivalente al 56,7 %, mientras que no
se registraron estudiantes en los niveles en proceso ni logro esperado. El bajo nivel de
desempefio inicial se debe a causas relacionadas con una limitada autonomia para construir y
defender ideas propias, dificultad para vincular una opinion con evidencias del texto y una

débil conexidn entre lo leido y la experiencia personal, cultural y social.

En contraste, en el postest, 6 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio equivalente al
20,0 % y 24 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado equivalente al 80,0 %; en tanto,
en los niveles en proceso y logro esperado no se registraron datos. La mejora significativa en
el postest indica que la estrategia didactica del Kamishibai ayud6 a mejorar este desempefio,
debido a que esta estrategia posee cualidades de interaccion colectiva, apoyo visual y analisis
explicito de recursos narrativos. Gracias al uso del Butai como espacio de didlogo y a las
laminas que funcionan como evidencias observables, se facilita que el estudiante justifique su

postura con argumentos claros.

Se espera que, con la implementacién continua de la estrategia del Kamishibai, los
estudiantes sigan mejorando su desempefio para defender sus ideas de manera fundamentada.
Al participar en debates posteriores a la narracién, apoyarse en detalles visuales y reflexionar
sobre las decisiones del autor, fortaleceran su habilidad para argumentar con mayor

coherencia.
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5.1.4.4. Establece conclusiones vinculando el texto con su experiencia y contextos

socioculturales.

Tabla 22
Establece conclusiones vinculando el texto con su experiencia y contextos socioculturales

Pretest Post test

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 16 53.3 5 16.7
Proceso 0 0.0 0 0.0
Logro esperado O 0.0 0 0.0
Logro destacado 14 46.7 25 83.3
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Establece conclusiones vinculando el texto con su experiencia y contextos

Figura 19
Establece conclusiones vinculando el texto con su experiencia y contexto sociocultural

Nota. Grafico estadistico de la variable dependiente, correspondiente al pre test y post test del
desempefio Establece conclusiones vinculando el texto con su experiencia y contextos
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La tabla 22 y la figura 19 presentan los resultados relacionados con el desempefio
“establece conclusiones vinculando el texto con su experiencia y contextos”. En el pretest, 16
estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente al 53,3 % y 14 estudiantes
alcanzaron el nivel logro destacado correspondiente al 46,7 %, mientras que no se registraron
estudiantes en los niveles en proceso ni Llgro esperado. El bajo nivel de desempefio inicial se
debe a causas relacionadas con una lectura desvinculada de la experiencia personal y del
entorno sociocultural, asi como a la dificultad para relacionar los hechos del texto con

situaciones reales de su comunidad.

En contraste, en el postest, 5 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente
al 16,7 % y 25 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado correspondiente al 83,3 %;
mientras que no se registraron datos en los niveles en proceso ni logro esperado. La mejora
significativa en el postest indica que la estrategia didactica del Kamishibai ayudé en este
desempefio, debido a que esta estrategia posee cualidades de interaccion comunitaria,
visualizacidn simbdlica y reflexion colectiva, lo que facilita comparar la historia con vivencias

propias y reconocer valores y problematicas cercanas a su entorno.

Se espera que, con la implementacién continua de la estrategia del Kamishibai, los
estudiantes sigan mejorando en este desempefio, en vista de que fortalece la habilidad para

elaborar conclusiones significativas y desarrolla una lectura contextualizada.
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5.1.4.5. Resumen del nivel critico

Tabla 23

Nivel critico

Pretest

Post test

Valido Inicio
Proceso
Logro esperado

logro destacado

Total

Frecuencia Porcentaje

18
11
1

0

30

60.0
36.7
3.3

0.0

100.0

Frecuencia Porcentaje

5
3
9

13

30

16.7
10.0
30.0

43.3

100.0

Nota. Datos estadisticos del nivel critico de la comprension lectora correspondiente al pre test y post

test
Figura 20
Nivel critico

Nota. Grafico estadistico del nivel critico de la comprensidn lectora, correspondiente al pre test y post

test.

La tabla 23 y la figura 20 presentan los porcentajes del nivel critico de la comprension

lectora. En el pretest, 18 estudiantes alcanzaron el nivel en inicio equivalente al 60,0 %, 11
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estudiantes alcanzaron el nivel en proceso equivalente al 36,7 %, mientras que 1 estudiante
alcanzé el nivel logro esperado equivalente al 3,3 %; en tanto, en el nivel logro destacado no
se registraron datos. El bajo porcentaje obtenido inicialmente se debe a diversas causas, entre
ellas la falta de actividades que promuevan la opinién critica y la reflexion, la escasa cultura

reflexiva y la débil formacion en argumentacion.

En contraste, en el postest, 5 estudiantes alcanzaron el nivel en nicio equivalente al
16,7 % y 3 estudiantes alcanzaron el nivel en proceso equivalente al 10,0 %, mientras que 9
estudiantes alcanzaron el nivel logro esperado equivalente al 30,0 % y 13 estudiantes
alcanzaron el nivel logro destacado equivalente al 43,3 %. Estos resultados evidencian
avances significativos en el nivel critico de la comprension lectora. Dichos avances son
consecuencia de que la estrategia promueve un enfoque reflexivo y participativo, el analisis
del contenido, la intencidn del autor y el efecto del texto en los lectores. Asimismo, la
mediacion docente orienta a los estudiantes a sustentar opiniones, establecer conclusiones y

contextualizar los textos desde su realidad sociocultural.

Si la estrategia didactica del Kamishibai se mantiene de manera sistematica, se prevé
que favorecera el desarrollo del pensamiento critico, la argumentacién y la valoracion

reflexiva de textos diversos, gracias a su formato visual, dindmico, colectivo y didactico.
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6.1.4.7 Comprension lectora

Tabla 24

Comprensién lectora

Pretest Post test
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Valido Inicio 16 53.3 4 13.3
Proceso 10 33.3 3 10.0
Logro esperado 4 13.3 13 43.3
Logro destacado 0 0.0 10 33.3
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Datos estadisticos de la comprension lectora, correspondiente al pre test y post test

Figura 21

Comprensién lectora

Nota. Grafico estadistico de la comprensidn lectora, correspondiente al pre test y post test

La tabla 24 y la figura 21 presentan los resultados globales del nivel de comprension

lectora en los estudiantes del 2° “A” de la Institucion Educativa MX Viva el Per(, antes y
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después de la aplicacion de la estrategia didactica del Kamishibai. En el pretest, se observo
que la mayoria de los estudiantes se ubicé en el nivel en inicio, con 16 estudiantes
correspondiente al 53,3 % y en el nivel en proceso, con 10 estudiantes correspondiente al 33,3
%, lo que evidencia dificultades significativas en su comprension lectora. Solo 4 estudiantes
alcanzaron el nivel logro esperado correspondiente al 13,3 %, mientras que no se registraron
datos en el nivel logro destacado. Estos resultados iniciales se deben al predominio de
estrategias tradicionales, al débil habito lector y a la baja motivacion del estudiante frente a la

lectura de diversos textos.

En contraste, en el postest, los resultados muestran una mejora sustancial, ya que 4
estudiantes alcanzaron el nivel en inicio correspondiente al 13,3 % y 3 estudiantes alcanzaron
el nivel en proceso correspondiente al 10,0 %, mientras que 13 estudiantes alcanzaron el nivel
logro esperado correspondiente al 43,3 % y 10 estudiantes alcanzaron el nivel logro destacado
correspondiente al 33,3 %. Estos resultados evidencian un avance significativo en la
comprension lectora a nivel general, dado que la estrategia hace uso de narraciones visuales,
secuencia de contenidos y la participacién activa de los estudiantes, lo que favorece la
comprension literal, inferencial y critica. Asimismo, la mediacién docente orienta el analisis,
la inferencia y la argumentacion. Como consecuencia, los estudiantes desarrollan una
comprension mas profunda, coherente y critica de los textos, mejorando su desempefio

académico. Este progreso evidencia la pertinencia pedagdgica de la estrategia aplicada.

Si la estrategia didactica del Kamishibai se mantiene de manera sistematica, se prevé
que favorecera la formacién de lectores con mayor capacidad de comprension en todos sus
niveles: literal, inferencial y critico. Asimismo, su formato visual, didactico y atractivo

permite no solo la comprension, sino también promueve la textualizacién y la creacion de
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historias narrativas, fortaleciendo la escritura, la imaginacion y la comunicacién mediante la

narracion dinamica y colectiva, demostrando asi su alta capacidad como estrategia didactica.

5.2. Andlisis inferencial

5.2.1. Prueba de normalidad

Para aplicar las pruebas de normalidad y ver la distribucion de los datos, si son

paramétricos 0 no parametricos se siguio con la siguiente norma basado a las recordaciones

del libro de Sampieri.

Tabla 25

Criterios de decision para la prueba de normalidad segun el nivel de significancia

Nivel de significancia (p)

Distribucion

Los datos siguen una distribucién

Sip>0,05 normal.
Los datos no siguen una
Si p<0,05 distribucién normal.

Nota. Elaboracion propia segun el libro de Sampieri

Tabla 26

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk
Nivel literal-pretest 0,864 30 0,001
Nivel inferencial-pretest 0,883 30 0,003
Nivel critico 0,933 30 0,060
Comprensién lectora-pretest 0,878 30 0,003
Nivel literal-post test 0,642 30 0,000
Nivel inferencial 0,878 30 0,003
Nivel critico-post test 0,823 30 0,000
Comprensién lectora-post test 0,771 30 0,000

Nota. Elaboracion propia
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La tabla presenta los resultados de la prueba de normalidad Shapiro-Wilk aplicada a
los diferentes niveles de comprension lectora en pretest y postest. Los valores de p indican que
la mayoria de las variables no siguen una distribucion normal: nivel literal-pretest (p = 0,001),
nivel inferencial-pretest (p = 0,003), comprension lectora-pretest (p = 0,003), nivel literal-
postest (p = 0,000), nivel inferencial-postest (p = 0,003), nivel critico-postest (p = 0,000) y
comprension lectora-postest (p = 0,000). Solo el nivel critico-pretest presenta normalidad (p =
0,060). Debido a que la mayoria de los datos no cumplen con el supuesto de normalidad, para
la contrastacion de hipdtesis entre pretest y postest se aplico la prueba no paramétrica de
Wilcoxon para muestras relacionadas, que permite comparar los resultados de los mismos
estudiantes antes y después de la intervencion sin asumir normalidad en los datos, asegurando
la validez estadistica del analisis. Por tanto, debe seguir las siguientes reglas para la

contrastacion de las hipétesis.

Tabla 27

Criterios de interpretacion de los rangos en la prueba de Wilcoxon

Situacion de rangos Interpretacion

Rangos positivos > Rangos La intervencion produjo un aumento significativo en
negativos la variable medida.

Rangos negativos > Rangos La intervencion produjo un descenso significativo en
positivos la variable medida.

Rangos positivos = Rangos

X No hubo cambio significativo tras la intervencion.
negativos

Nota. Elaboracién propia segun el libro de Sampieri
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Tabla 28
Criterios de decision estadistica segun el nivel de significancia

Nivel de significancia (p) Descripcion
No hay diferencia significativa entre las
muestras estudiadas y se acepta la hipotesis
Sip>0,05 nula
Si hay diferencia significativa entre las
muestras estudiadas y se rechaza la
Si p<0,05 hipotesis nula

Nota. Elaboracion propia segun el libro de Sampieri.

5.2.2. Contrastacion de hipotesis Wilcoxon
Hipdtesis general

Hi: La estrategia didactica del Kamishibai influye significativamente en el desarrollo
de la competencia de la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacién

secundaria de la Institucién Educativa Mx. Viva el Perd, Cusco -2025.

HO: La estrategia didactica del Kamishibai no influye significativamente en el
desarrollo de la competencia de la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de

educacion secundaria de la Institucion Educativa Mx. Viva el Pera, Cusco -2025.

Tabla 29
Distribucién de rangos para comprension lectora
Rango Suma de
N promedio rangos
Comprension lectora-  Rangos negativos 278 16,39 442,50
pretest — Comprension  Rangos positivos 3 7,50 22,50
lectora-post test Empates 0¢
Total 30

a. Comprension lectora-pretest < Comprensién lectora-post test
b. Comprension lectora-pretest > Comprension lectora-post test
c. Comprension lectora-pretest = Comprensién lectora-post test

Nota. Elaboracion propia
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Tabla 30
Estadistico de prueba Wilcoxon para comprension lectora

Estadisticos de prueba?

Comprensién lectora-pretest -
Comprension lectora-post test
Z -4,327°
Sig. asintética(bilateral) 0,000
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.

Nota. Elaboracion propia

Los resultados presentados en las tablas permiten evaluar la hipdtesis sobre el nivel de
influencia de la estrategia didactica del Kamishibai en la comprension lectora. La Tabla 29
muestra que 27 de los 30 estudiantes presentaron rangos negativos, lo que indica que sus
puntajes en el postest fueron mayores que en el pretest, mientras que solo 3 estudiantes
mostraron rangos positivos y no se registraron empates. Esto evidencia un aumento
generalizado en la comprension lectora tras la intervencion. La Tabla 30, mediante la prueba
de rangos con signo de Wilcoxon, reporta un valor de Z = -4,327 con significancia asintética p
= 0,000, inferior al nivel de significancia de 0,05. Por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula
(HO) y se acepta la hipotesis alternativa (Hi), concluyendo que la estrategia didactica del
Kamishibai influye significativamente en el desarrollo de la competencia de comprension
lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa Mx.

Viva el Per(, Cusco - 2025.
Hipdtesis especificas

H1: La estrategia didactica del Kamishibai influye significativamente en el desarrollo

del nivel literal de la competencia de la comprension lectora en estudiantes del segundo grado
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de educacion secundaria de la Institucion Educativa Mx. Viva el Pert, Cusco -2025.

HO: La estrategia didactica del Kamishibai no influye en el desarrollo del nivel literal

de la competencia de la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacién

secundaria de la Institucién Educativa Mx. Viva el Perd, Cusco -2025.

Tabla 31

Distribucién de rangos para el nivel literal

Rango Suma de
N promedio rangos
Nivel literal-pretest - Rangos negativos 252 14,60 365,00
Nivel literal-post test ~ Rangos positivos 3 13,67 41,00
Empates 2°
Total 30

a. Nivel literal-pretest < Nivel literal-post test
b. Nivel literal-pretest > Nivel literal-post test
c. Nivel literal-pretest = Nivel literal-post test

Nota. Elaboracion propia

Tabla 32

Estadistico de prueba para nivel literal

Nivel literal-pretest - Nivel

literal-post test

Z -3,725°
Sig. asintética(bilateral) 0,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.

Nota. Elaboracion propia

Los resultados presentados en las tablas permiten analizar la influencia de la estrategia

didactica del Kamishibai en el desarrollo del nivel literal de la comprension lectora. Segun la

Tabla 31, 25 de los 30 estudiantes presentan rangos negativos, lo que indica que sus puntajes
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en el postest fueron mayores que en el pretest, mientras que 3 estudiantes muestran rangos
positivos y 2 empates, evidenciando una mejora general en el nivel literal tras la intervencion.
La Tabla 32 muestra el estadistico Z = -3,725 con un valor de significancia p = 0,000, inferior
al nivel de confianza de 0,05. Esto permite rechazar la hipotesis nula (HO) y aceptar la
hipdtesis alternativa (H1), concluyendo que la estrategia didactica del Kamishibai influye
significativamente en el desarrollo del nivel literal de la competencia de comprension lectora
en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa Mx. Viva el

Perud, Cusco — 2025.

H2: La estrategia didactica del Kamishibai influye significativamente en el desarrollo
del nivel inferencial de la competencia de la comprension lectora en estudiantes del segundo

grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Mx. Viva el Per(, Cusco -2025.

HO: La estrategia didactica del Kamishibai no influye en el desarrollo del nivel
inferencial de la competencia de la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Mx. Viva el Pert, Cusco -2025.

Tabla 33

Distribucién de rangos para el nivel inferencial

Rango Suma de
N promedio rangos
Nivel inferencial-pretest Rangos negativos 212 14,33 301,00
Nivel inferencial-postest Rangos positivos 4° 6,00 24,00
Empates 5¢
Total 30

a. Nivel inferencial-pretest < Nivel inferencial
b. Nivel inferencial-pretest > Nivel inferencial
c. Nivel inferencial-pretest = Nivel inferencial

Nota. Elaboracion propia
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Tabla 34

Estadistico de prueba con Wilcoxon para el nivel inferencial

Nivel inferencial-pretest - Nivel

inferencial
z -3,739°
Sig. asintética(bilateral) 0,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.

Nota. Elaboracion propia

Los resultados de las tablas permiten analizar la influencia de la estrategia didactica
del Kamishibai en el desarrollo del nivel inferencial de la comprensién lectora. Segun la Tabla
33, 21 de los 30 estudiantes presentan rangos negativos, lo que indica que sus puntajes en el
postest fueron mayores que en el pretest, mientras que 4 estudiantes muestran rangos positivos
y 5 empates. Esto evidencia que la mayoria de los estudiantes mejord su desempefio en el
nivel inferencial tras la intervencion. La Tabla 34 presenta el estadistico Z = -3,739 con un
valor de significancia p = 0,000, inferior al nivel de confianza de 0,05. Por lo tanto, se rechaza
la hipdtesis nula (HO) y se acepta la hipotesis alternativa (H2), concluyendo que la estrategia
didactica del Kamishibai influye significativamente en el desarrollo del nivel inferencial de la
competencia de comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la

Institucion Educativa Mx. Viva el Perud, Cusco — 2025.

H3: La estrategia didactica del Kamishibai influye significativamente en el desarrollo
del nivel critico de la competencia de la comprension lectora en estudiantes del segundo grado

de educacion secundaria de la Institucion Educativa Mx. Viva el Per(, Cusco -2025.

HO: La estrategia didactica del Kamishibai no influye en el desarrollo del nivel critico
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de la competencia de la comprension lectora en estudiantes del segundo grado de educacion

secundaria de la Institucién Educativa Mx. Viva el Perd, Cusco -2025.

Tabla 35

Distribucién de rangos para el nivel critico

Rango Suma de
N promedio rangos
Nivel critico pretest Rangos negativos 272 16,54 446,50
Nivel critico post test  Rangos positivos 3 6,17 18,50
Empates (0
Total 30

a. Nivel critico pretest < Nivel critico-post test
b. Nivel critico pretest > Nivel critico-post test
c. Nivel critico pretest = Nivel critico-post test

Nota. Elaboracion propia

Tabla 36

Estadistico de prueba Wilcoxon para el nivel critico

Nivel critico pretest - Nivel

critico-post test

Z -4,412°
Sig. asintética(bilateral) 0,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.

Nota. Elaboracion propia.

Los resultados permiten evaluar la influencia de la estrategia didactica del Kamishibai

en el desarrollo del nivel critico de la comprension lectora. Segun la Tabla 35, 27 de los 30

estudiantes presentan rangos negativos, lo que indica que sus puntajes en el postest fueron

superiores a los del pretest, mientras que solo 3 estudiantes muestran rangos positivos. Esto

evidencia una mejora generalizada en el nivel critico tras la intervencion. La Tabla 36 presenta

un estadistico Z = -4,412 con significancia asintotica p = 0,000, inferior al nivel de confianza
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de 0,05. Por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula (HO) y se acepta la hipétesis alternativa (H3),
concluyendo que la estrategia didactica del Kamishibai influye significativamente en el
desarrollo del nivel critico de la competencia de comprension lectora en los estudiantes de

segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa Mx. Viva el Per(, Cusco — 2025.

135



CAPITULO VI
DISCUSION

La comprension lectora resulta ser una competencia primordial durante la construccion
del aprendizaje, considerando que facilita la interpretacion, el analisis y la reflexion de la
informacién. En la actualidad, el desarrollo de esta competencia resulta indispensable en el
fortalecimiento de una ciudadania critica, autbnoma y participativa. En este marco, el objetivo
general del presente estudio es demostrar el nivel de influencia de la estrategia didactica del
Kamishibai en el desarrollo de la competencia de la comprension lectora en estudiantes del
segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Mx. Viva el Pera, Cusco -
2025, considerando el nivel literal, inferencial y critico de la comprension. Los hallazgos
obtenidos confirman que la aplicacién continua de la estrategia didactica del Kamishibai
contribuyd significativamente al desarrollo de la competencia de la comprensiédn lectora de los
estudiantes. Dichos hallazgos se fundamentan en los resultados adquiridos en el pretest y el
postest del cuestionario de preguntas, los cuales reflejan un progreso constante en los distintos
niveles de comprensién. Este avance puede explicarse por las caracteristicas propias del
Kamishibai, tales como el uso de recursos visuales, la secuenciacién narrativa, la participacion
dindmica de los estudiantes y la contextualizacion del contenido, aspectos que favorecen un
aprendizaje significativo. Los estudiantes pasaron de los niveles inicio y proceso a los niveles
logro esperado y logro destacado. Tras la intervencidn, del pretest al postest, el nivel inicio se
redujo de 53,3 % a 13,3 % y el nivel proceso de 33,3 % a 10,0 %, en tanto que los niveles
logro esperado y logro destacado se incrementaron considerablemente a 43,3 % vy 33,3 %,
respectivamente, lo cual se respalda estadisticamente mediante la prueba correspondiente (p <

0,05).
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Estos hallazgos coinciden con investigaciones internacionales como las de Kambach
(2023), quien evidencio que el uso de libros narrativos sin palabras acompafiado de mediacion
lingtistica mejora significativamente la comprension narrativa inferencial, obteniéndose un
valor de significancia p <.001 y una mejora considerable en la capacidad de los estudiantes

para deducir informacion implicita a partir de imagenes y narraciones visuales.

Asimismo, Sugandi et al. (2022) concluyen que la técnica Story Map mejora
significativamente la comprension lectora de textos narrativos, ya que la organizacion visual
de la secuencia narrativa permitié que la mayoria de los estudiantes pasaran de niveles

insuficientes a niveles altos de desempefio, obteniéndose un valor de significancia p = 0.000.

Del mismo modo, Sarigéz y Yildirim (2024) demostraron que la narracion de historias
digitales influye significativamente en la comprensiéon lectora, evidenciando que mas del 80 %
de estudiantes alcanzaron niveles altos de desempefio tras la intervencion gracias al soporte
visual y auditivo de las historias digitales. Estos hallazgos guardan relacion con el presente
estudio, debido a que el Kamishibai también integra elementos visuales, narrativos y

secuenciales que facilitan la comprension y construccién de significados.

En el contexto nacional, los resultados coinciden con Mamani (2025), quien concluye
que el Kamishibai influye significativamente en la comprension lectora, permitiendo que los
estudiantes transiten de niveles de inicio hacia logro esperado y logro destacado después de la

intervencion pedagdgica.

Del mismo modo, Pacheco (2023) demostré que la estrategia Visual Thinking influye
significativamente en la comprension lectora en estudiantes bilingues, fortaleciendo los

niveles literal, inferencial y critico mediante el uso de representaciones graficas y visuales.
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De igual manera, Flores (2022) concluye que la historieta aplicada como estrategia
didactica mejora significativamente la comprension lectora de cuentos, favoreciendo la

motivacion, el interés y la interaccion de los estudiantes con textos narrativos ilustrados.

Asimismo, investigaciones locales como las de Chacén y Uscamayta (2024), Becerra 'y
Mantilla (2025) y Aparicio y Manotupa (2024) confirman que los recursos visuales potencian

significativamente la comprension lectora mediante la integracion de imagenes y texto.

Chacon y Uscamayta (2024) demostraron que los libros Pop Up mejoran
significativamente la comprension lectora gracias a la secuenciacion de imagenes y elementos

interactivos.

Del mismo modo, Becerra y Mantilla (2025) evidenciaron que los libros pop up
favorecen el desarrollo de la comprension lectora al permitir que la mayoria de los estudiantes

alcancen niveles altos de desempefio tras la intervencion pedagdgica.

Asimismo, Aparicio y Manotupa (2024) concluyen que la pictografia influye
significativamente en la comprension lectora debido a que la integracion de grafias e imagenes
facilita la interpretacion y comprension de los textos. La evidencia empirica internacional,
nacional y local converge con los hallazgos del presente estudio, confirmando que el
Kamishibai constituye un recurso didactico efectivo para mejorar la comprension lectora en el

nivel secundario.

En consecuencia, la investigacion implementada resulta sustancial porque proporciona
nuevos conocimientos basados en la utilizacion de estrategias narrativas dinamicas para
fortalecer la comprensién lectora de los educandos del nivel secundario, ya que esta estrategia

permite interactuar activamente con la narracién. Los resultados evidencian que la aplicacion
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del Kamishibai favorece significativamente la comprension lectora. En este sentido, los
hallazgos no solo confirman la eficacia del Kamishibai como recurso didactico, sino que
también abren nuevas posibilidades de investigacion para incorporarlo en la planificacion del

curriculo escolar, consolidandolo como una herramienta pedagogica indispensable.

En concordancia con el nivel literal, se observé una mejoria considerable en el
desempefio de los estudiantes para identificar informacion explicita relevante, distinguir ideas
principales de las complementarias e integrar informacion de distintas partes del texto. En el
pretest, un gran porcentaje de estudiantes se ubicd en niveles bajos respecto a este desemperio,
lo que evidenci6 dificultades para procesar la informacion basica de los textos. Sin embargo,
tras la aplicacion del Kamishibai, los resultados del postest muestran que un porcentaje
significativo de estudiantes alcanzo niveles superiores de comprension lectora. En esta linea,
los resultados adquiridos evidencian una mejora significativa, ya que el nivel inicio disminuyo
de 73,3 % a 13,3 %, el nivel logro esperado aumento de 26,7 % a 30,0 % v el nivel logro
destacado alcanzé el 56,7 %, evidenciando un progreso significativo en comprension lectora
tras la aplicacion de la metodologia. La prueba estadistica aplicada arrojo un valor
significativo (p < 0,05), confirmando que el Kamishibai favorecio el desarrollo de este nivel

basico de comprension.

Este hallazgo es coherente con investigaciones como las de Sugandi et al. (2022),
quienes demostraron que la organizacion visual de la estructura narrativa facilita la
identificacion de hechos, personajes y secuencias principales del texto, fortaleciendo asi la

comprension literal.

Del mismo modo, Sarigéz y Yildirim (2024) sostienen que el soporte visual y auditivo

de las historias digitales favorece la retencién de informacidn explicita y mejora
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significativamente el desempefio lector de los estudiantes.

Asimismo, Mamani (2025) concluye que el Kamishibai fortalecié significativamente

la comprension literal mediante el uso de laminas ilustradas y narracion secuencial.

Los hallazgos de Chacdn y Uscamayta (2024) tambiéen afirman que los materiales
visuales narrativos mejoran la comprension literal gracias a la representacion directa del

contenido y la secuencia de imagenes.

De igual manera, Aparicio y Manotupa (2024) sostienen que la pictografia favorece la
identificacion de informacion explicita mediante la integracion de iméagenes y texto. Asi, los
hallazgos del presente estudio confirman que el Kamishibai resulta eficaz para fortalecer la

comprension literal en estudiantes del nivel secundario.

Por lo tanto, la estrategia didactica del Kamishibai mejora de manera significativa la
comprension lectora a nivel literal, ya que la narracion del Kamishibai facilita la organizacién
de la informacion y mantiene la atencion del estudiante mediante el apoyo visual y narrativo,
permitiendo una comprension del contenido textual. Al mejorar en este nivel, los estudiantes
adquieren una comprensién mas clara y precisa de la informacion explicita contenida en los
textos, lo cual es esencial para el aprendizaje de contenidos en todas las areas del

conocimiento.

Respecto al nivel inferencial, los hallazgos indican que se logré fortalecer el
desempefio para explicar el tema, subtema y propdsito comunicativo de los textos, asi como
para deducir relaciones ldgicas, interpretar caracteristicas implicitas y comprender el
significado de palabras segun el contexto. Inicialmente, los estudiantes presentaban

dificultades en este nivel de la comprensién, limitandose a una lectura superficial. Sin
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embargo, la estrategia del Kamishibai promovié una lectura activa y reflexiva, ya que exige la
elaboracion de significados mediante la articulacion entre imagenes, texto y narracién oral. De
esta manera, los estudiantes desarrollaron una mayor habilidad para establecer inferencias y
conexiones entre las ideas del texto, logrando una comprension méas profunda y coherente. Los
resultados muestran un avance significativo en el nivel inferencial como resultado de la
aplicacion del Kamishibai: el nivel inicio descendid de 33,3 % a 10,0 %, el nivel proceso de
36,7 % a 23,3 %, mientras que el logro esperado aumento de 6,7 % a 36,7 % vy el logro
destacado de 23,3 % a 30,0 %, y la prueba estadistica reportd valores significativos (p < 0,05),

confirmando la hipotesis.

Estos resultados se relacionan con estudios como los de Kambach (2023), quien sefiala
que los libros narrativos sin palabras favorecen significativamente la elaboracion de
inferencias debido a que los estudiantes deben interpretar informacion implicita mediante las

imagenes y la mediacion narrativa.

Asimismo, Sarigdz y Yildirim (2024) demostraron que las historias digitales fortalecen
las habilidades inferenciales gracias a la interaccion entre elementos visuales, auditivos y

textuales.

Asimismo, Pacheco (2023) concluye que el Visual Thinking fortalece las capacidades

inferenciales al promover la representacion grafica y la organizacién de ideas.

De igual manera, Flores (2022) sostiene que la historieta favorece la deduccién de
significados y la comprensién profunda de los textos narrativos gracias a la secuencia grafica
y textual presentada a los estudiantes. Los resultados obtenidos en el presente estudio

confirman estas afirmaciones, dado que el Kamishibai permitié que los estudiantes
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construyeran conexiones logicas mas elaboradas entre los elementos de la historia.

En conjunto, los hallazgos confirman que el Kamishibai tiene una influencia
significativa en el nivel inferencial. La aplicacion de esta estrategia permitio a los estudiantes
ir mas alla de lo explicito, extrayendo significados adicionales y desarrollando un pensamiento
mas profundo, logrando establecer conexiones y realizar predicciones del texto, siendo estas

habilidades fundamentales para un aprendizaje mas completo y significativo.

En cuanto al nivel critico, los hallazgos del postest evidenciaron resultados positivos
en el desempefio de los estudiantes para emitir opiniones fundamentadas respecto al contenido
y la organizacion estructural del texto, evaluar la intencion del autor, juzgar la eficacia de la
informacidn y establecer conclusiones vinculadas con su experiencia personal y su contexto
sociocultural. En el pretest, la mayor parte de los estudiantes se encontraba en niveles
iniciales, lo que reflejaba una lectura poco reflexiva y escasa argumentacion. Tras la
implementacién del Kamishibai, se observo que los estudiantes desarrollaron una mayor
capacidad de analisis, reflexion y evaluacion critica, favorecida por los espacios de didlogo, la
observacién colectiva y la reflexidn posterior a la narracion. Todo ello se evidencia en los
resultados, donde el porcentaje de estudiantes en el nivel inicio disminuy6 de 60,0 % a 16,7
%, el nivel proceso de 36,7 % a 10,0 %, el nivel logro esperado aument6 de 3,3 % a 30,0 % y
el nivel logro destacado de 0,0 % a 43,3 %. Tras la intervencion, la prueba estadistica indicd
significancia (p < 0,05), demostrando que la estrategia didactica del Kamishibai influyo

directamente en este nivel critico de la comprension lectora.

Esta mejora coincide con los hallazgos de Mamani (2025), quien concluye que el
Kamishibai fortalece significativamente la comprensién critica al promover la participacion

activa y la creatividad de los estudiantes.
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Del mismo modo, Flores (2022) sostiene que la historieta mejora la capacidad de

analisis y valoracién critica gracias a la interaccion dindmica con textos narrativos ilustrados.

En el &mbito local, Aparicio y Manotupa (2024) observaron que la pictografia
fortalece la interpretacion critica de los textos mediante la integracion de elementos graficos y

verbales.

Igualmente, Chacon y Uscamayta (2024) concluyen que las narrativas visuales
promueven procesos de reflexion critica debido a la interaccidn constante entre imagenes,
secuencia narrativa y comprension textual. Estos hallazgos se corresponden con los resultados
del presente estudio, donde los estudiantes demostraron mayor profundidad en sus analisis y

fundamentaciones después de trabajar con el Kamishibai.

En consecuencia, el presente estudio aporta evidencia sélida sobre la eficacia del
Kamishibai como estrategia didactica para fortalecer la comprensién lectora a nivel critico en
la educacion, debido a que los hallazgos demuestran que esta estrategia potencia de manera
significativa los procesos de analisis, reflexion y valoracion critica, consolidandose como una

herramienta innovadora para potenciar la comprension lectora critica.
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CONCLUSIONES

En base a los resultados obtenidos en la investigacion “Estrategia didactica del
Kamishibai para desarrollar la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Mx Viva el Pert, Cusco — 20257, se concluye
lo siguiente:

Primera. La estrategia didactica del Kamishibai influye significativamente en el
desarrollo de la competencia de la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Mx. Viva el Per(, Cusco — 2025. Los resultados muestran
que, en el pretest, el 53,3 % se encontrd en el nivel inicio, el 33,3 % en el nivel proceso, mientras
que un porcentaje reducido de 13,3 % alcanzé el nivel logro esperado, y no se registraron
estudiantes en el nivel logro destacado. En el postest, los niveles logro esperado y logro
destacado alcanzaron 43,3 % y 33,3 %, respectivamente, mientras que los niveles Inicio y
proceso disminuyeron a 13,3 %y 10,0 %. En tanto, la prueba de Wilcoxon evidencid que 27 de
los 30 estudiantes presentaron rangos negativos, con un estadistico Z = -4,327 y una
significancia p = 0,000, confirmando que la estrategia del Kamishibai mejora la comprension
lectora.

Segunda. La estrategia didactica del Kamishibai influye significativamente en el
desarrollo del nivel literal de la competencia de la comprension lectora en estudiantes de
segundo grado de educacion secundaria de la Institucién Educativa Mx. Viva el Per(, Cusco —
2025. Los resultados del pretest evidenciaron que el 73,3 % alcanzé el nivel inicio y solo un
26,7 % el nivel logro esperado; en tanto, en el postest los resultados evidenciaron que el nivel
inicio se limitd a 13,3 %, mientras que el nivel logro esperado aument6 a 30,0 % y el nivel logro

destacado alcanz6 el 56,7 %. En relacion con la prueba de Wilcoxon, se muestran 25 rangos
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negativos, 3 positivos y 2 empates, con Z = -3,725 y significancia p = 0,000, lo que afirma que
la estrategia del Kamishibai fortalece de manera significativa el nivel literal de la comprension
lectora.

Tercera. La estrategia didactica del Kamishibai influye significativamente en el
desarrollo del nivel inferencial de la competencia de la comprension lectora en estudiantes de
segundo grado de educacion secundaria de la Institucién Educativa Mx. Viva el Per(, Cusco —
2025. En el pretest, el 33,3 % se ubico en el nivel inicio, el 36,7 % en el nivel proceso, un 6,7
% en logro esperado y el 23,3 % en logro destacado. En el postest, los niveles inicio y proceso
disminuyeron a 10,0 %y 23,3 %, respectivamente, mientras que el nivel logro esperado alcanz6
el 36,7 %y el nivel logro destacado el 30,0 %. En tanto, en la prueba de Wilcoxon se obtuvieron
21 rangos negativos, 4 positivos y 5 empates, con Z = -3,739 y significancia p = 0,000, lo que
afirma la influencia positiva de la estrategia del Kamishibai en el nivel inferencial de la

comprension lectora.

Cuarta. La estrategia didactica del Kamishibai influye significativamente en el
desarrollo del nivel critico de la competencia de la comprensidn lectora en estudiantes de
segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Mx. Viva el Per(, Cusco —
2025. En el pretest, el 60,0 % se ubicd en el nivel inicio y el nivel proceso alcanzé el 36,7 %,
y solo el 3,3 % se ubicd en el nivel logro esperado. Tras la intervencion, hubo una mejora de
30,0 % en el nivel logro esperado y de 43,3 % en el nivel logro destacado, mientras que los
niveles inicio y proceso disminuyeron a 16,7 %y 10,0 %. En tanto, los resultados de la prueba
de Wilcoxon evidencian 27 rangos negativos, 3 positivos y 0 empates, con Z = -4,412 y
significancia p = 0,000, lo que afirma que la estrategia del Kamishibai influye

significativamente en el nivel critico de la comprension lectora.
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SUGERENCIAS

Primera. Se recomienda a los directivos de la I. E. Mx. Viva el Per( promover la
incorporacion sistematica de la estrategia didactica del Kamishibai en el nivel secundario,

integrandola en la planificacion curricular del area de Comunicacion.

Segunda. Se sugiere a los docentes capacitarse de manera continua en el disefio y la
aplicacion del Kamishibai como estrategia didactica, complementandolo con actividades de

analisis, discusion y reflexion que fortalezcan la comprension lectora y sus distintos niveles.

Tercera. Se recomienda a los estudiantes participar activamente en las sesiones que
empleen la estrategia del Kamishibai, aprovechando sus recursos visuales y narrativos para

desarrollar sus habilidades lectoras, su pensamiento critico y su capacidad de argumentacion.
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ANEXOS



Anexo 1. Matriz de consistencia

ESTRATEGIA DIDACTICA DEL KAMISHIBAI PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MX
VIVA EL PERU, CUSCO - 2025

PG: (Como influye la
estrategia didactica del
Kamishibai en el
desarrollo de la
competencia de la
comprension lectora en
estudiantes del segundo
grado de educacion
secundaria de la
institucion educativa
Mx. Viva el Per(,
Cusco -2025?
PROBLEMAS
ESPECIFICOS

PEi: (Como influye la
estrategia didatica del
Kamishibai en el
desarrollo del nivel
literal de la
competencia de la
comprension lectora en
estudiantes del segundo
grado educacion
secundaria de la
institucion educativa
Mx. Viva el Perq,
Cusco -2025?

PE2: ;Cémo influye la
estrategia didactica del
Kamishibai en el

OG: Comprobar el
nivel de influencia de la
estrategia didactica del
kamishibai en el
desarrollo de la
competencia de la
comprension lectora en
estudiantes del segundo
grado de educacion
secundaria de la
institucion educativa
Mx. Viva el Perq,
Cusco -2025
OBJETIVOS
ESPECIFICOS

OE:: Identificar el nivel
de influencia de la
estrategia didatica del
kamishibai en el
desarrollo del nivel
literal de la
competencia de la
comprension lectora en
estudiantes del segundo
grado de educacion
secundaria de la
institucion educativa
Mx. Viva el Perq,
Cusco -2025

OE2: Demostrar el nivel

HG: La estrategia
didatica del kamishibai
influye
Significativamente en el
desarrollo de la
competencia de la
comprension lectora en
estudiantes del segundo
grado de secundaria de
la institucion educativa
Mx. Viva el Perq,
Cusco -2025
HIPOTESIS
ESPECIFICAS

HE:1: La estrategia
didactica del kamishibai
influye
significativamente en el
desarrollo del nivel
literal de la
competencia de la
comprension lectora en
estudiantes del segundo
grado de educacion
secundaria de la
institucion educativa
Mx. Viva el Perq,
Cusco -2025

HE:2: La estrategia
didactica del kamishibai

Estrategia didactica
del Kamishibai

-Narracién

- Elementos
visuales

- Elementos
Verbales y

paraverbales

Dimensiones
Variable
dependiente:
Comprension
lectora

- Nivel Literal
-Nivel Inferencial
- Nivel Critico

cuenta su estructura (inicio, nudo y
desenlace).

- Elementos visuales

2. Elabora la estructura de madera
para el desarrollo de la narracion.
3. Utiliza elementos visuales que
guian el desarrollo de la narracion
- Elementos verbales y
paraverbales

4. Utiliza un volumen de voz
adecuado al grupo de oyentes
durante la narracion

5. Emplea una entonacién acorde a
la intencién comunicativa de la
historia.

6. Emplea una secuencia ritmica
natural y fluida, haciendo uso de
pausas.

7. Articula y emite sonidos
idéneamente de las diversas
consonantes y vocales de la lengua
durante la narracion.

8. Emplea una diccion apropiada
para dar a conocer el mensaje
durante la narracién (orden de

palabras en la estructura oracional).

- Nivel Literal

9. ldentifica informacion explicita
relevante y complementaria.

10. Distingue lo relevante de lo

PROBLEMA DE LA OBJETIVOS DE LA HIPOTESIS DE LA VARIABLESY INDICADORES METODOLOGIA
INVESTIGACION INVESTIGACION INVESTIGACION DIMENSIONES DE
LA
INVESTIGACION
PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS Variable Narracién: TIPO DE LA )
GENERAL GENERAL GENERAL independiente: 1. Narra el texto teniendo en INVESTIGACION

Dicha investigacion es
aplicada, debido a la puesta
en practica del saber
tedrico.

DISENO DE LA
INVESTIGACION

El disefio es el
preexperimental de
prepruebay postprueba
con un solo grupo.

NIVEL DE LA
INVESTIGACION

La investigacion es de un
enfoque cuantitativo,
debido al uso de estadistica
en el manejo de los datos;
y de un nivel explicativo,
puesto que se busca
determinar causa— efecto
entre las dos variables de
estudio.

POBLACION

Consta de 91 estudiantes
matriculados en el segundo
grado del nivel secundario.
MUESTRA

Conformado por 30
estudiantes del segundo
grado, seccion “A”.
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desarrollo del nivel
inferencial de la
competencia de la
comprension lectora en
estudiantes del segundo
grado educacién
secundaria de la
institucion educativa
Mx. Viva el Perq,
Cusco -2025?

PE3: ;Como influye la
estrategia didactica del
Kamishibai en el
desarrollo del nivel
critico de la
competencia de la
comprension lectora en
estudiantes del segundo
grado de educacion
secundaria de la
institucion educativa
Mx. Viva el Perq,
Cusco -2025?

de influencia de la
estrategia didatica del
Kamishibai en el
desarrollo del nivel
inferencial de la
competencia de la
comprension lectora en
estudiantes del segundo
grado de educacion
secundaria de la
institucion educativa
Mx. Viva el Perd,
Cusco -2025

OE3: Analizar el nivel
de influencia de la
estrategia didatica del
Kamishibai en el
desarrollo del nivel
critico de la
competencia de la
comprension lectora en
estudiantes del segundo
grado de educacion
secundaria de la
institucion educativa
Mx. Viva el Perq,
Cusco -2025

influye
significativamente en el
desarrollo del nivel
inferencial de la
competencia de la
comprension lectora en
estudiantes del segundo
grado de educacion
secundaria de la
institucion educativa
Mx. Viva el Perq,
Cusco -2025.

HE3: La estrategia
didactica del kamishibai
influye
significativamente en el
desarrollo del nivel
critico de la
competencia de la
comprension lectora en
estudiantes del segundo
grado de educacion
secundaria de la
institucion educativa
Mx. Viva el Perd,
Cusco -2025

complementario clasificando y
sintetizando informacion:

11. Integra informacion explicita
cuando se encuentra en distintas
partes del texto

- Nivel Inferencial

12. Explica el tema, subtemay
propdsito comunicativo

13. Deduce diversas relaciones
l6gicas entre las ideas del texto.
14. Sefala las caracteristicas
implicitas de seres, objetos, hechos y
lugares.

15. Determina el significado de
palabras en contextos.

16. Explica la trama y motivacion de
los personajes

17. Determina los tipos textuales y
los géneros discursivos.

- Nivel Critica

18. Opina sobre el contenido y la
organizacion textual.

19. Opina sobre la intencion del
autor

20. Evalula la eficacia de la
informacion y su efecto en los
lectores

21. Sustenta su posicion frente al
texto.

22. Establece conclusiones
vinculando el texto con su
experiencia y contextos
socioculturales.

MUESTREO

El muestreo es el no
probabilistico por
conveniencia, ya que
depende de las decisiones
propiamente del
investigador.

TECNICA

La técnica es la prueba
escrita y la observacion.
INSTRUMENTO

El instrumento utilizado es
el cuestionario.
TECNICAS DE
ANALISIS E
INTERPRETACIO N DE
LA

INFORMACION

Para el andlisis e
interpretacion, los datos
serdn manipulados por el
paquete estadistico: SPSS.
TECNICAS PARA
DEMOSTRAR LA
VERDAD O
FALSEDAD DE LAS
HIPOTESIS
PLANTEADAS

En la investigacion se hara
uso de la prueba de
Wilcoxon para comparar
los resultados del pretest y
postest
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Anexo 2. Matriz de operacionalizacién de variables

paraverbales

oyentes durante la
narracion

5. Emplea una entonacion
acorde a la intencién
comunicativa de la
historia.

6. Emplea una secuencia
ritmica natural y fluida,
haciendo uso de pausas.

7. Articula y emite
sonidos idoneamente de
las diversas consonantes y
\vocales de la lengua
durante la narracidn.

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES |INDICADORES ITEMS VALORACION
CONCEPTUAL OPERACIONAL
ESTRATEGIA Es una forma de contar cuentos muy [La influencia de la estrategia  [-Narracion 1. Narra el texto g Narracion [Previo al inicio
DIDACTICA DEL [populares en Japon formado por un  [didactica del Kamishibai en los teniendo en cuenta su 1,2,3 (1)
KAMISHIBAI conjunto de laminas que tienen un  |estudiantes se evaluara en sus estructura (inicio, nudo y En inicio (2)
dibujo en una cara y texto en la otra |dimensiones: Narracion, desenlace). g Elementos [En proceso (3)
donde necesita un presentador o elementos visuales, elementos \visuales Satisfactorio (4)
intérprete que lee el texto mientras  |verbales y paraverbales 4,5
los espectadores contemplan los mediante rubbricas
dibujos. (Aldama, 2003) - Elementos 2. Elabora la estructura de[® Elemento
visuales madera para el desarrollo [Vérbal'y paraverbal
de la narracion.
6,7,8,9 10
3. Utiliza elementos
\visuales que guian el
desarrollo de la narracion
- Elementos 4. Utiliza un volumen de
\Verbales y \voz adecuado al grupo de
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8. Emplea una diccion
apropiada para dar a
conocer el mensaje
durante la narracion
(orden de palabras en la
estructura oracional).

COMPRENSION
LECTORA

La comprension de textos es una
actividad

constructiva compleja de caracter
lestratégico que

implica las interacciones de
caracteristicas del

lector y del texto, dentro de un
contexto

determinado. (Gomez, 2011)

Para evaluar el nivel de
comprension lectora en los
estudiantes se aplicara un
cuestionario de preguntas en los
tres niveles de comprension
lectora en la pre prueba y post
prueba.

-Nivel Literal.

9. Identifica informacion
explicita relevante y
complementaria.

10. Distingue lo relevante
de lo complementario
clasificando y
sintetizando informacion.

- Nivel
Literal
1,2,3,4,56

- Nivel
Inferencial
7,8,9, 10, 11, 12,13

11. Integra informacion
explicita cuando se
encuentra en distintas
partes del texto

-Nivel critico
14, 15, 16, 17, 18,
19, 20

-Nivel inferencial.

12. Explica el tema,
subtema y propdsito
comunicativo

13. Deduce diversas
relaciones logicas entre
las ideas del texto

14. Sefiala las
caracteristicas implicitas
de seres, objetos, hechos y
lugares

15. Determina el
significado de palabras en
contextos

16. Explica la trama 'y
motivacion de los
personajes

17. Determina los tipos
textuales y los géneros
discursivos

- Nivel critico.

18. Opina sobre el

contenido y la

De 18 a 20
IAD = Logro
destacado
De 15a 17
IA = Logro
esperado
Dellal4
B = Proceso
De 0a 10

C = Inicio
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organizacion textual

19. Opina sobre la
intencion del autor

20. Evalua la eficacia de
la informacion y su efecto
en los lectores.

21. Sustenta su posicion
frente al texto.

22. Establece
conclusiones vinculando
el texto con su
experiencia y contextos
socioculturales.
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Anexo 3. Instrumentos de recoleccion de datos
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Anexo 4. Validacion de instrumentos
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Anexo 5. Sesiones de aprendizaje
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Anexo 6. Solicitud de aplicacion
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Anexo 7. Constancia de aplicacion de la investigacion
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Anexo 8. Cuaderno de campo
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