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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo general determinar el efecto que tiene la 

aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica en la expresión oral en los estudiantes 

del segundo grado de secundaria de la Institución Educativa José María Arguedas de 

Huanipaca, Abancay, Apurímac, 2023. El estudio se desarrolló bajo enfoque cuantitativo, de 

tipo aplicado, nivel explicativo y diseño cuasiexperimental con grupos control y 

experimental, mediante pretest y postest. La muestra estuvo conformada por 34 estudiantes 

de las secciones A y B del segundo grado de secundaria (17 por grupo), seleccionados 

mediante muestreo no probabilístico. La intervención consistió en la aplicación de 12 

sesiones de aprendizaje de 90 minutos al grupo experimental. La recolección de datos se 

realizó mediante la técnica de observación, utilizando una rúbrica validada por juicio de tres 

expertos. Los resultados evidenciaron que en el pretest no hubo diferencias significativas 

entre los grupos (sig. = 0,569), confirmando su equivalencia inicial. En el postest, el grupo 

experimental alcanzó rangos promedio de 24,15 frente a 10,85 del grupo control, con 

diferencias estadísticamente significativas (sig. = 0,000). Asimismo, las cuatro dimensiones 

evaluadas mostraron diferencias significativas (sig. entre 0,000 y 0,001). Se concluye que la 

aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica tiene un efecto significativo sobre la 

expresión oral y cada una de sus dimensiones. 

Palabras clave: Tertulia literaria dialógica, Expresión oral, Aprendizaje dialógico, 

Educación secundaria. 
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ABSTRACT 

The general objective of this research was to determine the effect of applying the 

Dialogic Literary Gathering strategy on the oral expression of second-year secondary school 

students at the José María Arguedas Educational Institution in Huanipaca, Abancay, 

Apurímac, 2023. The study was conducted using a quantitative, applied, explanatory 

approach and a quasi-experimental design with control and experimental groups, employing 

pre-tests and post-tests. The sample consisted of 34 students from sections A and B of the 

second year of secondary school (17 per group), selected through non-probability sampling. 

The intervention consisted of twelve 90-minute learning sessions for the experimental group. 

Data collection was carried out using observation techniques and a rubric validated by three 

experts. The results showed no significant differences between the groups in the pre-test (p = 

0.569), confirming their initial equivalence. In the post-test, the experimental group achieved 

average scores of 24.15 compared to 10.85 for the control group, with statistically significant 

differences (p = 0.000). Likewise, the four dimensions evaluated showed significant 

differences (p between 0.000 and 0.001). It is concluded that the application of the Dialogic 

Literary Gathering strategy has a significant effect on oral expression and each of its 

dimensions. 

Keywords: Dialogic literary gathering, Oral expression, Dialogic learning, Secondary 

education. 
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INTRODUCCIÓN  

La expresión oral, según lo planteado por Castillo (2008), se define como la habilidad 

exclusivamente humana que combinaba recursos tanto verbales como no verbales para dar 

respuesta en tres dimensiones fundamentales: la cognitiva, la afectiva y la social. En esa 

perspectiva, la expresión oral constituye una herramienta fundamental que permite al ser 

humano integrarse en su contexto sociocultural. En el ámbito educativo, el docente genera y 

participa de situaciones comunicativas donde los estudiantes comunican pensamientos, 

sentimientos, ideas y experiencias a través del habla. En este contexto, Baralo (2012), sostuvo 

que, si el docente llega a comprender la complejidad de esta habilidad, puede entender mejor 

las dificultades de sus alumnos y diseñar actuaciones didácticas más eficaces y 

fundamentadas.  

La formación en expresión oral durante el periodo escolar resulta fundamental para el 

desarrollo del estudiante. No obstante, se han identificado diversas carencias en este ámbito, 

atribuibles a múltiples factores, entre los que destaca el uso de metodologías didácticas por 

parte de los profesores que no se ajustan a los requerimientos del alumnado. En el caso 

específico del grupo estudiado, se detectaron importantes limitaciones en sus habilidades de 

expresión oral, lo que motivó la implementación de la tertulia literaria como recurso 

pedagógico para abordar esta problemática. Este estudio se ejecutó siguiendo un diseño cuasi 

experimental, con el propósito de evaluar la eficacia de las tertulias literarias como 

herramienta para potenciar la competencia de expresión oral en los alumnos que cursaban el 

segundo año de educación secundaria en la Institución Educativa José María Arguedas de 

Huanipaca, 2023.  

El trabajo de investigación tiene la siguiente estructura: 

Capítulo I: Planteamiento del problema, trata de la situación problemática, 

formulación del problema, justificación y objetivos. 
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Capítulo II: Marco teórico conceptual, está referida a las bases teóricas que sustentan 

el proyecto de investigación, Marco conceptual y antecedentes empíricos de la investigación 

(estado del arte), hipótesis, identificación de variables e indicadores y operacionalización de 

variables.  

Capítulo III: Metodología de investigación, referida al ámbito de estudio: localización 

política y geográfica, tipo y nivel de investigación, unidad de análisis, población de estudio, 

tamaño de muestra, técnicas de selección de muestra, técnicas de recolección de información, 

técnicas de análisis e interpretación de la información y técnicas para demostrar la verdad o 

falsedad de las hipótesis planteadas. 

Capítulo IV: Resultados y discusión, abarca el procesamiento, análisis e interpretación 

de resultados descriptivos; prueba de hipótesis y discusión de resultados. 

Capítulo V: Conclusiones y recomendaciones, comprende los objetivos logrados al 

realizar la investigación. 

Finalmente, las referencias bibliográficas y anexos. 
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CAPITULO I  

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Situación problemática  

A lo largo de la historia, el desarrollo de habilidades comunicativas ha permitido a las 

personas ampliar su comprensión del mundo, expresar sus ideas de manera más efectiva y 

construir conocimiento de forma colaborativa. Esta perspectiva destaca la importancia de la 

comunicación como herramienta fundamental para interactuar exitosamente en todos los 

ámbitos de la vida. Dominar el lenguaje verbal y desarrollar habilidades como la escucha 

activa y la empatía son esenciales para establecer relaciones sólidas tanto en el trabajo como 

en la vida personal (Cardini, Paparella y Semmoloni, 2021). 

El lenguaje verbal se refiere a la forma de comunicación que utiliza palabras, ya sea 

habladas o escritas, para transmitir mensajes. De manera que, a través del habla, los seres 

humanos  logran comunicar una amplia gama de experiencias internas y externas, la 

manifestación de sus percepciones sensoriales, la expresión de sus requerimientos básicos, la 

comunicación de sus motivaciones e intereses, así como la exteriorización de sus estados 

emocionales y experiencias vividas (Palavecino y Pérez, 2023).  

De acuerdo con Santillán (2022), la oralidad se ha convertido en el medio de 

expresión de la comunicación más elemental, al establecer nuevas formas de interacción, que 

contribuye a entender el mundo real, ficticio y la construcción de ideas y pensamientos 

creadoras de la humanidad. Todo esto sugiere que la comunicación oral continúa 

evolucionando y adaptándose, creando nuevas maneras de relacionarse y comunicarse. 

En el contexto educativo, la expresión verbal no solo es una herramienta de 

aprendizaje, sino también un objetivo en sí mismo para el desarrollo integral del individuo. 

La expresión verbal es fundamental para la interacción humana, cumpliendo funciones 

cognitivas, emocionales y sociales, las cuales, mediante elementos verbales, no verbales y 
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paraverbales, permite a las personas comprender su entorno y desarrollarse (Castillo, 2008). 

En esa misma línea, la expresión oral puede ser fomentado, como sostiene Flecha y 

Álvarez (2016), a través de las Tertulias Literarias Dialógicas (TLD). El caso de Khadija 

ilustra cómo las Tertulias Literarias Dialógicas pueden beneficiar a estudiantes inmigrantes. 

Esta niña marroquí, al ingresar a una escuela española, enfrentaba retos académicos debido a 

su limitada educación previa y las diferencias culturales e idiomáticas. Sin embargo, su 

participación en discusiones grupales sobre literatura clásica no solo mejoró sus capacidades 

académicas, sino que también fomentó su integración social, ayudándola a crear vínculos con 

sus compañeros y a sentirse parte de la comunidad escolar. 

El Programa para la Evaluación Internacional de Estudiantes (PISA) evalúa las 

habilidades de comprensión lectora de los alumnos. Según datos del Ministerio de Educación, 

el Perú se ubicó en una posición baja, ocupando el lugar 59 entre 79 naciones participantes, 

con una puntuación de 402 (MINEDU, 2022).  Estos resultados sugieren que los estudiantes 

peruanos enfrentan retos significativos en la interpretación de textos que requieren 

inferencias, así como en sus habilidades de comunicación oral, manifestando dificultades 

para articular sus ideas de manera coherente y estructurada.  

En 2023, el Ministerio de Educación del Perú llevó a cabo la Evaluación Nacional de 

Logros de Aprendizaje (ENLA) para medir las competencias de comprensión lectora en 

estudiantes de secundaria a nivel nacional. Los resultados para el segundo grado de 

secundaria, que incluyeron a más de 125,000 participantes, revelaron que solo el 18.4% de 

los estudiantes alcanzó los niveles de aprendizaje esperados en lectura (MINEDU, 2023). 

Estos datos sugieren que una proporción significativa de alumnos de segundo grado de 

secundaria experimenta dificultades para comprender plenamente diferentes tipos de texto. 

Además, se observa una correlación entre estas deficiencias en comprensión lectora y las 

habilidades de expresión oral, manifestándose en una falta de fluidez verbal cuando los 
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estudiantes intentan articular sus ideas en forma de discurso. 

Agregando a lo anterior, en la región Apurímac la ENLA (MINEDU, 2023), efectuó 

la evaluación del logro de los aprendizajes en los estudiantes del segundo grado de secundaria 

en comprensión lectora. En dicha evaluación el 12,0% de los escolares se encuentran en nivel 

previo al inicio; el 36,3%, en inicio; el 33,9%, en proceso; y el 17,8%, en nivel satisfactorio 

(MINEDU, 2023). En definitiva, Los estudiantes de secundaria muestran problemas 

significativos tanto en comprensión lectora como en expresión oral. Tienen dificultades para 

identificar ideas principales en textos y, al expresarse verbalmente, sus argumentos carecen 

de solidez y coherencia. Esto revela una conexión entre sus habilidades de lectura y su 

capacidad para articular ideas de forma efectiva. 

Por lo tanto, se observa que los estudiantes de secundaria presentan dificultades 

significativas en su expresión oral. Sus problemas de atención y timidez al intentar comunicar 

sus ideas en actividades académicas hacen que sus expresiones a menudo carezcan de 

coherencia, dificultando la comprensión de su mensaje y estas dificultades pueden atribuirse 

a factores como falta de motivación, interés o autoconfianza. La comunicación verbal 

efectiva es crucial para el desarrollo personal y profesional. Según Cassany et al. (2007), las 

deficiencias en esta habilidad pueden limitar las oportunidades laborales y perjudicar las 

relaciones sociales de un individuo. 

En la Institución Educativa José María Arguedas de nivel secundario del distrito de 

Huanipaca, provincia de Abancay, región Apurímac, se pudieron evidenciar notables 

deficiencias en la competencia de expresión oral de los estudiantes. Estas limitaciones se 

manifiestan principalmente en situaciones que requieren un discurso oral público, como 

debates, exposiciones y dramatizaciones. 

Esta pobreza lexical no les permite transmitir sus ideas, pensamiento o sentimientos 

de manera apropiada, la gran mayoría emplea un vocabulario impreciso, con excesiva 



4 
 

presencia de vulgarismo, mucha redundancia y muletillas; otros se quedan callados por no 

encontrar un término que sea apropiado para describir diferentes situaciones. Además, 

muchos de ellos presentan dificultades en el nivel fonológico y morfosintáctico, ya que se 

cometen errores en la pronunciación de vocales y de la acentuación, realizan un discurso 

desordenado, expresan frases repetitivas como “ya pe”, “y nada”, “este, este”, “no sé” y sin 

emplear los diferentes conectores apropiados. 

Estos estudiantes exhiben notables dificultades en los aspectos paralingüísticos de la 

expresión oral. Se observan problemas evidentes en la articulación y pronunciación de 

palabras, falta de claridad y fluidez en el discurso, manejo inadecuado del volumen de voz y 

entonación incorrecta, lo cual obstaculiza la comprensión efectiva durante las exposiciones 

orales. Estas deficiencias podrían atribuirse a diversos factores, entre ellos la timidez y el 

contexto sociocultural y familiar de los estudiantes, considerando que provienen de distintas 

comunidades del distrito de Huanipaca.  

Respecto a los elementos kinésicos se evidencia dificultad en el empleo de gestos y 

ademanes para que su comunicación oral sea eficaz. Estas dificultades son multifactoriales y 

se relacionan con diversos aspectos, como el excesivo uso de las redes sociales, el contexto 

sociocultural, las secuelas de la pandemia y la falta de apoyo familiar. Sin embargo, un factor 

clave es la calidad de las estrategias pedagógicas empleadas por los docentes. El uso de 

métodos inadecuados para enseñar y desarrollar la expresión oral limita el aprendizaje de los 

estudiantes y conduce a resultados insatisfactorios. 

Considerando lo anterior, se propone la implementación de tertulias literarias 

dialógicas como solución a las dificultades en la expresión oral observadas en dicha a 

Institución. Según Hernández (2020), esta estrategia promueve un aprendizaje colaborativo a 

través de la interpretación conjunta de textos, fomenta la lectura crítica y mejora habilidades 

como la comprensión lectora y el vocabulario. Además de beneficiar las competencias 
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lingüísticas, las tertulias literarias contribuyen al desarrollo de valores fundamentales como el 

respeto, la tolerancia y la convivencia.  

De acuerdo con todo lo expuesto anteriormente, se formula la siguiente pregunta 

general: ¿La aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica causa efecto en la 

expresión oral de estudiantes del segundo grado de secundaria de la institución educativa José 

María Arguedas de Huanipaca – Abancay – Apurímac, 2023? 

1.2. Formulación del problema  

a) Problema general 

• ¿Qué efecto tiene la aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica en la 

expresión oral en estudiantes del segundo grado de secundaria de la institución 

educativa José María Arguedas de Huanipaca – Abancay – Apurímac, 2023? 

b) Problemas específicos 

• ¿Cuál es el nivel de expresión oral antes y después de la aplicación de la estrategia 

Tertulia Literaria Dialógica en estudiantes del segundo grado de secundaria de la 

institución educativa José María Arguedas de Huanipaca, Abancay, Apurímac, 2023? 

• ¿Qué efecto tiene la aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica en la 

dimensión adecuación, organización y desarrollo de ideas en estudiantes del segundo 

grado de secundaria de la institución educativa José María Arguedas de Huanipaca – 

Abancay – Apurímac, 2023? 

• ¿Qué efecto tiene la aplicación de la estrategia Tertulias Literarias Dialógica en la 

dimensión uso de recursos no verbales y paraverbales en estudiantes del segundo 

grado de secundaria de la institución educativa José María Arguedas de Huanipaca – 

Abancay – Apurímac, 2023? 

• ¿Qué efecto tiene la aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica en la 

dimensión interacción con interlocutores en estudiantes del segundo grado de 
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secundaria de la institución educativa José María Arguedas de Huanipaca – Abancay 

– Apurímac 2023? 

• ¿Qué efecto tiene la aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica en la 

dimensión reflexión y evaluación en estudiantes del segundo grado de secundaria de 

la institución educativa José María Arguedas de Huanipaca – Abancay – Apurímac, 

2023? 

1.3. Justificación de la investigación 

1.3.1. Justificación teórica 

El aporte teórico de la investigación radica en la revisión, análisis y contrastación de 

información de las variables tertulia literaria dialógica y la expresión oral al verificar y 

reflexionar sobre la didáctica de la tertulia en el fortalecimiento de la expresión oral a través 

del desarrollo de las tertulias literarias. La contribución teórica de los autores sobre las 

potencialidades de las tertulias literarias permitirá el fortalecimiento de la expresión oral, así 

como el crecimiento personal de los estudiantes. 

La investigación también va servir como base para otras investigaciones con enfoque 

diferente, que permita experimentar con otras variables y las tertulias literarias. 

1.3.2. Justificación práctica 

La formulación de los objetivos va permitir que los estudiantes mejoren los procesos 

de aprendizajes y la expresión oral al aplicar la estrategia de la tertulia literaria dialógicas y 

aportar en la resolución de un problema latente, como es el miedo a hablar en público, por la 

inseguridad o por la poca promoción de espacios de expresión de los estudiantes. 

Los resultados de la investigación promoverán nuevas formas de fortalecer la 

expresión oral, competencia importante dentro del desarrollo académico de los estudiantes de 

secundaria y puedan exponer un tema con soltura, participar en debates, entrevistas o 

exámenes orales. 
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1.3.3. Justificación metodológica 

La estrategia utilizada, la secuencia didáctica, así como los recursos aplicados en las 

actividades del experimento, aplicación de las tertulias literarias dialógicas, permitirá obtener 

un conocimiento válido y confiable en razón a la expresión oral de los estudiantes. 

La estrategia de la tertulia literaria dialógica y la secuencia didáctica de misma puede 

ser aplicado en otros estudios con variables que requieren ser mejorados o fortalecidos. 

1.3.4. Justificación social 

Socialmente la investigación es relevante porque va ayudar a mejorar las formas de 

enfocar el tema de la oralidad, al considerar la estrategia de la tertulia literaria dialógica, 

como un medio para mejorar las habilidades de comunicación oral de los estudiantes, al 

interactuar con eficiencia con otros, hablar en público y reflexionar sobre la importancia de 

comunicar los sentimientos, conocimientos y sensaciones de forma pertinente. 

De esta forma se benefician los estudiantes al poder expresarse sin dificultad sus 

saberes y los docentes porque la estrategia posibilitará mayor interacción con los estudiantes 

y mejora de aprendizajes. 

1.4. Objetivos de la investigación 

a) Objetivo general 

• Determinar el efecto que tiene la aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica 

en la expresión oral en estudiantes del segundo grado de secundaria de la institución 

educativa José María Arguedas de Huanipaca – Abancay – Apurímac, 2023. 

b) Objetivos específicos 

• Identificar el nivel de expresión oral antes y después de la aplicación de la estrategia 

Tertulia Literaria Dialógica en estudiantes del segundo grado de secundaria de la 

institución educativa José María Arguedas de Huanipaca – Abancay – Apurímac, 2023. 
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• Determinar el efecto que tiene la aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica 

en la dimensión adecuación, organización y desarrollo de ideas en estudiantes del 

segundo grado de secundaria de la institución educativa José María Arguedas de 

Huanipaca – Abancay – Apurímac, 2023. 

• Determinar el efecto que tiene la aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica 

en la dimensión uso de recursos no verbales y paraverbales en estudiantes del segundo 

grado de secundaria de la institución educativa José María Arguedas de Huanipaca – 

Abancay – Apurímac, 2023. 

• Determinar el efecto que tiene la aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica 

en la dimensión interacción con interlocutores en estudiantes del segundo grado de 

secundaria de la institución educativa José María Arguedas de Huanipaca – Abancay – 

Apurímac. 2023. 

• Determinar el efecto que tiene la aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica 

en la dimensión reflexión y evaluación en estudiantes del segundo grado de secundaria 

de la institución educativa José María Arguedas de Huanipaca – Abancay – Apurímac, 

2023.
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CAPÍTULO II  

MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

2.1. Bases teóricas 

2.1.1. Teoría del aprendizaje sociocultural 

A partir del enfoque sociocultural de Vygotsky, el desarrollo cognitivo de los 

individuos involucrados es inseparable de sus interacciones sociales y contexto cultural. La 

teoría pone énfasis en cómo la cultura, el lenguaje y la colaboración con otros que son mejor 

expertos o incluso el contexto a través del cual trabajan son fundamentales para adquirir 

nuevas habilidades y conocimientos a través de la Zona de Desarrollo Próximo (ZDP). Para 

Vygotsky el diálogo permite la ZDP, donde los estudiantes con registros diferentes en 

competencia oral se enriquecen mutuamente. Por lo que las intervenciones más elaboradas 

modelan posibilidades expresivas para quienes tiene menor dominio (Salas, 2001).  

2.1.2. Origen de la tertulia literaria dialógica 

En 1979, Ramón Flecha creó esta innovadora estrategia educativa en el barrio de 

Verneda-Sant Martí, España, enfocada en la alfabetización de adultos. Su visión era 

demostrar que personas de bajos recursos económicos, mayores de edad y con diversos 

problemas sociales, podían acceder y disfrutar de las grandes obras de la Literatura Universal, 

como la Ilíada, La Odisea y Las Mil y una Noches. Con el apoyo de los vecinos, fundó la 

Escuela de Personas Adultas, una institución que se distinguió por su enfoque democrático, 

plural y comunitario, donde el eje central era la participación, el diálogo y el consenso dentro 

de un aprendizaje dialógico y colectivo. La escuela garantizaba el derecho a una educación de 

máxima calidad sin exclusiones por origen o edad, un modelo que posteriormente se extendió 

por toda España (Cardini et al., 2021). 

Hoy, esta estrategia supera las desigualdades y promueve la cohesión social en 

muchos países como Brasil, Argentina y México, del mismo modo; mejora la convivencia 
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entre los estudiantes y fortalece sus aprendizajes. 

2.1.3. Aprendizajes y lectura dialógica 

Los procesos de interacción con el texto, tienen un carácter social y cultural, dado que 

el sujeto que lee entra en contacto con el autor y los escenarios sociales que pueda inferir la 

lectura, dentro de las comunidades que promueven las tertulias literarias dialógicas se 

construyen identidades y se recrea la información del texto. Al respecto Cardini et al. (2021), 

manifiestan “el enfoque de la lectura dialógica, se fundamenta en el aprendizaje dialógico” 

(p. 32). 

Por lo tanto, el aprendizaje se desarrolla por las interacciones que se establece con los 

demás, poniendo atención en el diálogo como el productor del aprendizaje y conocimientos 

nuevos, esto quiere decir, que gracias al lenguaje las personas son capaces de argumentar, 

comunicar, establecer acuerdos; así se entiende el mundo del cual formamos parte,  se 

desarrolla el pensamiento crítico por medio de un diálogo igualitario; esto beneficia la 

solidaridad, igualdad, y sobre todo que el intercambio de pareceres se enriquecen 

mutuamente. 

Por su parte Valls et al. (2008), manifiestan en relación a la lectura dialógica “es un 

proceso intersubjetivo de leer y comprender un texto, y las personas reflexionan críticamente 

sobre el contenido y el contexto e intensifican su comprensión lectora a través de la 

interacción con otros agentes” (p. 73). Por consiguiente, la lectura dialógica implica una 

interacción personal entre la persona y el texto hacia una interacción entre estudiantes. 

Entonces, las actividades de la lectura dialógica no se deben reducir a espacios 

cerrados como el aula, sino variados contextos donde se pueda construir la experiencia por la 

lectura, al respecto Soler (2003), en referencia a los espacios indica “la prácticas de lectura 

pueden realizarse en bibliotecas, en el hogar, en centros culturales y otros espacios 

comunitarios dentro y fuera de la escuela con todas las personas que interactúan con los 
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estudiantes” (p. 2). En consecuencia, cualquier espacio puede ser aprovechado, lo importante 

es que la interacción entre pares o con otras personas permita el aprendizaje en comunidad. 

2.1.4. Fundamentos de la lectura dialógica 

De acuerdo a Aguilar et al. (2010), los siguientes son los fundamentos de la lectura 

dialógica: 

• Comprensión compartida: cada lectura de una obra, encierra un significado porque 

transmite un conjunto de apreciaciones y para tener el efecto que busca es necesario la 

interacción con las demás personas por medio del diálogo, que genera diversos puntos 

de vista, los textos son interpretados por cada una de las personas que forman el grupo 

o de su entorno. Las primeras impresiones, emociones, sentimientos o apreciaciones 

que despierte el texto constituyen objetos de diálogo y abstracción conjunta, no tiene 

objetivo de llegar a conclusiones grupales. 

• Mayor aprendizaje individual desde la interacción: La construcción del aprendizaje se 

vincula con la realidad social, las interacciones con sus pares u otras personas 

enriquecen o contribuyen en el aprendizaje personal, el contexto de la vida familiar 

influye en el éxito escolar, de allí que la lectura dialógica se ubica en la interacción de 

contextos y agentes. 

• Motivación y creación de sentido: la lectura dialógica acrecienta la motivación y la 

creación de la lectura, pues cuando los textos son tratados dialógicamente con personas 

variadas como padres, maestros, abuelos, amigos a la vez se rompe con la lectura mono 

cultural o monológica, que no despierta el interés y causa cansancio, por comunidades 

de lectura donde se extienden las expectativas y las oportunidades de aprendizaje por 

medio de la interacción con otras personas y culturas, así se sienten motivados y 

dispuestos a aprender. 
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2.1.5. Tertulias literarias dialógicas 

Cardini et al. (2021), indican “es una actividad educativa y cultural que se desarrolla a 

partir de las lecturas de grandes creaciones literarias de la humanidad y se basa en el 

intercambio originados por la lectura en un marco de respeto y escucha” (p. 21).  

Son espacios de verdaderos encuentros personales y de aprendizaje, lo importante es 

compartir apreciaciones en torno a un texto, donde prima el respeto de las participaciones, no 

existe intervenciones buenas ni malas, solo compartir reflexiones, sentimientos, apreciaciones 

sobre el autor, contexto y personajes de lo leído de forma colectiva. 

Por su parte la Comunidad de Investigación en Excelencia para Todos (CREA, 2018), 

indica con respecto a la tertulia literaria “encuentros alrededor de la literatura, donde los 

participantes leen y debaten de forma compartida obras clásicas de la literatura universal” (p. 

5).  

Las obras clásicas brindan detalles y características en cuanto a referentes culturales 

muy importantes a nivel mundial y crear conocimientos colectivos que se infieren de las 

acciones y acontecimientos su narrados en las obras, al que se le puede añadir debates, casos 

reales de esta forma se propicia la reflexión crítica sobre aspectos concernientes con nuestra 

sociedad. 

Por su parte la Confederación de Federaciones y Asociaciones de personas 

participantes en Educación y Cultura Democrática (CONFAPEA, 2015), sostiene en 

referencia la tertulia literaria dialógica “es una actividad cultural y educativa donde se reúnen 

las personas para compartir, leer y dialogar sobre un libro de la literatura clásica universal” 

(p. 4). 

Esta actividad logra que las personas que no tienen el hábito de leer puedan conseguir 

participar en las lecturas, logrando construir los conocimientos, además de practicar valores 

de empatía, respeto al punto de vista del otro y apertura a las diferencias posiciones. Aplicar 
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la estrategia de la tertulia literaria genera aprender juntos sin diferencia, todos son admitidos 

en un espacio de libertad de expresión, donde los estudiantes en un ambiente de respeto 

expresan sus pareceres relacionándolo con su vida cotidiana, sin miedo al error, pues en la 

tertulia literaria no existe comentarios, inferencias o reflexiones erradas, todas son válidas y 

esto permite al estudiante ser libre y sin imposiciones al momento de participar. 

Finalmente, Soler (2003) manifiesta que “es una forma de entender la lectura en la 

cual los textos son interpretados entre todos sean lectores habituales o no” (p. 5). Las 

emociones, sentimientos e interpretaciones se convierten en aspectos de diálogo y abstracción 

del texto, más que un significado del texto. 

2.1.6. Organización de la tertulia literaria 

Según, la Comunidad de Investigación sobre Excelencia para Todos (CREA, 2018), 

en la metodología de las tertulias literarias dialógicas, es bueno considerar, las personas que 

participarán, duración, periodicidad de la tertulia; estas consideraciones pueden variar, de 

acuerdo a las personas o estudiantes, las obras que leerán, pero siempre una obra clásica. Los 

estudiantes ya preparan la lectura que será dialogada, eligen los párrafos o temas que el texto 

puede expresar o situaciones que llamó la atención o explicar por qué les llamó la atención el 

párrafo elegido. 

También está el moderador, que pude ser la maestra o alguien seleccionado, quien 

facilita el transcurso normal de la tertulia, no impone su punto de vista, más bien, motiva a 

que todos participen, aporten con argumentos, en fin, promueve el respeto y la participación 

por turnos. 

La tertulia se inicia cuando el moderador cede la palabra al participante, lee en voz 

alta y explica el fragmento, el moderador abre el turno del diálogo para compartir reflexiones 

en torno al fragmento leído, al culminar las reflexiones se concede el turno a otra persona que 

quiera compartir, de esta forma se construye en forma dialógica un nuevo sentido del texto. 
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La Confederación de Federaciones y Asociaciones de personas participantes en 

Educación y Cultura Democrática (CONFAPEA, 2015), resume la metodología de la tertulia 

literaria dialógica en los siguiente: 

• Elegir un libro de la literatura clásica universal con participación de todos: la elección 

del libro a leer establece un proceso democrático y activo de todos los estudiantes 

desde el inicio de la actividad lectora. Para las tertulias literarias dialógicas, se 

priorizan obras de la literatura clásica universal porque se consideran libros que nunca 

terminan de decir lo que tienen que decir (Calvino, 2023). 

• Acuerdo de los participantes del número de hojas que leerán, al final de cada proceso, 

se vuelve a elegir las páginas a leer: se coordina democrática y consensuadamente la 

cantidad de páginas o capítulos de la obra literaria que serán leídos individualmente 

para la próxima fecha. Esta acción se repite en cada encuentro.  

• Los estudiantes leen en casa y señalan los párrafos que les ha llamado la atención: leer 

en el hogar involucra que el estudiante asuma la responsabilidad de su aprendizaje, 

gestionando de forma autónoma tiempo, espacio y ritmo de lectura que mejor le 

acomode (Soler, 2003). 

• Durante la tertulia el moderador, abrirá un espacio para el comentario y diálogo de los 

párrafos seleccionados: él es quien promueva, regule y garantice que todos los 

comentarios sean escuchados con igual atención y respeto. También puede formular 

preguntas abiertas que estimulen la reflexión entre las experiencias personales y el 

contenido literario.  

• El moderador cede la palabra al participante quien voluntariamente lee en voz alta y 

comenta las razones por las que eligió ese párrafo: cada estudiante explica 

verbalmente por qué seleccionó ese párrafo, qué le llamó la atención y qué 

sentimientos o reflexiones le provocó.  Como señala Soler (2003), el moderador no 
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busca respuestas correctas, sino que pretende valorar la diversidad interpretativa 

generada del diálogo igualitario, reconociendo que cada participante aporta desde su 

realidad cultural y experiencial. 

• Y así sucesivamente se continúa con cada estudiante y párrafos o capítulos elegidos 

hasta culminar la obra: desarrollar una tertulia literaria dialógica difiere de tiempos 

establecidos, puesto que son los mismos participantes quienes a su propio ritmo 

establecen su finalización, pero siempre amparados en la prudencia.   

2.1.7. Importancia de la tertulia literaria 

Como toda una estrategia busca generar cambio en la educación especialmente en el 

aprendizaje, para la Elboj et al. (2006), referente a la importancia de la lectura dialógica 

indica” incrementan el vocabulario, Mejora la expresión oral y escrita, amplían el 

pensamiento crítico y la capacidad de argumentación de los estudiantes” (p. 5).  Esto facilita 

mayores posibilidades de interrelación y evolución en la extinción de diferencias entre los 

estudiantes en relación a su desenvolvimiento dentro del aula, mejorar el vocabulario, la 

capacidad de escucha ya el rendimiento académico y las relaciones sociales. 

Para Aguilar et al. (2010), manifiestan que la importancia de la tertulia literaria radica 

en que “es un motor de cambio e innovación didáctica en todos los niveles educativos y en la 

integración de las personas discapacitadas desde la igualdad en la diversidad” (p. 37).  En 

consecuencia, no solo cambia la vida del lector sino la vida cotidiana, además que el 

ambiente de la tertulia literaria crea un diálogo igualitario, los estudiantes conservan 

relaciones horizontales de solidaridad y soporte de aprendizaje. 

2.1.8. Criterios fundamentales de la tertulia literaria 

La Comunidad de Investigación en Excelencia para Todos (CREA, 2018), al igual que 

otros autores sustentan aquí algunos principios que guían las tertulias literarias dialógicas: 
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• Diálogo igualitario: referido a una experiencia donde se respetan las opiniones de 

manera igualitaria, todas las aportaciones son aceptadas y valederas, de esta forma se 

aprende los unos de los otros. 

• Inteligencia cultural: Los estudiantes tienen diversas formas culturales, adquiridas en 

la interacción con la familia y comunidad, por lo que influye en la forma de interpretar 

y reflexionar un texto, este principio enriquece el diálogo, pues permite valorar la 

inteligencia cultural de cada estudiante. 

• Transformación: El diálogo y valoración de las opiniones con los otros permite que 

las personas tengan una capacidad de cambio, los aprendizajes que se obtienen a partir 

de las tertulias permiten modificar las vidas personales y las relaciones con las 

personas de su entorno, la tertulias, posibilita leer y obtener información por medio de 

la reflexión personal y grupal rompiendo barreras y estereotipos sociales. 

• Dimensión instrumental: Gracias a las tertulias se puede obtener diversos 

conocimientos, ya sea de literatura, artes, ciencias, historia, y en muchos casos los 

estudiantes se animarán a ampliar buscando información en diferentes fuentes, y en 

muchas ocasiones estos aprendizajes se pueden compartir en grupo o aula. Creación 

de Sentido: Los debates y diálogos a partir de los conocimientos y experiencias 

personales, crea la oportunidad de aprender del pasado y crear una visión hacia el 

futuro, reafirmando su identidad personal y mejorando sus relaciones sociales. 

• Solidaridad: las relaciones de igualdad generan solidaridad, manifestándose en la 

confianza, apoyo y la no imposición, se aprende mutuamente.   

• Igualdad de diferencias: Es un principio básico, que significa el derecho de vivir de 

manera diferente sin miedo a ser excluido. De allí que todas las personas son iguales. 
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2.1.9. Dimensiones de la tertulia literaria 

Para Cardini et al. (2021), “la tertulias dialógicas generan espacios donde las personas 

dialogan, reflexionan y generan conocimiento” (p. 45). Así también Martínez y Carrión 

(2021), consideran los siguientes elementos:  

a) Diálogo.  Es un proceso de interacción continua en el que todos los participantes 

tienen la oportunidad de expresar sus propias ideas, pensamientos y sentimientos. Este tipo de 

comunicación se basa en la civilidad y la creación colectiva de conocimiento. En esta 

perspectiva, el concepto de diálogo está más allá de simplemente intercambiar palabras; a 

través de ello, los profesores permiten a los alumnos escuchar, conversar, sentir empatía y 

expresarse de manera clara y amigable.  

En las tertulias literarias, el diálogo se puede utilizar como una herramienta poderosa 

para crear un clima de convivencia en la escuela porque hace que la discusión sea amigable. 

Al dar su opinión, los alumnos pueden tener una mejor comprensión de los libros y aprender 

a aceptar la diferencia de opinión de otras personas. A través de esas actividades, los docentes 

pueden enseñar a los alumnos y mejorar las relaciones entre pares. 

b) Argumentación. Obispo y Alanya (2021) definen esta habilidad como el proceso 

mediante el cual los participantes construyen y defienden sus puntos de vista, lo que otorga 

una “potente herramienta para desarrollar el pensamiento crítico”. Argumentar permite a los 

estudiantes analizar diferentes perspectivas de un tema y, a partir de eso, a través de la 

estructura y el análisis de la información, puedan formar sus propias ideas acerca de un tema 

en particular. De acuerdo con la autora, la argumentación “promueve también la reflexión y 

el análisis crítico, aspectos que traerán otra característica principal del Aprendizaje 

significativo” la argumentación.  

Así, en la actividad de la tertulia literaria, favorece a la presentación de las 

intervinientes opiniones, pero además de cierta forma obliga a presentar razones detrás de 
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estas opiniones. De esa forma, les da la oportunidad a los estudiantes de defender sus ideas, 

pero también a escuchar la perspectiva y respetar la de otros, creando así un ambiente más 

dinámico y reflexivo. 

c) Reflexión-interpretación. Según Villafuerte y Ramírez (2022), son procesos 

cognitivos esenciales para el desarrollo de los aprendices. La primera implica un análisis 

profundo del contenido de los textos leídos, lo que les permite a los estudiantes no solo dudar 

de él, sino considerar perspectivas alternativas. La interpretación, a su vez, permite a los 

estudiantes relacionar la información con el contenido de sus vidas y sus conocimientos 

previos, dándole un significado personal y relevancia.  

Dado que, en la estructura de la tertulia literaria, estos procesos son esenciales para 

que los estudiantes no solo entendieron el contenido de los textos, sino que también 

adquirirán una perspectiva crítica e interpretativa de los mismos. Como resultado, el 

aprendizaje será más profundo, ya que los estudiantes cuestionarán activamente el contenido 

y le asignarán un significado considerando su posición y experiencia actuales. Por lo tanto, la 

independencia y el pensamiento crítico se promueven. 

2.1.10. Expresión oral  

De Baralo (2012), “la  expresión  oral  constituye  una  destreza  o  habilidad  de  

comunicación  que no  tiene  sentido  sin  la comprensión, sin el procesamiento y la 

interpretación de lo escuchado” (p. 164). Esto quiere decir que cobra importancia el 

procesamiento e interpretación de lo que se escucha, para ello se requiere una buena 

comprensión para poder expresarlo posteriormente de forma oral. 

Por otra parte, sostiene Chuchuca (2018) que la expresión oral es el acto de expresar 

fonológicamente, nuestras ideas, pensamientos y sentimientos a las demás personas, por 

medio de la palabra o elementos sonoros del habla. La expresión oral, está matizada de 

sonidos pronunciados con diversa intensidad, según el mensaje que se desea transmitir, en el 
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acto comunicativo. También es el tipo de comunicación más utilizado por el ser humano, ya 

que lo utilizamos en todo lugar; en el hogar, trabajo, escuela, colegio, universidades, en actos 

solemnes, incluso en la calle, por el transeúnte común; es usado en las diversas etapas de la 

vida, desde la infancia hasta la vejez. 

2.1.11. Propósitos de la expresión oral 

La expresión oral sirve como instrumento para comunicar sobre procesos u objetos 

externos como sostiene Chuchuca (2018) que son: 

• Construir relaciones a través de la comunicación: Permite a los humanos integrarse a 

la sociedad.  

• Intercambiar pensamientos e ideas con otros: Nos da la oportunidad de expresar 

nuestros pensamientos e ideas a los demás. 

• Uso de herramientas del lenguaje en la producción de mensajes: requiere el uso de 

órganos vocales para producir sonidos que contengan mensajes.  

• Permita que el destinatario decodifique completamente el mensaje recibido: Brinde 

a la persona que recibe el mensaje la oportunidad de descifrarlo para comprenderlo y 

responder. 

Asimismo, Martínez y Carrión (2021) mencionan que a través de la expresión oral los 

estudiantes no solo comparten sus ideas, sino también la oralidad ayuda a los estudiantes a 

expresar sus pensamientos y habilidades de raciocinio y así expresar su verdadera fuente de 

pensamiento. Obispo y Alanya (2021) consideran la oralidad con el propósito de argumentar 

y dominar la persuasión en la tertulia literaria. Por un lado, las actividades de la tertulia 

permiten a los estudiantes mejorar sus habilidades orales, como el argumento de clasificación 

y la interpretación crítica de textos. En segundo lugar, estimulan la reflexión y el análisis del 

texto transformado, brindando oportunidades para el aprendizaje significativo a través del 

debate en grupos pequeños. 



20 
 

2.1.12. Elementos necesarios en la expresión oral 

Los elementos de la expresión oral son importantes, según Chuchuca (2018), y 

Martínez y Carrión (2021),  definen como: 

a) Pronunciación. es un elemento esencial en todo orador, ya que asegura que el 

mensaje se capte claramente. Sin embargo, este no se limita a pronunciar correctamente 

palabras simples, sino que también implica una entonación adecuada y un énfasis adecuado 

sobre ciertas palabras. Ayuda a aclarar el discurso del orador, lo que a su vez garantiza que el 

oyente capte el mensaje, lo que mejora la efectividad de dicho orador tal como lo plantean. 

b) Dicción. Es la claridad con que se pronuncian las palabras, evitando muletillas y 

sonidos inadecuados que puedan dificultar la comprensión. Su correcto uso implica un ritmo 

adecuado y una distribución equilibrada de la voz. En las tertulias literarias, la dicción se 

convierte en un elemento primordial para transmitir las ideas de manera fluida y precisa, 

contribuyendo a una mejor interacción entre los participantes 

c) Léxico. es como el conjunto de palabras y expresiones que se utilizan en la 

comunicación oral. Un léxico adecuado no solo facilita la comprensión del mensaje, sino que 

además permite al orador expresar sus ideas de manera precisa y efectiva. En el contexto de 

la tertulia literaria, un léxico rico y variado es fundamental para mantener la discusión fluida 

y profunda, permite que los participantes comprendan mejor las ideas expuestas y aporten sus 

propias interpretaciones. 

d) Actitud Positiva. Se generó una aproximación entre los participantes del coloquio 

debido a la tendencia psicológica a pensar con objetividad y sin prejuicios, y se fomentó un 

intercambio afectivo, ameno y positivo, ya que este estado de ánimo es un reflejo de nuestros 

corazones y formas de ser, y cuando se envía un mensaje, lleva nuestra percepción de la 

realidad contextual. El tono del mensaje es fundamental para las buenas relaciones sociales. 

Una actitud positiva, se refleja a través del tono de voz y la disposición para dialogar, es 
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primordial para mantener un ambiente participativo y constructivo en una conversación. 

Estos son los elementos fundamentales para poder desarrollar una expresión oral clara 

y efectiva en el marco de las tertulias literarias, facilitando una comunicación clara, profunda 

y respetuosa entre los aprendizajes. 

2.1.13. Estrategias para desarrollar la expresión oral  

La expresión oral sirve tanto para comunicarse como para socializar y mejor si se 

aplican diversas técnicas, algo fundamental en el ser humano como son las siguientes 

estrategias según Herrera (2019):  

a) Trabalenguas. Son una excelente práctica para la correcta pronunciación de letras 

y palabras. Se forman tomando una letra y repitiéndola en diferentes palabras, por lo que su 

pronunciación se vuelve enredada y complicada. Para hacer trabalenguas podemos dar pasos 

como leer los trabalenguas paso a paso hasta conseguir cierta fluidez y rapidez. 

b) Diálogo y conversación. La estrategia busca crear espacios para la expresión 

espontánea y directa de la experiencia del niño, teniendo en cuenta situaciones de 

comunicación, por ejemplo: desde situaciones de aula, imágenes, observaciones, visitas, 

apreciaciones, opiniones, etc. 

c) El juego de roles. Implica retratar o imitar personas u objetos y puede comenzar en 

la edad preescolar, que ayudan en la preparación para representaciones dramáticas 

espontáneas o preparadas, pero se caracteriza por grupos e interacciones. 

Las actividades de "role-playing y dramatización" permiten el desarrollo de varios 

aspectos importantes relacionados con pensar, hablar. Permite conocer los distintos registros 

fonéticos utilizados según personajes y situaciones. Las acciones realizadas con los niños 

deben estar relacionadas con su vida cotidiana, intereses y motivaciones. 

Es importante el modelo a seguir del docente, desde la forma de expresarse, el 

lenguaje, los recursos de acción o paralingüísticos, la voz, el volumen, la entonación, los 
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movimientos corporales, etc. también deben ser previamente consensuados con el niño antes 

de poder realizar la evaluación.  

d) Narración Oral. Cuando hablamos de narrativa oral, nos referimos a la 

elaboración narrativa de cuentos, anécdotas, descripciones, noticias. 

e) Cuentos. Uno de los aspectos de trabajar con niños más y animarlos a que se 

expresen más verbalmente son los cuentos. Para contar una historia es necesaria una 

condición: el narrador sabe la historia que va a contar. Contar historias no es fácil, requiere 

preparación y práctica previa: dominio del vocabulario, dominio de la entonación, volumen, 

ritmo, gestos y vocalizaciones. 

La historia consta de tres partes como: 

• La parte inicial de la historia: donde se presentan todos los personajes y su propósito. 

• Desarrollo o punto final: donde ocurre el conflicto, donde toma forma la historia y 

donde ocurren los eventos más importantes. 

• Desenlace o final: La parte que suele dar la solución a la historia y narra el final. 

a) Anécdotas. Es una historia corta sobre un evento interesante o divertido, un breve 

relato de un evento extraño. Las anécdotas siempre se basan en hechos, con personajes reales 

que sucedieron en un determinado lugar. 

b) Materiales. Es importante implementar un sector de dramatización en el aula, 

obteniendo y produciendo materiales como sábanas, fotos de antecedentes sociales, máscaras, 

disfraces, maletines móviles, revistas, entrevistas, televisión, reciclaje, datos de personajes, 

tarjetas con secuencias, computadoras, cinta grabadoras, cámaras de video, marionetas y 

herramientas de escenario, muñecas, teatro, etiquetas de kits de robots y más. Finalmente, 

cree espacios integrados que fomenten la participación grupal. 

Es importante aplicar estas estrategias de desarrollo de la expresión oral para que los 

estudiantes puedan expresarse, dar información oral en una variedad de situaciones de 
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comunicación y, a través de la escucha activa, aumentar su confianza para expresarse 

oralmente en diferentes momentos de su vida diaria. 

2.1.14. Importancia de la expresión oral 

La expresión oral cobra mucha importancia en el ámbito escolar porque allí los 

estudiantes tienen más oportunidades de entrar en contacto con otras personas y además 

pueden llevar a cabo adecuadamente el proceso de interacción comunicativa, por lo que es 

necesario reconocer la importancia de la expresión oral en los escenarios educativos. 

Asimismo, Marcos y Garrán (2017), sostienen que existen dos elementos muy 

importantes en el desarrollo de la expresión oral: el control de la voz y la comunicación no 

verbal, donde explican: El primer factor incluye aquellos que afectan la calidad del sonido de 

una composición: la importancia del sonido, el volumen, el tono, el matiz y la variación tonal. 

El segundo abarca desde cuestiones deterministas como la mirada o los gestos hasta otros 

aspectos más sutiles como el espacio emisor-receptor o el movimiento corporal.  

Así, es bien sabido que para comunicar un mensaje no sólo se necesita conocer las 

palabras adecuadas, para que nuestra mente las seleccione y las exprese a través del habla, 

sino que existen otros factores que ayudan a sustentar y validar el mensaje hablado en el 

futuro.  Es por esto que podemos decir que en la conducta comunicativa existe un triple 

reconocimiento entre habla, paralenguaje y movimiento. 

2.1.15. Comunicación no verbal  

De acuerdo a Domínguez (2009), menciona que cada vez que una persona comunica 

o expresa sus pensamientos y sentimientos, el cuerpo y la voz cambian según la intención 

del mensaje. Lo que dice una persona no siempre es recibido con la misma intención por el 

receptor y el emisor debido a otros factores que acompañan la declaración hablada durante 

la transmisión. Estos elementos se denominan elementos paralingüísticos y elementos 

motores. 
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2.1.16. Características de la expresión oral  

Entre los aspectos que deben observarse con mucha atención, están las siguientes 

características de la expresión oral como sostiene Briceño (2019). Estas son: 

• Fluidez, para que pueda usar las palabras con naturalidad. 

• Su ritmo da armonía y protagonismo a la lengua. 

• Presenta coherencia al expresar pensamientos o ideas de manera ordenada. 

• Debes mostrar diferentes movimientos corporales y gestos según la situación que 

quieras comunicar. 

• Pronunciación, ya que las palabras deben pronunciarse con claridad. 

• Los oradores deben usar volumen en su presentación oral. 

• Las ideas, como los pensamientos, deben expresarse con claridad y precisión. 

• Tener un gran vocabulario almacenado en nuestra cabeza. 

• Sea activo y exprese afecto. 

2.1.17. Dimensiones de la expresión oral 

Según el Programa Curricular de Educación Secundaria (MINEDU, 2016), la 

expresión oral es “una interacción dinámica entre uno o más interlocutores para expresar y 

comprender ideas y emociones” (p. 92). Por lo tanto, supone un proceso de construcción 

activa del significado de diferentes tipos de textos orales, ya que el estudiante alterna los roles 

de hablante y oyente para sus propósitos comunicativos. En este marco, la competencia Se 

comunica oralmente integra seis capacidades que se organizan según el rol comunicativo que 

priorizan: las dos primeras (Obtiene información del texto oral e Infiere e interpreta 

información del texto oral) se orientan predominantemente al rol de oyente, pues implican 

procesos de escucha activa, extracción e interpretación del mensaje producido por el 

interlocutor. Las cuatro capacidades restantes, en cambio, se centran en el rol de hablante, 

dado que involucran la producción, organización y regulación del propio discurso oral; son 
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precisamente estas las que constituyen las dimensiones de la presente investigación, por lo 

que recibirán especial atención en el desarrollo teórico. Dichas capacidades son: 

a) Obtiene Información del Texto Oral. Los estudiantes recuperan y extraen 

información explícita expresada por el interlocutor. 

b) Infiere e Interpreta Información del Texto Oral. Los educandos construyen el 

significado del texto. Para ello, deduce estableciendo diversas relaciones entre información 

explícita e implícita para inferir nueva información y llenar lagunas en los textos hablados. 

Con base en estas inferencias, los educandos interpretan, integrando información explícita e 

implícita, fuentes orales, no verbales y paraverbales para construir significados globales y 

más profundos de los textos hablados y explicar el propósito, el uso estético del lenguaje, la 

intención y la ideología. Los interlocutores, y su relación con el contexto sociocultural. 

c) Adecúa, Organiza y Desarrolla las Ideas de Forma Coherente y Cohesionada. 

Los estudiantes se expresan en términos de finalidad, destinatario, características del tipo de 

texto, género discursivo y registro, considerando normas y modos de cortesía, y el contexto 

sociocultural que enmarca la comunicación. Asimismo, expresa ideas sobre un tema de 

manera lógica, conectándolas a través de una variedad de fuentes cohesivas para construir 

significado a través de diferentes tipos de texto y tipos de discurso. 

d) Utiliza Recursos no Verbales y Paraverbales de Forma Estratégica. Según la 

situación comunicativa, los alumnos utilizan diversos recursos no verbales (como los gestos o 

los movimientos corporales) o paralingüísticos (como la entonación o el silencio) para 

enfatizar o matizar el significado y ejercer cierta influencia sobre el interlocutor. 

e) Interactúa Estratégicamente con Distintos Interlocutores. Los estudiantes 

intercambian alternativa y dinámicamente los roles de hablante y oyente, participando en 

formas específicas, oportunas y relevantes para lograr sus propósitos comunicativos. 

f) Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto oral. Los 
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estudiantes examinan de manera consciente y sistemática los elementos que componen un 

texto oral. 

2.2. Marco conceptual 

2.2.1. La comunicación 

Es un proceso, una acción, basada en habilidades de expresión e interpretación, por lo 

que la expresión oral debe entenderse junto con escuchar, leer y escribir. 

Se define como la transmisión de ideas, pensamientos, sentimientos, actitudes, 

información de datos a través de diferentes medios. 

2.2.2. Lenguaje 

Es la herramienta gráfica (letras) y fonética (sonora) que utiliza el ser humano para 

comunicar pensamientos, sentimientos, entorno y es sin duda la más importante de todas las 

formas de comunicación. 

2.2.3. Lengua 

Se le conoce como un sistema de símbolos, signos y normas que regulan su expresión 

y es formalizado por grupos de humanos de un determinado territorio como herramienta de 

comunicación con el fin de la integración social. 

2.2.4. Habla 

Es el uso particular de su lengua o idioma por parte de cada individuo y/o grupo social 

en un escenario y tiempo determinado. Es el acto de individuos que codifican y distribuyen 

información en la que utilizan palabras, frases, oraciones, signos de puntuación y acento 

según lo requiera la sociedad. 

2.2.5. Lectura 

Proceso de decodificación, análisis e interpretación de un texto, cuyo propósito final 

es la comprensión  
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2.2.6. Lectura y diálogo 

Intercambio lingüístico, entre dos personas en torno a la lectura de un texto, con el fin 

de interpretar y llegar a conclusiones.  

2.2.7. Tertulia literaria 

Reunión de personas o estudiantes que tienen un objetivo en común, conversar o 

debatir sobre un tema, estos espacios requieren de compromiso y voluntad de los 

participantes de participar en los diálogos. 

2.2.8. Tertulia literaria dialógica 

Es un proceso de leer y comprender un texto, en la cual las personas reflexionan y 

profundizan a partir de sus propias selecciones, mejoran la comprensión lectora a través de la 

interacción con otras personas, posibilitando cambios en la lectura por medio la inter 

subjetividad de la lectura. 

2.3. Antecedentes empíricos de la investigación 

2.3.1. Antecedentes internacionales 

Lozano (2023) en su investigación denominada: “La tertulia como técnica didáctica 

en ELE: Integración funcional y significativa del Aprendizaje Dialógico en el marco del 

Trabajo Cooperativo y el Aula Invertida”, se planteó como objetivo demostrar el potencial 

integrado, sistémico y significativo de la tertulia como técnica didáctica en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje del español como lengua extranjera (ELE/L2), orientado al desarrollo 

de las competencias comunicativas y habilidades cognitivas del alumnado en diversas 

tipologías textuales. La metodología correspondió a un diseño preexperimental de nivel 

descriptivo estructurado en dos fases: en la primera, se aplicó una encuesta a 202 docentes de 

ELE para evaluar su conocimiento sobre la tertulia y su diferenciación respecto al debate; en 

la segunda, se implementó una prueba piloto con 12 estudiantes sino hablantes de nivel B1 

mediante una unidad didáctica sistémica basada en la tertulia literaria, complementada con un 
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pretest y postest para medir cambios en los hábitos y la eficacia lectora. 

Los resultados evidenciaron transformaciones significativas en las actitudes lectoras 

del alumnado: mientras que en el pretest el 58,3% declaró no leer habitualmente literatura 

española y un porcentaje relevante manifestó no disfrutar de la lectura, en el postest el 100% 

afirmó disfrutarla y el 83,3% señaló su disposición a continuar leyendo textos literarios 

españoles tras trabajar La casa de Bernarda Alba. La totalidad de los estudiantes alcanzó los 

objetivos de evaluación propuestos para su nivel. La investigación concluyó que existían 

problemas terminológicos entre los docentes que generaban confusión entre la tertulia y el 

debate, y que la aplicación de dicha técnica incidió favorablemente en el conjunto de las 

competencias comunicativas en ELE, por lo que se recomendó su enseñanza explícita en el 

aula de español como lengua extranjera. 

Galindo-Domínguez et al. (2023) llevaron a cabo en el País Vasco, España, un estudio 

titulado: "Estudio longitudinal del impacto de las tertulias dialógicas y grupos interactivos en 

el desarrollo de la motivación lectora", con el objetivo de investigar si las Actuaciones 

Educativas de Éxito, como las tertulias dialógicas y los grupos interactivos, contribuyen a 

mejorar la motivación lectora en estudiantes de primaria y secundaria, especialmente en los 

más desfavorecidos académicamente. La metodología consistió en un estudio 

cuasiexperimental pre-post sin grupo control, con participación de 186 alumnos, en el que se 

aplicó la Escala de Motivación Lectora antes y después de una intervención de nueve meses. 

Los resultados mostraron que, en secundaria, la motivación y el autoconcepto lector fueron 

significativamente menores que en primaria, pero en ambos niveles, los estudiantes con bajo 

rendimiento y los que repitieron curso mejoraron más en la valoración por la lectura y en el 

autoconcepto tras la intervención, independientemente del nivel académico. La investigación 

concluye que estas metodologías pueden ser herramientas efectivas para potenciar la 

motivación y reducir desigualdades en el desarrollo lector en contextos educativos 
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vulnerables. 

Rojas (2021) desarrolló una investigación con un enfoque de tipo cuantitativo e 

implementa un método correlacional para la medición de dos variables, articulado con un 

diseño cuasi experimental, pre- test, postest y enmarcado en el paradigma positivista. Para la 

realización, desarrollo y análisis de la investigación, se seleccionaron dos grupos: un grupo 

control conformado por la unión los cursos del grado séptimo B y D, y otro grupo 

experimental, conformado por el curso del grado séptimo C, con el fin de identificar si 

existen diferencias significativas entre los dos grupos, después de ser intervenido el grupo 

experimental con la estrategia didáctica en las competencias comunicativas lectoras a través 

de la narración. 

La intervención se realizó durante ocho meses continuos desde la asignatura de 

español y se desarrolló en tres fases: una primera fase de tipo diagnóstica, pretest, donde se 

implementó una evaluación con el objetivo de conocer el nivel de las competencias 

comunicativas lectoras de los grupos: control y experimental. Posteriormente, una segunda 

fase de intervención con el grupo experimental basada en la narración como estrategia 

didáctica. Durante esta fase el grupo control continuó dando sus clases como lo venía 

realizando normalmente. Por último, una fase final, de evaluación, postest, cuyo objetivo es 

el de medir el efecto de la estrategia didáctica basada en la narración en las competencias 

comunicativas lectoras de los estudiantes. El análisis estadístico se realizó mediante una 

prueba T - Student. Los principales resultados concluyeron que los estudiantes del grupo 

intervenido evidencian resultados estadística y significativamente menores antes de la 

intervención. Así mismo, el grupo experimental mostró resultados estadística y 

significativamente mayores a grupo control en el postest. 

Fernández et al. (2021) en su estudio titulado: "La influencia de las Tertulias 

Dialógicas en la Universidad y las Funciones Psicológicas de Orden Superior", investigan el 
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impacto de las tertulias dialógicas en la educación universitaria. Se enfocan en la relación 

entre los temas tratados y los intereses de los estudiantes. También analizan la activación de 

funciones psicológicas de orden superior. La metodología fue mixta, combinando análisis 

cualitativos y cuantitativos. Utilizaron la observación directa y el análisis de grabaciones de 

seis tertulias, que incluyen dos literarias y cuatro pedagógicas, llevadas a cabo con 94 

estudiantes de cuarto y tercer curso de los grados de Educación Primaria y Ciencias de la 

Actividad Física y el Deporte en la Universidad de Deusto. Los resultados mostraron una 

conexión estrecha entre los temas trabajados y las preocupaciones personales de los 

estudiantes. Además, se observó una mayor activación de funciones psicológicas superiores 

cuanto más se practicaron las tertulias. En conclusión, los autores destacan que las tertulias 

dialógicas son una herramienta efectiva para fomentar un aprendizaje integral. Esto combina 

el desarrollo cognitivo con la conexión social y personal de los participantes. 

Barreiro (2020) en su tesis: “El podcast en el desarrollo de la expresión oral”, 

Universidad Nacional de Indoamérica, tesis para optar al grado de Magíster en Educación, 

cuyo objetivo principal es promover el uso de la herramienta Podcast para desarrollar las 

habilidades de expresión oral en la Asignatura de Historia en los estudiantes de Tercero de 

Bachillerato de la Unidad Educativa Fiscal Jama del Cantón provincia de Manabí, para ello 

utilizó la metodología mixta, utilizando datos de carácter cualitativo y cuantitativo haciendo 

uso de la investigación exploratoria descriptiva y propositiva, aplicó como instrumento la 

encuesta aplicado a 95 estudiantes del tercero de Bachillerato, a partir de los resultados se 

concluye, existe deficiencia en los procesos de desarrollo de la expresión oral de los 

estudiantes, lo que orientó al diseño de la propuesta de un proyecto de Podcasting como 

innovación educativa. Tomando en cuenta que en la institución se cuenta con los recursos 

tecnológicos necesarios para el diseño y ejecución de un proyecto de Podcasting como 

innovación educativa para el desarrollo de la expresión oral. 



31 
 

2.3.2. Antecedentes nacionales 

Zambrano (2025) en su investigación titulada: “Aplicación de la estrategia didáctica 

"Radiodramas en el aula" para mejorar la expresión oral de los estudiantes del 2° grado de 

secundaria de la IE "San Martín de Porres", Frutillo Bajo, Bambamarca, Cajamarca, 2021”, 

se planteó como objetivo principal determinar la influencia de dicha estrategia didáctica en la 

mejora de la expresión oral de los estudiantes del segundo grado de secundaria de la 

mencionada institución educativa. El estudio fue de tipo aplicado con enfoque cuantitativo y 

diseño preexperimental, y contó con una muestra de 20 estudiantes del segundo grado, a 

quienes se les aplicó un instrumento de evaluación en dos momentos: un pretest y un postest. 

Los resultados demostraron que la estrategia didáctica "Radiodramas en el Aula" 

produjo una mejora significativa del 70% en la expresión oral de los estudiantes evaluados. 

La investigación concluyó que tanto los objetivos del estudio como la hipótesis planteada 

fueron alcanzados de manera efectiva, lo que permitió afirmar que los radiodramas, 

empleados como herramienta pedagógica, fortalecieron la expresión oral del alumnado y 

contribuyeron a una experiencia de aprendizaje más enriquecedora y efectiva en el contexto 

de la educación secundaria. 

Congachi (2022) en su investigación titulada: “Exposición oral para fortalecer la 

expresión oral de estudiantes del quinto grado de educación secundaria en la institución 

educativa Gervasio Santillana, Sivia, Huanta – 2021”, se planteó como objetivo fundamental 

determinar la influencia de la exposición oral en el desarrollo de la expresión oral de los 

estudiantes del quinto grado de educación secundaria de dicha institución. El estudio se 

sustentó en el enfoque cuantitativo de nivel explicativo y alcance experimental, con un diseño 

preexperimental de un solo grupo con pre y posprueba. La técnica empleada fue la 

observación, apoyada en una guía de observación y una lista de cotejo como instrumentos de 

recojo de información, aplicados a una muestra de 42 estudiantes del quinto grado de 
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secundaria. 

Los resultados demostraron que la aplicación de la estrategia de exposición oral 

fortaleció significativamente la expresión oral del alumnado: en el pretest, el 66,7% de los 

estudiantes se ubicó en el nivel de inicio, mientras que en el postest el 52,4% alcanzó el nivel 

de logro esperado. La investigación concluyó que la exposición oral influyó positivamente en 

la dicción de los estudiantes, dado que, si bien en la prueba de entrada ningún estudiante 

había alcanzado el logro destacado, tras la aplicación sistemática de dicha estrategia en 

diversas experiencias de aprendizaje, el 40,5% logró ese nivel, evidenciando una dicción 

fluida, pronunciación adecuada y transmisión de mensajes con claridad. 

Salazar (2021) realizó una investigación: “Tertulias literarias en la comprensión 

lectora en estudiantes de secundaria de una institución educativa de San Juan de Miraflores 

2021”, cuyo objetivo fue analizar como las tertulias literarias mejorar la comprensión lectora. 

El método fue cuasiexperimental, con una muestra de 46 estudiantes, donde 23 eran del grupo 

de control y 23 del grupo experimental. Los hallazgos muestran en el pretest para el grupo de 

control el 21,7% en proceso, otro 15,2% en logro esperado, un 10,8% en inicio y solo el 2,1% 

en logro destacado, mientras que para el grupo experimental el 21,7% en logro esperado, otro 

15,2% en proceso, un 4,3% en destacado y solo el 8,7% en inicio, en el caso del postest para 

el grupo de control el 23,9% en proceso, otro 17,3% en esperado, un 6,5% en destacado y el 

2,1% en inicio, para el grupo experimental el 23,9% en logro esperado, un 13,0% en 

destacado, otro 10,8% en proceso y solo el 2,1% en inicio, aunado a ello, se halló un 

Wilcoxon = 314.000 y p = 0.000. En ese sentido, se concluyó que las tertulias literarias 

tienden a mejorar la comprensión lectora, por tanto, es necesario que se puedan organizar 

capacitaciones en relación al aprendizaje dialógico a través de actividades que fomenten la 

lectura en los estudiantes. 

Montalvo (2020) realizó un estudio titulado: “La tertulia literaria dialógica como 
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estrategia para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de segundo grado de 

educación secundaria de la UGEL Asunción del distrito de Acochaca, provincia de Asunción, 

región Áncash, 2019”, cuyo objetivo fue analizar como la tertulia literaria mejora la 

comprensión lectora en los estudiantes. El método fue cuasiexperimental, con una muestra de 

22 estudiantes, donde 11 eran del grupo de control y 11 del grupo experimental. Los 

hallazgos muestran en el pretest para el grupo de control el 64,0% en inicio, otro 27,0% en 

proceso y el 9,0% en esperado, mientras en el grupo experimental un 55,0% en inicio, otro 

27,0% en proceso y un 18,0% en logro esperado, mientras en el caso del postest el primer 

grupo un 55,0% en proceso, otro 36,0% en inicio y un 9,0% en esperado, en el caso del grupo 

experimental el 46,0% en logro esperado, un 27,0% en proceso, el 18,0% en logro destacado 

y un 9,0% en inicio, aunado a ello, se logró un Wilcoxon = 88.500 y p = 0.000. En esa línea, 

se concluyó que la tertulia literaria es útil para mejorar la comprensión lectora del 

estudiantado, siendo importante que se pueda considerar implementar estrategias y métodos a 

raíz de los datos encontrados para así poder mejorar aún más la compresión lectora en el 

estudiante. 

Liviapoma (2020) realizó un estudio titulado: “La técnica de las tertulias literarias 

dialógicas y las actitudes hacia la lectura de obras literarias de los alumnos del 5to año de 

educación secundaria de una institución educativa particular”, cuyo objetivo fue analizar de 

qué manera las tertulias literarias mejoran las actitudes en los estudiantes sobre la lectura de 

obras de carácter literario. El método fue preexperimental, con una muestra de 25 estudiantes. 

Los hallazgos muestran en el pretest el 56,0% en regular y otro 44,0% en negativa, mientras 

en el postest el 80,0% en positiva y un 20,0% en regular, así como se logró un estadístico = -

4.378 y p = 0.000. En esa línea, se concluyó que las tertulias literarias contribuyen en mejorar 

las actitudes del estudiante hacia la lectura, por ello, es importante que se puedan desarrollar 

capacitaciones a los docentes respecto al aprendizaje dialógico, así como informar sobre las 
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ventajas de la misma para que lo puedan desarrollar durante las clases.  

Eizaguirre (2020) realizó una investigación titulada: “Tertulias literarias y 

comprensión de textos escritos en los estudiantes de la Institución Educativa 19 de abril - 

Chupaca”, cuyo objetivo fue analizar como las tertulias literarias tienden a mejorar la 

comprensión de texto en los estudiantes. El método fue cuasiexperimental, con una muestra 

de 141 estudiantes, donde 75 eran del grupo de control y 66 del grupo experimental. Los 

hallazgos muestran en el pretest para el grupo de control el 61,0% en inicio, otro 32,0% en 

proceso, un 5,3% en logro esperado y el 1,3% en destacado, mientras en el grupo 

experimental el 65,1% en inicio, otro 28,7% en proceso, un 3,0% en esperado y otro 3,0% en 

destacado, para el caso del postest en el primer grupo el 50,6% en inicio, un 40,0% en 

proceso, otro 6,0% en esperado y solo el 1,3% en destacado, en el grupo experimental el 

54,5% en logro esperado, otro 18,1% en inicio, un 15,1% en logro destacado y el 12,1% en 

proceso, aunado a ello, se halló un t de Student = 7,308 y p = 0.000. En consecuencia, se 

concluyó que las tertulias literarias contribuyen en mejorar la comprensión de los textos 

escritos, siendo importante organizar tertulias literarias dialógicas como una estrategia 

pedagógica para fomentar el interés por la lectura de diversas obras clásicas, con el objetivo 

de mejorar el nivel crítico del pensamiento y lograr una mejor comprensión de los textos 

escritos. 

2.3.3. Antecedente regional y/o local 

Luis (2021) realizó un estudio titulado: “Tertulia literaria y expresión oral en los 

estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa Mariano Santos de 

Urcos – 2019”, cuyo objetivo fue analizar la tertulia literaria y su influencia en la expresión 

oral en estudiantes. El método fue cuasiexperimental, con una muestra de 104 estudiantes, 

donde 52 eran del grupo de control y 52 del grupo experimental. Los hallazgos muestran en 

el pretest para grupo de control el 48,0% en proceso, otro 38,4% en inicio, un 9,6% en 
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satisfactorio y el 3,8% en destacado, en el grupo experimental el 55,7% en proceso, otro 

32,6% en inicio, el 9,6% en satisfactorio y el 1,9% en destacado. En el postest para el primer 

grupo el 46,1% en proceso, otro 40,3% en inicio, un 9,6% en satisfactorio y el 3,8% en 

destacado, mientras para el grupo experimental el 53,8% en satisfactorio, otro 23,0% en 

proceso, un 21,1% en destacado y solo el 1,9% en inicio, aunado a ello, se logró un t de 

Student = 32.216 y p = 0.002. En ese contexto, se concluyó que la tertulia literaria mejora 

considerablemente la expresión oral del estudiante. 

2.4. Hipótesis 

a) Hipótesis general 

• La aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica tiene efecto significativo en la 

mejora de la expresión oral en estudiantes del segundo grado de secundaria de la 

institución educativa José María Arguedas de Huanipaca – Abancay – Apurímac, 2023. 

b) Hipótesis específicas 

• La aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica tiene un efecto significativo en 

la dimensión de adecuación, organización y desarrollo de ideas en estudiantes del 

segundo grado de secundaria de la institución educativa José María Arguedas de 

Huanipaca – Abancay – Apurímac, 2023.  

• La aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica tiene un efecto significativo en 

la dimensión uso de los recursos no verbales y paraverbales en estudiantes del segundo 

grado de secundaria de la institución educativa José María Arguedas de Huanipaca – 

Abancay – Apurímac, 2023. 

• La aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica tiene un efecto significativo en 

la dimensión interacción con interlocutores en estudiantes del segundo grado de 

secundaria de la institución educativa José María Arguedas de Huanipaca – Abancay – 

Apurímac, 2023. 
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• La aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica tiene un efecto significativo en 

la dimensión reflexión y evaluación en estudiantes del segundo grado de secundaria de la 

institución educativa José María Arguedas de Huanipaca – Abancay – Apurímac, 2023. 

2.5. Identificación de variables y dimensiones 

• Variable independiente: Tertulia literaria 

Dimensiones: Diálogo, Argumentación, Reflexión-interpretación 

• Variable dependiente: Expresión oral 

Dimensiones: Adecuación, organización y desarrollo de ideas; Uso de recursos no 

verbales y paraverbales; interacción con interlocutores, y reflexión y evaluación.
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2.6. Operacionalización de variables 

Tabla 1 

Operacionalización de variables  

VARIABLES 
DE ESTUDIO 

DEFINICIÓN 
CONCEPTUAL 

DEFINICIÓN 
OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS 

ESCALA 
DE 

MEDIDA 

Tertulia 
literaria 

Actividad educativa y 
cultural 
que se desarrolla a 
partir de las lecturas 
de grandes creaciones 
literarias de la 
humanidad y se 
basa en el intercambio 
originados por la 
lectura en un marco 
de respeto y escucha  
(Cardini et al., 2021). 

Esta variable se medió a través 
de la implementación de 12 
sesiones de aprendizaje basadas 
en la estrategia Tertulia Literaria 
Dialógica, desarrolladas durante 
un periodo de tres meses, a razón 
de una sesión semanal de 90 
minutos cada una. 

Diálogo  
 
 
Argumentación  
 
 
Reflexión – 
Interpretación  

Participación oral 
 
Puntos de vista 
 
Interpretación y 
análisis del texto  

No 
aplica 

No aplica  



38 
 

Nota. Elaboración propia. 

Expresión oral 

Constituye una 
destreza o habilidad 
de comunicación que 
no tiene sentido sin la 
comprensión, sin el 
procesamiento y la 
interpretación de lo 
escuchado  (Baralo, 
2012b).  

Se asume la definición de 
medida acorde a las 
puntuaciones obtenidas en los 
ítems del test de expresión oral   

Adecuación, 
organización y 
desarrollo de ideas 
 
 
Uso de recursos no 
verbales y 
paraverbales 
 
 
 
Interacción con 
interlocutores 
 
 
 
 
 
 
Reflexión y 
evaluación  

Pertinencia 
Coherencia 
Cohesión 
 
Contacto visual 
Expresión facial 
Postura 
Modulación de la 
voz 
 
Escucha activa 
Formulación de 
preguntas 
Respuestas a 
preguntas 
Adaptación al 
contexto 
 
Autocrítica 
Metacognición 
Aplicación 
 

0-2 
 

 
 

3 
 

 
 

 
4 
 
 
 
 

 
 
 

5 

0-10  
Inicio 
 
 
11-14 En 
proceso 
 
 
 
15-17 
Logro 
esperado 
 
 
 
 
 
 
18-20 
Logro 
destacado 
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CAPÍTULO III  

METODOLOGÍA 

3.1. Ámbito de estudio: localización política y geográfica 

El distrito de Huanipaca es uno de los nueve distritos de la provincia de Abancay, 

ubicado en el sur del Perú, bajo la administración del Gobierno regional de Apurímac, fue 

creado mediante Ley N.º 29664 del 21 de noviembre de 1893, durante el gobierno de la 

República del coronel Remigio Morales Bermúdez. Huanipaca es un distrito cuya superficie 

es de 42,700 hectáreas, tiene una población de 4749 habitantes, altitud de 3136 metros. 

Geográficamente colinda por el norte con los distritos de Vilcabamba y Santa Teresa 

ubicados en la ciudad de Cusco, por el oeste con los distritos Huancarama y Pacobamba, por 

el este con el distrito de San Pedro de Cachora y por el sur con la provincia de Abancay. La 

ubicación geográfica del distrito se presenta a continuación: 

Figura 1 

Ubicación geográfica de la Institución educativa José María Arguedas de Huanipaca. 

Nota. Tomada de Google Maps. 
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3.2. Enfoque, tipo, nivel y diseño de Investigación  

3.2.1. Enfoque de investigación 

La presente investigación se enmarca dentro del enfoque cuantitativo, el cual, según 

Jiménez et al. (2022), constituye un paradigma metodológico ampliamente reconocido y 

utilizado como elemento de legitimación dentro de la comunidad científica, debido a su 

capacidad para procurar la correspondencia entre la realidad observable y los datos empíricos 

de manera objetiva y sistemática.  Además, el enfoque cuantitativo es útil en la investigación 

educativa porque permite la medición y cuantificación de características de los objetos de 

estudio, facilitando la verificación de hipótesis a través de análisis estadísticos y técnicas 

estructuradas. 

3.2.2. Tipo de investigación 

De acuerdo a Rodríguez (2005),  la presente investigación es de tipo aplicada debido a 

su enfoque práctico y orientado hacia la resolución de problemas concretos, la investigación 

aplicada se dedica a transformar conocimiento en soluciones tangibles, ya sea mediante la 

optimización de situaciones existentes o a través del desarrollo e implementación de nuevos 

productos, procesos o servicios que beneficien directamente a la sociedad.  

3.2.3. Nivel de investigación 

El estudio se enmarca en el nivel de investigación explicativo (Ñaupas et al., 2018), 

caracterizado por el análisis de relaciones causales entre variables. En este caso, se examina 

el efecto de las Tertulias Literarias Dialógicas (variable independiente) sobre la expresión 

oral (variable dependiente), con el propósito de determinar la influencia de la primera sobre la 

segunda. 

3.2.4. Diseño de investigación 

Esta investigación utiliza un diseño cuasiexperimental, que se caracteriza por el 

trabajo con dos grupos no seleccionados aleatoriamente. Si bien este diseño presenta 
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limitaciones en el control de variables extrañas y en la generalización de resultados, su 

fortaleza radica en la capacidad de realizar comparaciones entre mediciones iniciales y finales 

(Ñaupas et al., 2018). Esto permite identificar diferencias significativas a través de rango de 

promedio, evaluando así el impacto de la intervención realizada. 

El presente estudio responde a una investigación cuasi experimental, que se 

esquematiza de la siguiente forma:  

GE: O1                       X                     O2  

GC: O1                                              O2 

GE: Grupo experimental  

GC: Grupo control  

O1: Pretest  

X: Aplicación de la estrategia Tertulia literaria dialógica 

O2: Postest 

3.3. Unidad de análisis 

La unidad de análisis está conformada por los estudiantes de segundo grado del nivel 

secundario de las Instituciones Educativas del distrito de Huanipaca. 

3.4. Población de estudio 

La población de la presente investigación está constituida por 143 estudiantes del 

nivel secundario de la institución educativa José María Arguedas del distrito de Huanipaca. 

Tabla 2 

Distribución de la población de estudio 

Grado y sección 1° 2° 3° 4° 5° 
A 23 17 17 24 15 
B  17 15  15 

Subtotal 23 34 32 24 30 
Total = 143 

Nota. Nómina de matrícula del año 2023. 
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3.5. Tamaño de muestra  

En la presente investigación, el tamaño de la muestra está constituido por un total de 

34 estudiantes del segundo grado de nivel secundario, secciones A y B de la institución 

educativa José María Arguedas del distrito de Huanipaca, provincia de Abancay. 

3.6. Técnica de selección de muestra 

Para el estudio se consideró el muestreo no probabilístico, intencional y/o dirigida; 

donde el investigador a su conveniencia, tiene a criterio seleccionar los individuos de acuerdo 

a la circunstancia y condiciones favorables para su investigación (Hernández et al., 2019). 

3.7. Técnicas de recolección de información 

Rúbrica. Una herramienta ideal especialmente para la evaluación de competencias, 

ya que permite desglosar las tareas complejas que componen una competencia en tareas más 

sencillas que se distribuyen de forma gradual y operativa. Conformado por 4 criterios con una 

escala de medida de 0 a 20 puntos, para los estudiantes de segundo grado de la institución 

educativa José María Arguedas. 

Sesiones de aprendizaje. Elaboración de 12 sesiones de aprendizaje de 90´ minutos, 

donde se aplicó las estrategias de tertulia literaria y el logro de la expresión oral. 

Validez y confiabilidad del instrumento. Para la recolección de información en la 

presente investigación se elaboraron dos instrumentos: una rúbrica de evaluación de la 

expresión oral y un conjunto de 12 sesiones de aprendizaje. Ambos instrumentos fueron 

sometidos a validación mediante el juicio de tres expertos con conocimiento especializado en 

el área.  

Respecto a la confiabilidad, cabe señalar que, dado el diseño cuasi experimental de 

esta investigación y el tipo de instrumentos empleados (rúbrica validada por expertos y 

sesiones de aprendizaje), no se requirió aplicar procedimientos estadísticos de confiabilidad, 

ya que estos son pertinentes para instrumentos cuantitativos con escalas métricas.   
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Tabla 3 

Matriz de validadores 

Validador Veredicto 

Mg. Víctor Acuña Tapara Aprobado 

Dr. Marco Antonio Ruiz Ontón Aprobado 

Mtr. Rosa Maria Montez Pedraza Aprobado 

Nota. Elaboración propia. 

3.8. Técnicas de análisis e interpretación de la información 

Respecto al análisis e interpretación, se manejó la estadística descriptiva, así como la 

inferencial, usando softwares como el SPSS y Excel. Donde los resultados se concretizarán 

en tablas de frecuencias y figuras de barras, lo que nos ayudó a visualizar mejor el progreso 

de los estudiantes en relación a la competencia comunicativa, del mismo modo se usó el 

programa de SPSS V-26 versión prueba estudiantil, donde quedó demostrada la frecuencia, 

porcentajes, rango de promedios y suma de rangos de cada una de las pruebas. 

3.9. Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipótesis planteadas  

De acuerdo a Babativa (2017) una hipótesis surge de una afirmación conceptual para 

comprobar empíricamente su verdad y su método de evidencia deductivo, que pueden ser 

hipótesis nula o alternativa.   

Debido a que los datos no seguían una distribución normal, se empleó la prueba no 

paramétrica U de Mann-Whitney para muestras independientes, el cual permite afirmar que 

hay diferencias significativas entre el grupo de control y experimental; es decir, la tertulia 

literaria mejora significativamente la expresión oral en los estudiantes, facilitando así la 

comparación entre el grupo control y experimental. Esta prueba estadística prueba la validez 

de la hipótesis de investigación. 
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CAPÍTULO IV  

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

En este capítulo se presentan los resultados obtenidos tras la aplicación de la 

estrategia tertulia literaria dialógica para mejorar la expresión oral en estudiantes del segundo 

grado de secundaria de la Institución Educativa José María Arguedas de Huanipaca – 

Abancay – Apurímac. Los hallazgos se organizan en función de los objetivos de 

investigación para ambos grupos (control y experimental) en las evaluaciones pre y post test. 

4.1. Resultados descriptivos para el grupo de control 

Tabla 4 

Niveles para expresión oral en el grupo de control 

 Pretest Postest 
Niveles fi % fi % 

En inicio 8 47,1 4 23,5 
En proceso 9 52,9 13 76,5 

Logro esperado - - - - 
Destacado - - - - 

Total 17 100,0 17 100,0 
Nota. Resultados provenientes de los niveles de expresión en el grupo de control, tanto en el pretest y postest. 

Figura 2 

Porcentajes para expresión oral en el grupo de control 

 

Nota. Resultados en diagramas de barras de 17 estudiantes en el pretest y postest. 
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Análisis e interpretación 

Los resultados presentados en la Tabla 4 y Figura 2 permiten observar los niveles de 

expresión oral del grupo de control antes y después del procedimiento de intervención. En el 

pretest, un 47.1% de estudiantes se ubicó en el nivel En inicio, mientras que un 52.9% se 

encontró en el nivel En proceso; por lo tanto, la mayoría de los estudiantes no mostraron un 

nivel adecuado de expresión oral. Sin embargo, en el postest, el nivel En inicio se redujo a 

23.5% mientras que el nivel En proceso se incrementó a 76.5%, lo que demuestra que la 

intervención no tuvo un efecto significativo en todo el grupo de inmediato. Por lo tanto, se 

puede suponer que el grupo de control no mostró un cambio dramático en sus competencias 

de expresión oral debido a la falta de la estrategia de Tertulia Literaria Dialógica.  

Estos resultados refuerzan al menos dos teorías que avalan el aprendizaje de la 

expresión oral en este trabajo de investigación. Según Vygotsky: la teoría propone que las 

interacciones sociales y el medio cultural en el que se encuentran los estudiantes contribuyen 

al desarrollo cognitivo y comunicativo de los mismos. Vygotsky acuña este término como la 

Zona de Desarrollo Próximo (ZDP). Afirmando que el grupo de control no logró un progreso 

significativo, ya que no se le facilitó un entorno de diálogo interactivo y de colaboración para 

mejorar su expresión oral. Esta condición se satisface en la experiencia del grupo de 

intervención propuesto: la Tertulia Literaria Dialógica.  

En ese sentido, Flecha y Álvarez señalan que las estrategias basadas en el diálogo y 

discusión activa permiten a los estudiantes, desarrollar sus habilidades de argumentación y 

organización. La mejora leve evidenciada en el grupo control, puede atribuirse a la práctica 

regular o a otros métodos pedagógicos, menos efectivos y no tan estructurados como la 

tertulia literaria, que igual requieren participación activa y eventos de reflexión crítica. Por lo 

tanto, los hallazgos evidencian que la intervención de la tertulia literaria tiene un impacto más 

significativo en la expresión oral, ya que promueve la interacción, el intercambio de ideas y el 
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desarrollo de comunicación clara y coherente entre los estudiantes. 

Tabla 5 

Niveles para adecuación, organización y desarrollo de ideas en el grupo de control 

 Pretest Postest 
Niveles fi % fi % 

En inicio 8 47,1 3 17,6 
En proceso 9 52,9 13 76,5 

Logro esperado - - 1 5,9 
Destacado - - - - 

Total 17 100,0 17 100,0 
Nota. Resultados provenientes de los niveles para adecuación, organización y desarrollo en el grupo de control, 
tanto en el pretest y postest. 

 

Figura 3 

Porcentajes para adecuación, organización y desarrollo de ideas en el grupo de control 

 

Nota. Resultados en diagramas de barras de 17 estudiantes en el pretest y postest. 

Análisis e interpretación 

Los resultados de la Tabla 5 y Figura 3 muestran los niveles de adecuación, 

organización y desarrollo de ideas en el grupo de control, tanto antes como después de la 

intervención. En el pretest, el 47,1% de los estudiantes se ubicó en el nivel “En inicio” 

mientras que el 52,9% se encontró en el nivel “En proceso”. Estos indicaron que la mayoría 

de los estudiantes no tenía un nivel suficientemente satisfactorio del nivel de adecuación y 
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organización de ideas. 

Sin embargo, en el postest, se produjo una mejora notable. El 76,5% de los 

estudiantes se ubicaron en el nivel “En proceso”, y el 5,9% se encontró en el nivel de “Logro 

esperado”. Por otro lado, el porcentaje de los estudiantes del nivel de “En inicio” disminuyó a 

17,6%. Aunque no se alcanzó la mejora integral, la gran mayoría de los estudiantes mostró el 

progreso en términos de la capacidad de adecuación y organización de ideas. Como se indica 

anteriormente; la tertulia literaria dialógica previa o alguna intervención enseñada debe haber 

contribuido a ella. 

De acuerdo con los hallazgos, aunque el grupo de control no participó en la 

intervención de Tertulia Literaria Dialógica, las mejoras en la adecuación y organización de 

ideas podrían ser el resultado de la teoría de Vygotsky. Además, respalda que el aprendizaje 

es facilitado por la interacción social y el contexto colaborativo. Y aunque el marco de una 

estrategia dialógica estructurada habría acelerado y profundizado el desarrollo de estas 

habilidades, aún es posible que las interacciones previas en el aula hayan influido de manera 

positiva en los resultados. Esto subraya la importancia de las habilidades lingüísticas en la 

expresión oral y la organización del pensamiento a través del diálogo y la colaboración. 

Tabla 6 

Niveles para uso de recursos no verbales y paraverbales en el grupo de control 

 Pretest Postest 
Niveles fi % fi % 

En inicio 10 58,8 4 23,5 
En proceso 7 41,2 12 70,6 

Logro esperado - - 1 5,9 
Destacado - - - - 

Total 17 100,0 17 100,0 
Nota. Resultados provenientes de los niveles para uso de recursos no verbales y paraverbales en el grupo de 
control, tanto en el pretest y postest. 
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Figura 4 

Porcentajes para uso de recursos no verbales y paraverbales en el grupo de control 

 

Nota. Resultados en diagramas de barras de 17 estudiantes en el pretest y postest. 

Análisis e interpretación 

Los resultados de la Tabla 6 y Figura 4, muestran los niveles de uso de recursos no 

verbales y paraverbales del grupo control antes y después de la intervención. Durante la 

prueba previa, el 58,8% de los estudiantes se ubicó en el nivel “En inicio”, mientras que el 

41.2% alcanzó el nivel “En proceso”. Así, se puede concluir que menos de la mitad de los 

estudiantes aplicaron efectivamente los recursos no verbales y paraverbales en sus 

intervenciones. No obstante, el postest demostró la mejora: el 70,6% logró el nivel “En 

proceso” y el 5,9% alcanzó “Logro esperado”, porcentaje del alumnado con nivel “En inicio” 

bajó al 23,5%. A pesar de que no ocurrió un progreso total, la información proporciona 

evidencia de que el grupo control mejoró el uso de recursos no verbales y paraverbales. Este 

avance se debió probablemente a las prácticas anteriores, ya que la estrategia Tertulia 

Literaria Dialógica en el grupo control no fue aplicada. 

Según Vygotsky, las interacciones sociales son fundamentales para el aprendizaje y 

desarrollo de habilidades como el uso de recursos no-verbales y paraverbales. Sin embargo, 

el grupo control no fue intervenido directamente por las Tertulias Literarias Dialógicas, las 
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mejoras observadas pueden explicarse por las interacciones anteriores en el aula, que se 

traducen en el uso más apropiado de estos recursos. Esto destaca el papel del diálogo y la 

colaboración en la mejora de la expresión oral, puesto que el Aprendizaje dialogante y 

colaborativo, según Flecha y Álvarez, mejora las habilidades comunicativas debido a que 

conduce a la creación de un clima de reflexión alumno y docente. 

Tabla 7 

Niveles para interacción con interlocutores en el grupo de control 

 Pretest Postest 
Niveles fi % fi % 

En inicio 8 47,1 5 29,4 
En proceso 9 52,9 11 64,7 

Logro esperado - - 1 5,9 
Destacado - - - - 

Total 17 100,0 17 100,0 
Nota. Resultados provenientes de los niveles para interacción con interlocutores en el grupo de control, tanto en 
el pretest y postest. 
Figura 5 

Porcentajes para interacción con interlocutores en el grupo de control 

 

Nota. Resultados en diagramas de barras de 17 estudiantes en el pretest y postest. 

Análisis e interpretación 

En la Tabla 7 y Figura 5 ilustran los niveles de interacción con interlocutores en el 
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grupo de control antes y después de la intervención. En el pretest el 47,1% de los estudiantes 

se ubicó en el nivel “En inicio”; mientras que el 52,9% se encontró en el nivel “En proceso”, 

lo que significa que la mayoría no pudo interactuar con sus interlocutores de manera 

suficiente o adecuada. En cambio, los resultados del pos-test evidencian una mejora 

significativa. el 64,7% de los estudiantes se ubicó en el nivel “En proceso” y el 5,9% logró 

alcanzar el nivel “Logro esperado”, pero el 29,4% permaneció en el nivel “En inicio”. A 

pesar de que la mejora no fue completa, las estadísticas reflejan un progreso en las 

habilidades de interacción que otro se podría deber a la participación en actividades anteriores 

o a las estrategias utilizadas en el aula, pero no a la intervención de la Tertulia Literaria 

Dialógica. 

Es probable que Vygotsky explique el incremento en la interacción registrado en el 

grupo de control, ya que el autor establece que las interacciones sociales son esenciales en el 

desarrollo de la cognición y la comunicación. Aunque el grupo control no participó en la 

Tertulia Literaria Dialogada, posiblemente sus interacciones previas y alcance simple habrían 

fomentado el contacto funcional con los hablantes. De hecho, según Flecha y Alvarez (2016), 

el contacto social que se produce en un entorno de aprendizaje es crítico, dado que incentiva 

las competencias comunicativas. Por ende, el ambiente colaborativo auspiciado por la 

Tertulia Literaria seguramente aceleraría la tasa de mejora de la capacidad interactiva. 

Tabla 8 

Niveles para reflexión y evaluación en el grupo de control 

 Pretest Postest 
Niveles fi % fi % 

En inicio 7 41,2 4 23,5 
En proceso 10 58,8 13 76,5 

Logro esperado - - - - 
Destacado - - - - 

Total 17 100,0 17 100,0 
Nota. Resultados provenientes de los niveles para reflexión y evaluación en el grupo de control, tanto en el 
pretest y postest. 
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Figura 6 

Porcentajes para reflexión y evaluación en el grupo de control 

 

Nota. Resultados en diagramas de barras de 17 estudiantes en el pretest y postest. 

Análisis e interpretación 

En los resultados presentados en la Tabla 8 y Figura 6 se observa que, en el pretest del 

grupo control, el 41.2% de los estudiantes se encontró en el nivel “En inicio”, mientras que el 

58.8% se ubicó en el nivel “En proceso”. Esto indica que la mayoría de los estudiantes no 

reflexionaron ni evaluaron críticamente su propia intervención ni la de sus compañeros. En el 

postest, hay una mejora sustancial, ya que el 76.5 % de los estudiantes se ubicó en el nivel 

“En proceso” mientras que el 23.5 % permaneció en “En inicio”. Sin embargo, ningún 

estudiante logró ubicarse en “Logro esperado” ni “Destacado”. Aunque la intervención de 

Tertulia Literaria Dialógica no se aplicó, los resultados sugirieron que se mejoraron las 

habilidades de reflexión y evaluación de los estudiantes. De todos modos, la imposibilidad de 

inferir la Tertulia Literaria Dialógica es la razón principal por la que los resultados no son 

relevantes. 

La mejora evidenciada en los niveles de reflexión y evaluación puede explicarse 

desde la perspectiva de Vygotsky que argumenta que se trata de un aprendizaje significativo 
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que surge de una interacción social que induce a analizar críticamente y reflexionar. Incluso 

si el grupo control no estuvo involucrado en la implementación de la estrategia de Tertulia 

Literaria Dialógica, las interacciones pasadas en el aula podrían haber establecido un entorno 

de aprendizaje en el que los estudiantes podían reflexionar y evaluar sus declaraciones. Tal 

como señalan Flecha y Alvarez (2016), la reflexión colectiva y la vinculación de ideas 

forman parte de los aspectos clave fomentadores de habilidades de pensamiento crítico y 

reflexión. Dicho de otro modo, la creación de un espacio para el diálogo y la reflexión, como 

lo propone la Tertulia Literaria Dialógica, puede fomentar el avance más rápido de 

habilidades de evaluación crítica y reflexión en el alumnado. 

4.2. Resultados descriptivos para el grupo experimental 

Tabla 9 

Niveles para expresión oral en el grupo experimental 

 Pretest Postest 

Niveles fi % fi % 

En inicio 9 52,9 - - 

En proceso 8 47,1 5 29,4 

Logro esperado - - 9 52,9 

Destacado - - 3 17,6 

Total 17 100,0 17 100,0 

Nota. Resultados provenientes de los niveles para expresión oral en el grupo experimental, tanto en el pretest y 
postest. 



53 
 

Figura 7 

Porcentajes para expresión oral en el grupo experimental 

 

 

 

 

 

 

Nota. Resultados en diagramas de barras de 17 estudiantes en el pretest y postest. 

Análisis e interpretación 

Los resultados de la Tabla 9 y Figura 7 muestran un cambio significativo en los 

niveles de expresión oral del grupo experimental después de aplicar la estrategia Tertulia 

Literaria Dialógica. En el pretest, el 52,9% de los estudiantes se ubicó en el nivel “En inicio”, 

mientras que el 47,1% se encontraba en el nivel “En proceso”. Sin embargo, en el postest, se 

observó un progreso: el 52,9% de los estudiantes alcanzó el nivel de “Logro esperado” y el 

17,6% se ubicó en el nivel “Destacado”. Asimismo, ningún estudiante permaneció en el nivel 

“En inicio”, lo que significa el progreso colectivo en la capacidad de los estudiantes de 

expresar sus ideas, argumentar y presentarse de una forma clara y organizada. Por lo tanto, 

este cambio sugiere el efecto positivo directo de la intervención en el desarrollo de la 

expresión oral. 

La mejora evidenciada en el grupo experimental coincide con los principios del 

aprendizaje dialógico que se ha desarrollado en el marco teórico. Según Flecha y Alvarez 

(2016), su perspectiva de las actuaciones educativas de éxito, el diálogo igualitario y la 

construcción colectiva del conocimiento generado en el proceso del diálogo llevan al 

entendimiento y, por lo tanto, al desarrollo de las habilidades comunicativas, en particular de 
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la expresión oral. Además, en términos de la teoría sociocultural de Vygotsky, el progreso 

puede pronosticarse debido a la representación genuina de la interacción constante, la 

participación y el apoyo activos entre pares que son determinados por la implementación 

regular de la Tertulia Literaria Dialógica también. La combinación de diálogo, reflexión 

conjunta y trabajo en un ambiente amigable ayudó a los alumnos a mejorar su vocabulario y a 

organizar sus pensamientos, así como a encargarse de su capacidad para el autoaprendizaje en 

ese campo particular. Como resultado, el progreso en el postest es justificado. 

 

Tabla 10 

Niveles para adecuación, organización y desarrollo de ideas en el grupo experimental 

 Pretest Postest 

Niveles fi % fi % 

En inicio 8 47,1 - - 

En proceso 9 52,9 4 23,5 

Logro esperado - - 13 76,5 

Destacado - - - - 

Total 17 100,0 17 100,0 

Nota. Resultados provenientes de los niveles para adecuación, organización y desarrollo de ideas en el grupo 
experimental, tanto en el pre- test y pos- test. 
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Figura 8 

Porcentajes para adecuación, organización y desarrollo de ideas grupo experimental 

 

Nota. Resultados en diagramas de barras de 17 estudiantes en el pretest y postest. 

 

Análisis e interpretación 

La Tabla 10 y Figura 8 presenta los resultados de los niveles de adecuación, 

organización y desarrollo de ideas del grupo experimental antes y después de aplicar la 

estrategia Tertulia Literaria Dialógica. En cuanto al pretest, el 47,1% de los estudiantes se 

ubicó en el nivel “En inicio”, lo que significa que la mayor parte de los educandos no habían 

logrado desarrollar adecuadamente las capacidades para poder organizar y adecuar ideas de 

manera clara y coherente. Asimismo, el 52,9% se encontró en el nivel “En proceso”. No 

obstante, en el postest se refleja la diferencia: el 76,5% alcanzó el nivel “Logro esperado”, 

mientras que el 23,5% obtuvo el nivel “En proceso”. Ningún estudiante se ubicó en el nivel 

“En inicio”. Por lo tanto, la Tertulia Literaria Dialógica incidió en mejorar la capacidad de los 

estudiantes en la adecuación, organización y desarrollo de ideas. 

El impresionante progreso que demuestra el grupo experimental en términos de 

organización y desarrollo de las ideas puede explicarse a partir de la teoría de Vygotsky. Que 

afirma que las interacciones sociales y el diálogo estructurado son algunos de los factores 
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esenciales para el desarrollo del pensamiento crítico y organizacional. En este sentido, la 

estrategia Tertulia Literaria Dialógica como una práctica, fomenta la reflexión y 

argumentación conjunta, proporcionando un ambiente adecuado para que los estudiantes 

organicen y presenten con lógica e interrelación coherente sus ideas aprendidas. Este tipo de 

formación colaborativa conecta de igual forma con el aprendizaje dialógico. Según Flecha y 

Alvarez (2016), las interacciones deben mejorar no solo la comprensión lectora, sino también 

la habilidad de estructurar y organizar ideas en forma articulada y adecuada. Los resultados 

obtenidos respaldan la idea de que la Tertulia Literaria Dialógica influye efectivamente las 

habilidades de expresión oral y en la organización del pensamiento de los estudiantes. 

 

Tabla 11 

Niveles para uso de recursos no verbales y paraverbales en el grupo experimental 

 Pretest Postest 

Niveles fi % fi % 

En inicio 9 52,9 - - 

En proceso 8 47,1 5 29,4 

Logro esperado - - 10 58,8 

Destacado - - 2 11,8 

Total 17 100,0 17 100,0 

Nota. Resultados provenientes de los niveles para uso de recursos no verbales y paraverbales en el grupo 
experimental, tanto en el pre- test y pos- test. 
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Figura 9 

Porcentajes para uso de recursos no verbales y paraverbales en el grupo experimental 

 

Nota. Resultados en diagramas de barras de 17 estudiantes en el pre- test y post- test. 

Análisis e interpretación 

La Tabla 11 y Figura 9 exponen los resultados correspondientes a los niveles de uso 

de los recursos no verbales y paraverbales en el grupo experimental antes y después de la 

intervención. En el pretest, el 52,9 % de estudiantes se ubicó en el nivel “En inicio”. Esto 

indica que la mayoría de los estudiantes presentaba dificultades en el empleo adecuado de los 

recursos no verbales y paraverbales durante su expresión oral. Respectivamente, el 47,1 % se 

ubicó en el nivel “En proceso”. Sin embargo, en el postest, hubo una mejoría significativa de 

los datos: el 58,8 % de los estudiantes lograron alcanzar el nivel “Logro esperado” y el 11,8 

% se ubicó en el nivel “Destacado”. Asimismo, el 29,4 % de los estudiantes permaneció en el 

nivel “En proceso” y ningún educando se encontró en el “En inicio”. Este dato refleja el 

cambio positivo y significativo en el empleo de los recursos no verbales y paraverbales. En 

ese sentido, se infiere que la estrategia Tertulia Literaria Dialogada tuvo un efecto favorable 

en el fortalecimiento de estas competencias comunicativas en los estudiantes. 

La mejora evidenciada en el uso de los recursos no verbales y paraverbales encuentran 

sustento en la teoría de Vygotsky, que destaca la idea de que “la comunicación social puede 
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acelerar el desarrollo de destrezas comunicativas completas, incluido el habla expresiva”. En 

este sentido, la Tertulia Literaria Dialógica como herramienta de la metodología se enfoca en 

el diálogo estructurado y reflexivo, y también mejora los recursos en cuestión. Esta 

interpretación coincide con la propuesta de Flecha y Alvarez (2016) sobre los principios del 

aprendizaje colaborativo, lo que implica que “todos los recursos comunicativos deben 

utilizarse para que la expresión sea efectiva y completa”. 

 
Tabla 12 

Niveles para interacción con interlocutores en el grupo experimental 

 Pretest Postest 

Niveles fi % fi % 

En inicio 13 76,5 - - 

En proceso 4 23,5 8 47,1 

Logro esperado - - 5 29,4 

Destacado - - 4 23,5 

Total 17 100,0 17 100,0 

Nota. Resultados provenientes de los niveles para interacción con interlocutores en el grupo experimental, tanto 
en el pre- test y pos- test. 
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Figura 10 

Porcentajes para interacción con interlocutores en el grupo experimental 

 

Nota. Resultados en diagramas de barras de 17 estudiantes en el pre- test y post- test. 

 
Análisis e interpretación 
 

La Tabla 12 y Figura 10 muestran los resultados correspondientes a los niveles de 

interacción con los interlocutores del grupo experimental antes y después de la aplicación de 

la estrategia Tertulia Literaria Dialógica.  Para analizar el grado en que los estudiantes 

alcanzaron su objetivo comunicativo, se consideraron los niveles “En inicio”, “En proceso”, 

“Logro esperado” y “Destacado”. En el pretest, se observó que el 76,5% de los estudiantes se 

ubicó en el nivel “En inicio” mientras que el 23,5% restante se encontró en el nivel “En 

proceso”. Esto significa que la mayoría de los estudiantes no pudieron interactuar ni 

establecer actividades fluidas y efectivas con interlocutores, aunque un grupo limitado 

mostraba avances iníciales en esta capacidad. Por el contrario, en el postest, se observó un 

progreso significativo. El 47,1% de los estudiantes logró alcanzar el nivel “En proceso”, el 

29,4% alcanzó el nivel “Logro esperado” y un 23,5% obtuvo el nivel “Destacado”. 

Asimismo, no hubo estudiantes que obtuvieron el nivel “En inicio”. En otras palabras, 

después de la intervención de TLD, había un progreso significativo en cuanto a la habilidad 
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que poseen los estudiantes para interaccionar de manera fluida y efectiva con sus 

compañeros. 

La mejora observada en la interacción se puede explicar a partir de la teoría de 

Vygotsky (1978) que sostiene que el diálogo y las interacciones sociales tienen un rol 

fundamental en el desarrollo cognitivo y comunicativo. La Tertulia Literaria Dialógica 

fomenta el diálogo y la reflexión colectiva, por lo tanto, las habilidades de interacción se 

desarrollan adecuadamente. De acuerdo con Flecha y Alvarez (2016), sostienen que el tipo de 

aprendizaje colaborativo anterior ayuda a los estudiantes a participar activamente y 

contribuir, lo que fue evidente en los resultados del postest, comunicándose de manera 

efectiva. 

 

Tabla 13 

Niveles para reflexión y evaluación en el grupo experimental 

 Pretest Postest 

Niveles fi % fi % 

En inicio 9 52,9 - - 

En proceso 8 47,1 5 29,4 

Logro esperado - - 9 52,9 

Destacado - - 3 17,6 

Total 17 100,0 17 100,0 

Nota. Resultados provenientes de los niveles para interacción con interlocutores en el grupo experimental, tanto 
en el pre- test y pos- test. 

 

Figura 11 
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Porcentajes para reflexión y evaluación en el grupo experimental 

 

Nota. Resultados en diagramas de barras de 17 estudiantes en el pre- test y pos- test. 

Análisis e interpretación 

Los resultados de la Tabla 13 y Figura 11, indican los niveles de reflexión y 

evaluación en el grupo experimental antes y después de la intervención. En el pretest, el 

52,9% de los estudiantes se ubicó en el primer nivel “En inicio”, lo que significa que la 

mayoría de los estudiantes no estaban reflexionando o evaluando adecuadamente su propia 

intervención y la de sus pares. El 47,1% se encontró en el nivel “En proceso”. Sin embargo, 

en el postest, la situación mejoró significativamente: el 52,9% de los estudiantes alcanzó el 

nivel “Logro esperado” y el 17,6% obtuvo el nivel “Destacado”. El porcentaje de estudiantes 

en nivel “En inicio” disminuyó a 0% y el 29,4% permaneció en el nivel “En proceso”. Por lo 

tanto, el impacto de Tertulia Literaria Dialógica en el grupo experimental fue positivo. 

El aumento en los niveles de reflexión y evaluación se puede explicar desde la teoría 

de Vygotsky que destaca que el aprendizaje significativo se da cuando los estudiantes 

interactúan y reflexionan en un contexto social. La Tertulia Literaria Dialógica, al fomentar 

un espacio de diálogo y reflexión colectiva, facilita que los estudiantes se desarrollen de 

manera más efectiva. Según Flecha y Alvarez (2016), el aprendizaje en grupo también 

favorece la reflexión crítica y la evaluación de ideas, lo que contribuye a una mejora 

sustancial en la habilidad de los estudiantes para evaluar y reflexionar sobre los propios 
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pensamientos y los de los demás, lo que se refleja en los resultados obtenidos. 

 

4.3. Prueba de hipótesis 

La prueba de normalidad se efectúo para comprobar si el conjunto de datos se ajusta a 

una distribución normal. Se trabajó con una muestra de 34 estudiantes, distribuidos en dos 

grupos: control y experimental. Debido a que la muestra fue menor de 50 participantes, se 

utilizó la prueba de Shapiro-Wilk, estableciendo un nivel de significancia de 0,05. 

Las hipótesis se definieron de la siguiente forma, para determinar la prueba de 

normalidad: 

• Ho: Sí hay distribución normal de los datos  

• Ha: No hay distribución normal de los datos  

Tabla 14 

Prueba de Shapiro-Wilk 

Variable y dimensión Fases Grupos Estadístico gl p 

Variable: Expresión 
oral 

Pretest Control 0,749 17 0,000 
Experimental 0,751 17 0,000 

Postest Control 0,738 17 0,000 
Experimental 0,908 17 0,091 

Dimensión 1: 
Adecuación, 
organización y 
desarrollo de ideas 

Pretest Control 0,642 17 0,000 
Experimental 0,642 17 0,000 

Postest Control 0,659 17 0,000 
Experimental 0,533 17 0,000 

Dimensión 2: Uso de 
recursos no verbales y 
paraverbales  

Pretest Control 0,632 17 0,000 
Experimental 0,642 17 0,000 

Postest Control 0,703 17 0,000 
Experimental 0,785 17 0,001 

Dimensión 3: 
Interacción con 
interlocutores  

Pretest Control 0,642 17 0,000 
Experimental 0,533 17 0,000 

Postest Control 0,733 17 0,000 
Experimental 0,774 17 0,001 

Dimensión 4: 
Reflexión y evaluación  

Pretest Control 0,632 17 0,000 
Experimental 0,642 17 0,000 

Postest Control 0,533 17 0,000 
Experimental 0,809 17 0,003 

Nota: Elaboración propia con datos procesados en SPSS v26 versión prueba estudiantil. 
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En la Tabla 14 se muestra la prueba de normalidad, teniendo en cuenta el tamaño de la 

muestra se considera el Test de Shapiro–Wilk. Los resultados mostraron que solo un p fue 

superior a 0,05, el correspondiente al postest de la expresión oral del grupo experimental (p = 

0,091). De tal manera que presenta distribución normal. No obstante, los restantes resultados 

mostraron valores p inferiores a 0,05 (p < 0,05). De tal manera que no presentaron 

distribución normal. En vista de ello resulta adecuado la aplicación de la prueba no 

paramétrica de U de Mann-Whitney para la comparación entre el grupo control y el 

experimental sobre expresión oral y cada una de sus dimensiones. 

 

Prueba de hipótesis general 

 

Ho: No existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en la 

expresión oral de estudiantes de una institución educativa secundaria de Apurímac, 2023. 

Ha: Existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en la 

expresión oral de estudiantes de una institución educativa secundaria de Apurímac, 2023. 

Tabla 15 

Estadística de rangos sobre la expresión oral 

 
Grupo N 

Rango 
promedio 

Suma de 
rangos 

Pretest - Expresión oral 
(Puntajes) 

Control 17 18,41 313,00 
Experimental 17 16,59 282,00 
Total 34   

Postest - Expresión oral 
(Puntajes) 

Control 17 10,85 184,50 
Experimental 17 24,15 410,50 
Total 34   

Nota. Estadística de grupo, tanto en el pre- test (grupo de control y experimental) y el post- test (grupo de 
control y experimental). 
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Tabla 16 

Pruebas de U de Mann-Whitney para la hipótesis general 

 
Pretest - Expresión 

oral (Puntajes) 
Postest - Expresión 

oral (Puntajes) 
U de Mann-Whitney 129,000 31,500 
W de Wilcoxon 282,000 184,500 
Z -0,569 -4,015 
Sig. asintótica(bilateral) 0,569 0,000 
Significación exacta [2*(sig. 
unilateral)] 

0,610b 0,000b 

Nota. Estadística de grupo, tanto en el pre- test (grupo de control y experimental) y el post- test (grupo de 
control y experimental). 

La Tabla 15 y 16, muestran los hallazgos de aplicar la prueba U de Mann-Whitney.  

En el pretest, el rango promedio para expresión oral en el grupo de control fue 18,41 y en el 

grupo experimental 16,41. No obstante no hubo diferencia significativa entre los dos grupos 

(Sig. = 0.569). Por el contrario, en el postest, el rango promedio sobre expresión oral en el 

grupo control fue 10,85, mientras que en el grupo experimental fue 24,15.  Asimismo, hubo 

diferencias significativas entre el grupo control y experimental al haber un Sig. de 0,000 (Sig. 

< 0,05). En vista de ello es apropiado el rechazo de la Ho, y por tanto se puede expresar que 

existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en la expresión oral de 

estudiantes de una institución educativa secundaria de Apurímac, 2023. 

 

Prueba de hipótesis específica 1 

Según el objetivo específico planteado, busca resultados descriptivos y no hace uso de 

estadística inferencial. 

Prueba de hipótesis específica 2 

Ho: No existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en la 

dimensión adecuación, organización y desarrollo de ideas.  

Ha: Existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en la 
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dimensión adecuación, organización y desarrollo de ideas.  

Tabla 17 

Estadística de rangos sobre la adecuación, organización y desarrollo de ideas 

 
Grupo N 

Rango 
promedio 

Suma de 
rangos 

Pretest - Adecuación, 
organización y desarrollo 
de ideas 

Control 17 17,50 297,50 
Experimental 17 17,50 297,50 
Total 34   

Postest - Adecuación, 
organización y desarrollo 
de ideas 

Control 17 11,15 189,50 
Experimental 17 23,85 405,50 
Total 34   

Nota. Datos estadísticos obtenidos de 17 estudiantes por cada grupo pre- test y post- test. 
 

Tabla 18 

Pruebas de U de Mann-Whitney para la hipótesis específica 2 

 

Pretest - 
Adecuación, 

organización y 
desarrollo de ideas 

Postest - Adecuación, 
organización y 

desarrollo de ideas 
U de Mann-Whitney 144,500 36,500 
W de Wilcoxon 297,500 189,500 
Z 0,000 -4,146 
Sig. asintótica(bilateral) 1,000 0,000 
Significación exacta [2*(sig. unilateral)] 1,000b 0,000b 

Nota. Resultados obtenidos de prueba de hipótesis en SPSS V26 versión prueba estudiantil. 
 

 

Según la Tabla 17 y tabla 18, en el pretest, el rango promedio sobre adecuación, 

organización y desarrollo de ideas en el grupo de control fue 17,50 y en el grupo 

experimental también fue 17,50. Por lo cual se tuvo además que no hubo diferencias 

significativas entre los grupos (Sig. = 1,000). Por su parte, en el postest, el rango promedio 

sobre adecuación, organización y desarrollo de ideas en el grupo control fue 11,15, mientras 

que en el grupo experimental fue 23,85.  A su vez se halló diferencias significativas entre los 

grupos al haberse hallado un Sig. de 0,000 (Sig. < 0,05). De tal manera que se puede rechazar 
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la Ho, y resulta adecuado indicar que existe efecto significativo de la estrategia tertulia 

literaria dialógica en la dimensión adecuación, organización y desarrollo de ideas. 

Prueba de hipótesis específica 3 

Ho: No existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en la 

dimensión uso de recursos no verbales y paraverbales. 

Ha: Existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en la 

dimensión uso de recursos no verbales y paraverbales. 

 

Tabla 19 

Estadística de rangos sobre el uso de recursos no verbales y paraverbales 

 
Grupo N 

Rango 
promedio 

Suma de 
rangos 

Pretest - Uso de recursos 
no verbales y paraverbales 

Control 17 17,00 289,00 
Experimental 17 18,00 306,00 
Total 34   

Postest - Uso de recursos 
no verbales y paraverbales 

Control 17 11,35 193,00 
Experimental 17 23,65 402,00 
Total 34   

Nota. Datos estadísticos obtenidos de 17 estudiantes por cada grupo pre- test y post- test. 
 

Tabla 20 

Pruebas de U de Mann-Whitney para la hipótesis específica 3 

 

Pretest - Uso de 
recursos no verbales y 

paraverbales 

Postest - Uso de 
recursos no verbales y 

paraverbales 
U de Mann-Whitney 136,000 40,000 
W de Wilcoxon 289,000 193,000 
Z -0,340 -3,927 
Sig. asintótica(bilateral) 0,734 0,000 
Significación exacta [2*(sig. unilateral)] 0,786b 0,000b 

Nota. Resultados obtenidos de prueba de hipótesis en SPSS V26 versión prueba estudiantil. 

La Tabla 19 y 20, en el pretest, se observó que el rango promedio para uso de recursos 

no verbales y paraverbales en el grupo de control fue 17,00, mientras que en el grupo 
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experimental fue de 18,00. A su vez, no hubo diferencia significativa entre los dos grupos 

(Sig. = 0.734). Por su parte, en el postest, el rango promedio sobre uso de recursos no 

verbales y paraverbales en el grupo control fue 11,35, mientras que en el grupo experimental 

fue 23,65.  A su vez, hubo diferencias significativas entre el grupo control y experimental al 

haber un Sig de 0,000 (Sig. < 0,05). De acuerdo a ello se debe dar rechazo a la Ho y por tanto 

se permite indicar que existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en 

la dimensión uso de recursos no verbales y paraverbales. 

 
Prueba de hipótesis específica 4 

Ho: No existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en la 

dimensión interacción con interlocutores. 

Ha: Existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en la 

dimensión interacción con interlocutores. 

Tabla 21 

Estadística de rangos sobre interacción con interlocutores 

 
Grupo N 

Rango 
promedio 

Suma de 
rangos 

Pretest - Interacción con 
interlocutores 

Control 17 20,00 340,00 
Experimental 17 15,00 255,00 
Total 34   

Postest - Interacción con 
interlocutores 

Control 17 12,21 207,50 
Experimental 17 22,79 387,50 
Total 34   

Nota. Datos estadísticos obtenidos de17 estudiantes por cada grupo pre- test y post- test. 
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Tabla 22 

Pruebas de U de Mann-Whitney para la hipótesis específica 4 

 
Pretest - Interacción 
con interlocutores 

Postest - Interacción 
con interlocutores 

U de Mann-Whitney 102,000 54,500 
W de Wilcoxon 255,000 207,500 
Z -1,738 -3,432 
Sig. asintótica(bilateral) 0,082 0,001 
Significación exacta [2*(sig. 
unilateral)] 

0,150b 0,001b 

Nota. Resultados obtenidos de prueba de hipótesis en SPSS V26 versión prueba estudiantil. 

Conforme se evidencia en la Tabla 21 y 22, en el pretest, el rango promedio sobre la 

interacción con interlocutores en el grupo control fue 20,00, mientras que en el grupo 

experimental fue 15,00. Asimismo, no hubo diferencia significativa entre los dos grupos 

control y experimental (Sig. = 0.082). Por otro lado, en el postest, el rango promedio sobre 

interacción con interlocutores en el grupo control fue 12,21, mientras que en el grupo 

experimental fue 22,79.  A su vez, se halló diferencias significativas entre el grupo control y 

experimental al haber un Sig de 0,001 (Sig. < 0,05). Conforme a dichos resultados, se permite 

dar rechazo a la Ho, y por tanto se puede indicar que existe efecto significativo de la 

estrategia tertulia literaria dialógica en la dimensión interacción con interlocutores. 

Prueba de hipótesis específica 5 

Ho: No existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en la 

dimensión reflexión y evaluación. 

Ha: Existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en la 

dimensión reflexión y evaluación. 
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Tabla 23 

Estadística de rangos sobre la reflexión y evaluación 

 
Grupo N 

Rango 
promedio 

Suma de 
rangos 

Pretest - Reflexión y 
evaluación 

Control 17 18,50 314,50 
Experimental 17 16,50 280,50 
Total 34   

Postest - Reflexión y 
evaluación 

Control 17 10,91 185,50 
Experimental 17 24,09 409,50 
Total 34   

Nota. Datos estadísticos obtenidos de17 estudiantes por cada grupo pre- test y post- test. 
 

Tabla 24 

Pruebas de U de Mann-Whitney para la hipótesis específica 5 

 

Pretest - 
Reflexión y 
evaluación 

Postest - 
Reflexión y 
evaluación 

U de Mann-Whitney 127,500 32,500 
W de Wilcoxon 280,500 185,500 
Z -0,677 -4,231 
Sig. asintótica(bilateral) 0,498 0,000 
Significación exacta [2*(sig. unilateral)] 0,563 0,000 

Nota. Resultados obtenidos de prueba de hipótesis en SPSS V26 versión prueba estudiantil. 

De acuerdo a la Tabla 23 y 25, en el pretest, el rango promedio sobre reflexión y 

evaluación en el grupo de control fue 18,50, mientras que en el grupo experimental fue 16,50. 

A su vez, no hubo diferencia significativa entre los dos grupos control y experimental (Sig. = 

0.498). A su vez, en el postest, el rango promedio sobre reflexión y evaluación en el grupo 

control fue 10,91, mientras que en el grupo experimental fue 24,09.  Asimismo, se halló 

diferencias significativas entre el grupo control y experimental tras haber encontrado un Sig. 

de 0,000 (Sig. < 0,05). De acuerdo a tales resultados es factible dar rechazo a la Ho, y se 

puede indicar que existe efecto significativo de la estrategia tertulia literaria dialógica en la 

dimensión reflexión y evaluación. 
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4.4. Discusión de resultados 

4.4.1 Descripción de los hallazgos más relevantes y significativos 

La presente investigación tuvo como objetivo general determinar el efecto de la 

aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica en la expresión oral en estudiantes del 

segundo grado de secundaria de la institución educativa José María Arguedas de Huanipaca, 

Abancay, Apurímac, 2023. Para ello se empleó un diseño cuasi experimental con grupos de 

control y experimental, conformados cada uno por 17 estudiantes, evaluados mediante pretest 

y postest. 

En el pretest, el grupo de control presentó un 47,1% de estudiantes en el nivel “en 

inicio” y un 52,9% en “en proceso”. El grupo experimental registró un 52,9% en “en inicio” y 

un 47,1% en “en proceso”. La prueba U de Mann Whitney no detectó diferencias 

significativas entre ambos grupos (Sig. = 0,569), confirmando su equivalencia inicial. En el 

postest, el grupo de control presentó un 23,5% en “en inicio” y un 76,5% en “en proceso”, sin 

estudiantes en los niveles de logro esperado ni destacado. El grupo experimental registró un 

52,9% en “logro esperado” y un 17,6% en “destacado”, con 0% en “en inicio”. La 

comparación en el postest arrojó diferencias estadísticamente significativas (Sig. = 0,000), 

con rangos promedio de 10,85 para el grupo de control y 24,15 para el grupo experimental. 

Se rechazó la hipótesis nula y se confirmó que existe efecto significativo de la estrategia 

Tertulia Literaria Dialógica en la expresión oral. 

En cuanto al primer objetivo específico, este buscó identificar los niveles de expresión 

oral antes y después de la intervención en ambos grupos mediante análisis descriptivo, sin 

recurrir a estadística inferencial, dado que su naturaleza es comparativa-descriptiva. Los datos 

del pretest muestran que ambos grupos se distribuyeron únicamente entre los niveles “en 

inicio” y “en proceso”. En el postest, el grupo de control se mantuvo dentro de esos mismos 

dos niveles, con una redistribución hacia “en proceso” (76,5%), mientras que el grupo 
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experimental alcanzó los niveles “logro esperado” (52,9%) y “destacado” (17,6%), sin 

estudiantes en “en inicio”. 

Respecto a la dimensión adecuación, organización y desarrollo de ideas que 

corresponde al objetivo específico 2, en el pretest ambos grupos presentaron rangos promedio 

idénticos (17,50), sin diferencias significativas (Sig. = 1,000). El grupo experimental presentó 

en el pretest un 47,1% en “en inicio” y un 52,9% en “en proceso”. En el postest alcanzó un 

76,5% en “logro esperado” y un 23,5% en “en proceso”, con 0% en “en inicio”. El grupo de 

control en el postest registró un 17,6% en “en inicio”, un 76,5% en “en proceso” y un 5,9% 

en “logro esperado”. La prueba U de Mann Whitney en el postest confirmó diferencias 

significativas (Sig. = 0,000), con rangos promedio de 11,15 para el control y 23,85 para el 

experimental. Se rechazó la hipótesis nula correspondiente. 

En la dimensión uso de recursos no verbales y paraverbales perteneciente al objetivo 

específico 3, el pretest no mostró diferencias significativas entre grupos (Sig. = 0,734), con 

rangos promedio de 17,00 para el control y 18,00 para el experimental. El grupo experimental 

registró en el pretest un 52,9% en “en inicio” y un 47,1% en “en proceso”. En el postest 

alcanzó un 58,8% en “Logro esperado”, un 11,8% en “destacado” y un 29,4% en “en 

proceso”, con 0% en “en inicio”. El grupo de control en el postest presentó un 23,5% en “en 

inicio”, un 70,6% en “en proceso” y un 5,9% en “logro esperado”. La prueba U de Mann 

Whitney confirmó diferencias significativas (Sig. = 0,000), con rangos promedio de 11,35 

para el control y 23,65 para el experimental. Se rechazó la hipótesis nula. 

En la dimensión interacción con interlocutores (objetivo específico 4), el pretest 

registró rangos promedio de 20,00 para el control y 15,00 para el experimental, sin 

diferencias significativas (Sig. = 0,082). El grupo experimental presentó en el pretest un 

76,5% en “en inicio” y un 23,5% en “en proceso”. En el postest alcanzó un 47,1% en “en 

proceso”, un 29,4% en “logro esperado” y un 23,5% en “destacado”, con 0% en “en inicio”. 
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El grupo de control en el postest registró un 29,4% en “en inicio”, un 64,7% en “en proceso” 

y un 5,9% en “logro esperado”. La prueba U de Mann Whitney arrojó diferencias 

significativas (Sig. = 0,001), con rangos promedio de 12,21 para el control y 22,79 para el 

experimental. Se rechazó la hipótesis nula. 

En la dimensión reflexión y evaluación (objetivo específico 5), el pretest no evidenció 

diferencias significativas entre grupos (Sig. = 0,498), con rangos promedio de 18,50 para el 

control y 16,50 para el experimental. El grupo experimental presentó en el pretest un 52,9% 

en “en inicio” y un 47,1% en “en proceso”. En el postest alcanzó un 52,9% en “logro 

esperado”, un 17,6% en “destacado” y un 29,4% en “en proceso”, con 0% en “en inicio”. El 

grupo de control en el postest presentó un 23,5% en “en inicio" y un 76,5% en “en proceso, 

sin estudiantes en los niveles de logro esperado ni destacado. La prueba U de Mann-Whitney 

confirmó diferencias significativas (Sig. = 0,000), con rangos promedio de 10,91 para el 

control y 24,09 para el experimental. Se rechazó la hipótesis nula. 

4.4.2 Comparación con la literatura existente 

Los resultados descritos se contrastan a continuación con los antecedentes empíricos 

consultados y con las bases teóricas que sustentan la investigación, organizados por ámbito 

geográfico. 

Lozano (2023) implementó la TLD en la enseñanza del español como lengua 

extranjera (ELE) con 12 estudiantes de nivel B1 mediante un diseño preexperimental, 

midiendo hábitos lectores y eficacia lectora; sus resultados mostraron que el 100% de 

participantes pasó a disfrutar la lectura literaria en el postest frente al 58,3% que no leía 

habitualmente en el pretest, alcanzando todos los objetivos de evaluación propuestos. El 

presente estudio, si bien comparte el uso de la TLD como estrategia de intervención, difiere 

en tres aspectos centrales: aplicó un diseño cuasiexperimental con grupo control, trabajó con 

34 estudiantes de secundaria peruana y midió la expresión oral en cuatro dimensiones, 
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obteniendo diferencias significativas entre el pretest y postest del grupo experimental (Sig. = 

0,000). Dado que las variables dependientes no son equivalentes hábitos lectores frente a 

expresión oral, la comparación de magnitudes no es directa; sin embargo, ambos estudios 

convergen en demostrar que la TLD produce efectos positivos sobre competencias 

comunicativas distintas, con desplazamientos hacia niveles superiores de desempeño tras la 

intervención. 

Galindo-Domínguez et al. (2023) realizaron un estudio cuasiexperimental sin grupo 

control en el País Vasco con 186 estudiantes de primaria y secundaria, midiendo motivación 

lectora mediante la Escala de Motivación Lectora tras una intervención de nueve meses; sus 

hallazgos mostraron que los estudiantes con bajo rendimiento académico y los que habían 

repetido curso registraron mayores incrementos en la valoración de la lectura y en el 

autoconcepto lector que sus pares de rendimiento medio o alto. El presente estudio discrepa 

en aspectos metodológicos sustanciales: contó con grupo control, trabajó con 34 estudiantes 

de secundaria peruana, aplicó 12 sesiones de 90 minutos y midió la expresión oral en cuatro 

dimensiones, obteniendo diferencias significativas en el grupo experimental (Sig. = 0,000). 

Dado que las variables dependientes no son equivalentes, motivación lectora frente a 

expresión oral y que el presente estudio no realizó análisis por subgrupos de rendimiento 

inicial, la comparación de magnitudes no es directa; no obstante, ambos estudios coinciden en 

demostrar que las estrategias dialógicas producen efectos positivos en contextos de educación 

formal, con indicios de mayor beneficio en los estudiantes que parten de niveles más bajos de 

desempeño. 

Fernández et al. (2021) analizaron el impacto de las tertulias dialógicas en 94 

estudiantes universitarios mediante metodología mixta, con observación directa y análisis de 

grabaciones de seis sesiones, encontrando que, a mayor número de sesiones practicadas, 

mayor fue la activación observable de funciones psicológicas de orden superior. El presente 
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estudio, aunque midió una variable distinta, reportó que la dimensión de reflexión y 

evaluación que implica procesos de análisis crítico registró diferencias significativas entre 

grupos en el postest (Sig. = 0,000), con rangos promedio de 24,09 para el grupo experimental 

y 10,91 para el control, lo que sugiere una concurrencia en cuanto al desarrollo de procesos 

cognitivos de nivel superior a través de la práctica dialógica. No obstante, las distinciones 

metodológicas son relevantes: Fernández et al. (2021) trabajaron con estudiantes 

universitarios, emplearon metodología mixta y no contaron con grupo control; el presente 

estudio, en cambio, trabajó con estudiantes de secundaria peruana, utilizó metodología 

cuantitativa con diseño cuasiexperimental y contó con grupo control. Dado que las variables 

dependientes no son equivalentes, la comparación de magnitudes no es directa; el valor 

comparativo reside en que ambos estudios evidencian que la TLD activa procesos reflexivos 

y de pensamiento crítico en distintos niveles educativos y contextos metodológicos. 

Rojas (2021) aplicó la narración como estrategia didáctica en estudiantes de séptimo 

grado en Colombia mediante un diseño cuasiexperimental con pretest y postest, midiendo 

competencias comunicativas lectoras; sus resultados mostraron que el grupo experimental 

obtuvo puntuaciones estadísticamente superiores a las del grupo control en el postest según la 

prueba T de Student. El presente estudio empleó un diseño análogo y reportó igualmente 

discrepancias significativas a favor del grupo experimental en la variable expresión oral (U de 

Mann-Whitney, Sig. = 0,000) con 34 estudiantes de secundaria peruana. Ambos estudios 

comulgan la lógica cuasiexperimental y la dirección de sus hallazgos superioridad estadística 

del grupo experimental en competencias comunicativas, aunque difieren en la estrategia de 

intervención, narración didáctica frente a Tertulia Literaria Dialógica, en la variable 

dependiente medida, competencias lectoras frente a expresión oral y en el contexto educativo 

de aplicación, por lo que la comparación de magnitudes de efecto no es directa. 

Barreiro (2020) identificó, mediante encuesta aplicada a 95 estudiantes de tercero de 
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bachillerato en Ecuador, deficiencias en el desarrollo de la expresión oral como punto de 

partida diagnóstico, proponiendo el podcast como estrategia alternativa sin implementar 

intervención experimental. El presente estudio coincide en el diagnóstico inicial: el pretest 

reveló que el 52,9% del grupo experimental se ubicaba en el nivel "en inicio" en expresión 

oral; sin embargo, a contraste de Barreiro (2020), se implementó una intervención 

cuasiexperimental basada en la Tertulia Literaria Dialógica y se midió su efecto mediante 

pretest y postest, reportando diferencias significativas a favor del grupo experimental (Sig. = 

0,000). Dado que ambos estudios discrepan en diseño diagnóstico-propositivo frente a 

cuasiexperimental, en la estrategia de intervención y en los instrumentos de medición, la 

comparación se limita a señalar que ambos evidencian niveles bajos de desempeño en 

expresión oral como condición de partida en sus respectivas poblaciones, sin que los 

porcentajes sean directamente equiparables. 

En el Perú, Zambrano (2025) aplicó la estrategia "Radiodramas en el aula" en 20 

estudiantes de segundo grado de secundaria en Cajamarca mediante un diseño 

preexperimental, reportando una mejora del 70% en expresión oral entre el pretest y el 

postest. El presente estudio, desarrollado en el mismo grado educativo y en el mismo 

contexto de educación secundaria pública peruana, reportó que el 70,5% del grupo 

experimental alcanzó niveles de logro esperado o destacado en el postest, partiendo de un 

100% distribuido entre los niveles de inicio y proceso en el pretest. Ambos estudios 

concuerdan en reportar cambios positivos en expresión oral tras la intervención; no obstante, 

divergen en la estrategia aplicada radiodramas frente a Tertulia Literaria Dialógica y, de 

manera metodológicamente relevante, en el diseño: la ausencia de grupo control en Zambrano 

(2025) limita la atribución causal del efecto a la estrategia utilizada, limitación que el 

presente estudio supera mediante su diseño cuasiexperimental con grupo control. 

Congachi (2022) aplicó la estrategia de exposición oral en 42 estudiantes de quinto 
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grado de secundaria en Huanta mediante un diseño preexperimental, reportando que el 66,7% 

se ubicó en nivel de inicio en el pretest y que el 52,4% alcanzó logro esperado en la 

dimensión dicción en el postest. El presente estudio, aunque midió la expresión oral en cuatro 

dimensiones curriculares y no únicamente la dicción, reportó resultados comparables en 

dirección: el 76,5% del grupo experimental alcanzó logro esperado en la dimensión 

adecuación, organización y desarrollo de ideas, y el 52,9% lo hizo en la variable expresión 

oral general, partiendo ambos grupos de niveles predominantemente bajos en el pretest. 

Ambos estudios coinciden en documentar desplazamientos desde el nivel de inicio hacia 

niveles de logro en aspectos vinculados a la expresión oral en instituciones educativas 

secundarias públicas peruanas; no obstante, se diferencian en la dimensión medida, dicción 

frente a expresión oral multidimensional, en el grado escolar evaluado quinto frente a 

segundo de secundaria, en la estrategia de intervención exposición oral frente a Tertulia 

Literaria Dialógica y en el diseño, dado que la ausencia de grupo control en Congachi (2022) 

limita la atribución causal del efecto, limitación que el presente estudio supera mediante su 

diseño cuasiexperimental con grupo control. 

Salazar (2021) aplicó la Tertulia Literaria Dialógica en 46 estudiantes de secundaria 

de San Juan de Miraflores mediante diseño cuasiexperimental, midiendo comprensión lectora 

y reportando diferencias estadísticamente significativas a favor del grupo experimental en el 

postest (W = 314,000, p = 0,000), con un 23,9% en logro esperado y un 13,0% en logro 

destacado. El presente estudio aplicó la misma estrategia y el mismo diseño, pero midió 

expresión oral en cuatro dimensiones con 34 estudiantes de nivel secundaria en Apurímac, 

obteniendo igualmente diferencias significativas en el postest (Sig. = 0,000) y porcentajes de 

logro superiores: 52,9% en logro esperado y 17,6% en destacado en el grupo experimental. 

Ambos estudios comparten la estrategia de intervención, el diseño cuasiexperimental con 

grupos control y experimental, y la significancia estadística de sus resultados; no obstante, 
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dado que las variables dependientes no son equivalentes, comprensión lectora frente a 

expresión oral y que las muestras y contextos difieren, la comparación de porcentajes de 

logro no es directa, limitándose el valor comparativo a confirmar que la TLD produce efectos 

significativos sobre distintas competencias comunicativas en contextos de educación 

secundaria pública peruana. 

Montalvo (2020) investigó el efecto de la TLD en la comprensión lectora de 22 

estudiantes de segundo grado de secundaria en Áncash mediante diseño cuasiexperimental, 

reportando diferencias estadísticamente significativas a favor del grupo experimental en el 

postest (W = 88,500, p = 0,000), con un 46,0% en logro esperado, un 18,0% en logro 

destacado, un 27,0% en proceso y un 9,0% en inicio. El presente estudio, aplicado en el 

mismo grado educativo y con el mismo diseño y estrategia, midió expresión oral en cuatro 

dimensiones con 34 estudiantes en Apurímac, obteniendo igualmente significancia estadística 

(Sig. = 0,000) y una distribución de logros superior en el postest: 52,9% en logro esperado, 

17,6% en destacado y 0% en inicio. La coincidencia en el grado escolar evaluado convierte a 

este antecedente en uno de los más comparables en términos de población; no obstante, dado 

que las variables dependientes no son equivalentes, comprensión lectora frente a expresión 

oral en cuatro dimensiones y que los contextos regionales disienten, la comparación de 

porcentajes de logro no es directa, limitándose el valor comparativo a confirmar que la TLD 

produce efectos significativos sobre distintas competencias comunicativas en estudiantes de 

segundo grado de secundaria pública peruana. 

Eizaguirre (2020) investigó el efecto de las tertulias literarias en la comprensión de 

textos escritos en 141 estudiantes distribuidos en grupo control (75) y experimental (66) 

mediante diseño cuasiexperimental, reportando diferencias estadísticamente significativas a 

favor del grupo experimental en el postest (t = 7,308, p = 0,000), con un 54,5% en logro 

esperado y un 15,1% en logro destacado. El presente estudio aplicó la misma estrategia y el 
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mismo diseño, pero midió expresión oral en cuatro dimensiones con una muestra de 34 

estudiantes, obteniendo igualmente significancia estadística en el postest (U de Mann-

Whitney, Sig. = 0,000), prueba seleccionada dado que los datos no siguieron distribución 

normal según la prueba de Shapiro-Wilk. Ambos estudios comparten la estrategia de 

intervención, el diseño cuasiexperimental y la dirección de sus hallazgos; no obstante, 

discrepan en la variable dependiente, comprensión de textos escritos frente a expresión oral, 

en el tamaño muestral 141 frente a 34 estudiantes y en la prueba estadística empleada, siendo 

relevante señalar que la mayor muestra de Eizaguirre (2020) otorga mayor potencia 

estadística a sus resultados, por lo que la comparación de magnitudes de efecto entre ambos 

estudios no es directa. 

Liviapoma (2020) aplicó la TLD en 25 estudiantes de quinto de secundaria de una 

institución particular mediante diseño preexperimental, midiendo actitudes hacia la lectura y 

reportando que el 80,0% alcanzó actitudes positivas y el 20,0% actitudes regulares en el 

postest (z = −4,378, p = 0,000). El presente estudio aplicó la misma estrategia, pero midió 

expresión oral en cuatro dimensiones en estudiantes de segundo grado de secundaria de una 

institución pública, empleando diseño cuasiexperimental con grupo control y obteniendo 

igualmente significancia estadística en el postest (Sig. = 0,000). Ambos estudios combinan en 

reportar resultados estadísticamente significativos tras la intervención con desplazamientos 

positivos en sus respectivas variables dependientes; no obstante, se diferencian en la variable 

medida, actitudes hacia la lectura frente a expresión oral, en el grado escolar y tipo de 

institución, y de manera metodológicamente relevante, en el diseño, dado que la ausencia del 

grupo control en Liviapoma (2020) limita la atribución causal del efecto a la estrategia, 

limitación que el presente estudio supera mediante su diseño cuasiexperimental con grupo 

control. 

En la región Cusco, Luis (2021) investigó la influencia de la TLD en la expresión oral 
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en 104 estudiantes de segundo grado de secundaria de la institución educativa Mariano 

Santos de Urcos, Cusco, mediante diseño cuasiexperimental, reportando diferencias 

estadísticamente significativas a favor del grupo experimental en el postest (t = 32,216, p = 

0,002), con un 53,8% en nivel satisfactorio y un 21,1% en destacado, mientras que el grupo 

control se mantuvo en inicio (40,3%) y proceso (46,1%). El presente estudio, realizado en la 

región de Apurímac con 34 estudiantes del mismo grado mediante diseño cuasiexperimental, 

reportó resultados en la misma dirección (U de Mann-Whitney, Sig. = 0,000), con un 52,9% 

en logro esperado y un 17,6% en destacado en el grupo experimental, y un comportamiento 

similar del grupo control. Este antecedente constituye el más comparable del conjunto 

revisado, al coincidir en la variable dependiente expresión oral, la estrategia TLD, el grado 

educativo segundo de secundaria y el contexto geográfico andino peruano; no obstante, se 

diferencian en el tamaño muestral,104 frente a 34 estudiantes, en la prueba estadística 

empleada T de Student frente a U de Mann-Whitney, seleccionada esta última por ausencia 

de distribución normal según Shapiro-Wilk y en la escala de niveles de desempeño, dado que 

Luis (2021) utilizó los niveles inicio, proceso, satisfactorio y destacado, mientras que el 

presente estudio empleó los niveles en inicio, en proceso, logro esperado y destacado, 

conforme al Programa Curricular de Educación Secundaria del Ministerio de Educación del 

Perú (2016). 

Vygotsky (1978) postula que el desarrollo cognitivo de los individuos es inseparable 

de sus interacciones sociales y del contexto cultural, y que el diálogo opera como mecanismo 

de activación de la Zona de Desarrollo Próximo (ZDP), espacio en el que los estudiantes con 

distintos niveles de competencia se influyen mutuamente. Salas (2001), al analizar este 

enfoque, señala que en situaciones de diálogo los estudiantes con mayor dominio expresivo 

modelan posibilidades comunicativas para quienes tienen menor dominio. En el presente 

estudio, los datos del postest muestran que el grupo experimental sometido a una estrategia 
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basada en el diálogo estructurado presentó desplazamientos sistemáticos hacia niveles 

superiores en todas las dimensiones evaluadas, con diferencias estadísticamente significativas 

respecto al grupo de control en el postest (Sig. entre 0,000 y 0,001), lo cual es consistente con 

lo postulado por estos autores dentro de los límites del diseño cuasiexperimental utilizado. 

Valls et al. (2008) definen la lectura dialógica como un proceso intersubjetivo en el 

que las personas reflexionan críticamente sobre el contenido de un texto e intensifican su 

comprensión a través de la interacción con otros. En el presente estudio, las dimensiones 

reflexión y evaluación (Sig. = 0,000) e interacción con interlocutores (Sig. = 0,001) 

registraron diferencias significativas entre grupos en el postest, lo que es consistente con los 

procesos descritos por estos autores. 

Cardini et al. (2021) señalan que el enfoque de la lectura dialógica se fundamenta en 

el aprendizaje dialógico y que las tertulias dialógicas generan espacios donde las personas 

dialogan, reflexionan y generan conocimiento. La CREA (2018) indica que estas actuaciones 

constituyen encuentros en torno a la literatura donde los participantes leen y debaten obras 

clásicas de manera compartida. Elboj et al. (2006) afirman que las tertulias literarias 

dialógicas incrementan el vocabulario y amplían la capacidad de argumentación de los 

estudiantes, así como la expresión oral. En el presente estudio, las cuatro dimensiones 

evaluadas de la expresión oral mostraron diferencias estadísticamente significativas entre el 

grupo experimental y el de control en el postest (Sig. entre 0,000 y 0,001), lo cual es 

consistente con las afirmaciones de estos autores respecto a la expresión oral, dentro de los 

límites del diseño utilizado. 

El Ministerio de Educación del Perú (MINEDU, 2016), en el Programa Curricular de 

Educación Secundaria, define la expresión oral como una interacción dinámica entre uno o 

más interlocutores para expresar y comprender ideas y emociones, e identifica como 

capacidades de esta competencia: adecuar, organizar y desarrollar ideas de forma coherente y 
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cohesionada; utilizar recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica; interactuar 

estratégicamente con distintos interlocutores; y reflexionar y evaluar la forma, el contenido y 

el contexto del texto oral. Las cuatro dimensiones evaluadas en el presente estudio 

corresponden directamente a estas capacidades curriculares y todas mostraron diferencias 

significativas a favor del grupo experimental en el postest. 

4.4.3 Implicancias del estudio 

Implicancias prácticas 

Los resultados muestran que la aplicación de la estrategia TLD produjo diferencias 

estadísticamente significativas en la expresión oral del grupo experimental respecto al grupo 

de control en el postest (Sig. = 0,000), en el contexto de una institución educativa pública de 

nivel secundario de la región Apurímac. La CREA (2018) y la CONFAPEA (2015) describen 

la metodología de la TLD como aplicable en distintos contextos educativos, señalando que su 

desarrollo requiere la lectura previa de textos literarios clásicos, la designación de un 

moderador y la organización de sesiones de diálogo con participación por turnos. Estos 

elementos corresponden a prácticas pedagógicas realizables dentro de las condiciones 

ordinarias del aula, conforme a lo descrito por dichos organismos. 

Los datos de la dimensión interacción con interlocutores muestran que el grupo 

experimental partió con el 76,5% en el nivel “en inicio” en el pretest el porcentaje más alto 

registrado en esa categoría en cualquier dimensión y en el postest alcanzó un 29,4% en logro 

esperado y un 23,5% en destacado, con diferencias significativas respecto al control (Sig. = 

0,001). Este patrón indica que la intervención produjo cambios observables en la capacidad 

de los estudiantes para intercambiar roles de hablante y oyente de manera estratégica, tal 

como lo define el MINEDU (2016) para esta capacidad de la competencia oral. 

En la dimensión reflexión y evaluación, ningún estudiante del grupo de control 

alcanzó los niveles de logro esperado ni destacado en el postest, mientras que en el grupo 
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experimental el 52,9% alcanzó logro esperado y el 17,6% destacado (Sig. = 0,000). Este dato 

indica una diferencia concreta entre grupos en el desarrollo de la capacidad de examinar de 

manera consciente y sistemática los elementos de un texto oral propio y ajeno, conforme a la 

definición del MINEDU (2016) para esta capacidad. 

La CONFAPEA (2015) y la CREA (2018) señalan que la TLD ha sido implementada 

en diversos contextos educativos con distintos perfiles de participantes. Los datos del 

presente estudio constituyen un registro empírico de su aplicación en una institución 

educativa secundaria pública de la sierra peruana, con resultados estadísticamente 

significativos en todas las dimensiones evaluadas. 

Implicancias teóricas 

Los antecedentes nacionales sobre TLD revisados Salazar (2021), Montalvo (2020), 

Eizaguirre (2020) y Liviapoma (2020) midieron variables de comprensión lectora o actitudes 

hacia la lectura. El presente estudio midió la variable expresión oral operacionalizada en 

cuatro dimensiones derivadas del currículo nacional (MINEDU, 2016) y obtuvo diferencias 

estadísticamente significativas entre grupos en el postest en todas ellas (Sig. entre 0,000 y 

0,001). Este estudio registra empíricamente el efecto de la TLD sobre una variable no medida 

en los antecedentes nacionales revisados, con excepción de Luis (2021). 

El único antecedente nacional que midió la relación entre TLD y expresión oral en el 

contexto peruano fue Luis (2021), con estudiantes del mismo grado educativo (segundo de 

secundaria) en Cusco. Sus resultados indicaron t = 32,216 y sig. = 0,002 a favor del grupo 

experimental. El presente estudio, realizado en Apurímac con el mismo grado, reportó U de 

Mann-Whitney con Sig. = 0,000 a favor del grupo experimental. Ambos estudios reportan 

diferencias significativas en la misma dirección, en contextos geográficos distintos de la 

región andina peruana. 

La Teoría Sociocultural de Vygotsky (1978) postula que el diálogo social mediado 
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permite el desarrollo de funciones cognitivas superiores a través de la ZDP. Los datos del 

presente estudio muestran que el grupo que participó en sesiones de diálogo estructurado 

obtuvo rangos promedio consistentemente superiores al grupo de control en el postest, en las 

cinco dimensiones evaluadas, con valores de significancia entre 0,000 y 0,001. Estos datos 

son consistentes con lo postulado por la teoría, sin que el diseño cuasi experimental utilizado 

permita establecer relaciones causales definitivas más allá de lo que dicho diseño posibilita 

inferir. 

Valls et al. (2008) y Cardini et al. (2021) describen la lectura dialógica como un 

proceso que intensifica la reflexión a través de la interacción. Elboj et al. (2006) afirman que 

las tertulias mejoran la expresión oral y la capacidad de argumentación. Los datos del postest 

del presente estudio muestran que las dimensiones que involucran procesos de interacción y 

reflexión interacción con interlocutores y reflexión y evaluación registraron diferencias 

significativas entre grupos (Sig. = 0,001 y Sig. = 0,000 respectivamente), lo cual es 

consistente con las afirmaciones de estos autores, dentro de los límites del diseño 

cuasiexperimental utilizado. 
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CAPÍTULO V  

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1. Conclusiones 

Primera: La aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica tuvo efecto 

significativo en la expresión oral de los estudiantes del segundo grado de secundaria de la 

Institución Educativa José María Arguedas de Huanipaca, Abancay, Apurímac, 2023. Los 

resultados en el pretest evidenciaron que no existe diferencias significativas entre el grupo de 

control y el grupo experimental (U de Mann-Whitney, Sig. = 0,569), lo que demuestra 

equivalencia inicial entre ambos grupos. En el postest, el grupo experimental alcanzó rangos 

promedio superiores 24.15 frente al grupo control que obtuvo 10,85, donde se muestra las 

diferencias estadísticamente significativas (Sig. = 0,000). En consecuencia, se acepta la 

hipótesis de investigación, concluyéndose que la Estrategia Tertulia Literaria Dialógica 

mejora significativamente la expresión oral de los estudiantes de segundo grado.   

Segunda: La identificación de los niveles de expresión oral antes y después de la 

intervención evidenció diferencias en el desempeño de ambos grupos, conforme a la 

naturaleza del objetivo planteado. Antes de la intervención, tanto el grupo de control como el 

grupo experimental presentaron niveles equivalentes de expresión oral, distribuidos 

únicamente en los niveles en inicio y en proceso, lo que reflejaba un desempeño limitado en 

el desarrollo de esta habilidad lingüística. Después de la intervención, el grupo de control 

continuó ubicándose en los mismos niveles: 23,5% en inicio y un 76,5% en proceso, sin 

alcanzar niveles superiores de desempeño. Mientras el grupo experimental mostró una mejora 

notable, alcanzando los niveles de logro esperado 52,9% y destacado 17,6%, sin estudiantes 

ubicados en el nivel en inicio. 

Tercera: La aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica tuvo efecto 

significativo en la dimensión adecuación, organización y desarrollo de ideas en los 
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estudiantes del segundo grado de secundaria de la Institución Educativa José María Arguedas 

de Huanipaca, Abancay, Apurímac, 2023. En el pretest no existieron diferencias 

significativas entre el grupo de control y el grupo experimental (sig. =1.000), lo que indica 

condiciones iniciales equivalentes en ambos grupos. En el postest, se registraron diferencias 

estadísticamente significativas a favor del grupo experimental (sig. = 0,000), con rangos 

promedio de 23,85 para el grupo experimental y 11,15 para el grupo de control. En 

consecuencia, la estrategia Tertulia Literaria Dialógica contribuye significativamente al 

desarrollo de la adecuación, organización y desarrollo de ideas en la expresión oral de los 

estudiantes. 

Cuarta: La aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica tuvo efecto 

significativo en la dimensión uso de recursos no verbales y paraverbales en los estudiantes 

del segundo grado de secundaria de la Institución Educativa José María Arguedas de 

Huanipaca, Abancay, Apurímac, 2023. En el pretest no se evidenciaron diferencias 

significativas entre el grupo control y el grupo experimental (sig.= 0,734), lo que indica que 

ambos grupos presentaban condiciones iniciales similares. No obstante, en el postest, se 

registraron diferencias estadísticamente significativas a favor del grupo experimental (sig. = 

0,000), con rangos promedio de 23,65 para el grupo experimental y 11,35 para el grupo de 

control. Por lo tanto, se concluye que la estrategia Tertulia Literaria Dialógica contribuye 

significativamente al desarrollo del uso de recursos no verbales y paraverbales en la 

expresión oral de los estudiantes. 

Quinta: La aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica tuvo efecto 

significativo en la dimensión interacción con interlocutores en los estudiantes del segundo 

grado de secundaria de la Institución Educativa José María Arguedas de Huanipaca, 

Abancay, Apurímac, 2023. En el pretest no existieron diferencias significativas entre el grupo 

control y el grupo experimental (sig. = 0,082), lo que indica condiciones similares en esta 
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dimensión. Sin embargo, en el postest, se registraron diferencias estadísticamente 

significativas a favor del grupo experimental (sig. = 0,001), con rangos promedio de 22,79 

para el grupo experimental y 12,21 para el grupo de control. Por lo tanto, los resultados 

evidencian la efectividad de la estrategia en el fortalecimiento de la interacción comunicativa 

de los estudiantes. 

Sexta: Se determinó que la aplicación de la estrategia Tertulia Literaria Dialógica 

tuvo efecto significativo en la dimensión reflexión y evaluación de expresión oral en los 

estudiantes del segundo grado de secundaria de la Institución Educativa José María Arguedas 

de Huanipaca, Abancay, Apurímac, 2023. En el pretest no se hallaron diferencias 

significativas entre el grupo control y experimental (sig. =0.498). Sin embargo, en el postest 

se registraron diferencias estadísticamente significativas a favor del grupo experimental 

(sig.=0.000), con rangos promedio de 24,09 para el grupo experimental y 10,91 para el grupo 

control. En consecuencia, se acepta la hipótesis planteada y se confirma que la estrategia 

aplicada mejora significativamente la capacidad de reflexión y evaluación de la expresión 

oral de los estudiantes.  
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5.2. Recomendaciones 

Primera: A la Dirección Regional de Educación de Apurímac, se recomienda 

implementar la estrategia Tertulia Literaria Dialógica como parte de las políticas educativas 

regionales, considerando los efectos significativos demostrados en la mejora de la expresión 

oral de los estudiantes. Esta implementación debería incluir programas de capacitación 

docente en el manejo de la estrategia y el seguimiento de su aplicación. 

Segunda: A los directores de las instituciones educativas secundarias de la región 

Apurímac, se sugiere incorporar las Tertulias Literarias Dialógicas en su planificación 

curricular, estableciendo espacios específicos en el horario escolar para su desarrollo. Esto 

permitirá una aplicación sistemática que favorezca el desarrollo progresivo de las 

competencias comunicativas de los estudiantes. 

Tercera: A los docentes del área de Comunicación, se recomienda diversificar los 

textos utilizados en las tertulias literarias, incluyendo obras literarias que reflejen el contexto 

sociocultural de los estudiantes de Apurímac, para fortalecer la dimensión de adecuación, 

organización y desarrollo de ideas. Es importante que los textos seleccionados promuevan el 

pensamiento crítico y la reflexión. 

Cuarta: En relación a la dimensión de recursos no verbales y paraverbales, se sugiere 

a los docentes implementar registros audiovisuales de las tertulias, que permitan a los 

estudiantes observar y analizar sus propios gestos, expresiones y elementos paraverbales, 

favoreciendo así la autoevaluación y mejora continua de estos aspectos. 

Quinta: Para fortalecer la dimensión de interacción con interlocutores, se recomienda 

a los docentes organizar tertulias literarias interinstitucionales, permitiendo que los 

estudiantes interactúen con pares de otras instituciones educativas, ampliando así sus 

experiencias comunicativas y fortaleciendo sus habilidades de interacción. 

Sexta: A los investigadores educativos, se sugiere realizar estudios longitudinales que 
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evalúen el impacto a largo plazo de las Tertulias Literarias Dialógicas en la expresión oral, 

considerando variables como el contexto sociocultural, el nivel socioeconómico y las 

características lingüísticas de los estudiantes de la región Apurímac. 

Séptima: A la comunidad educativa en general, se recomienda establecer alianzas con 

instituciones culturales y educativas que permitan enriquecer las Tertulias Literarias 

Dialógicas con recursos, experiencias y especialistas que contribuyan a su efectividad en el 

desarrollo de la expresión oral de los estudiantes. 

Octava: Para futuras investigaciones, se sugiere ampliar el estudio a otros grados de 

educación secundaria y adaptar la estrategia considerando las características específicas de 

cada nivel, así como explorar su efectividad en el desarrollo de otras competencias 

comunicativas del área de Comunicación. 
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de consistencia 

Título: Tertulia literaria y expresión oral en estudiantes del segundo grado de secundaria de la Institución Educativa José María Arguedas de 

Huanipaca –Abancay – Apurímac, 2023 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES/DIMENSIONES METODOLOGÍA 
PROBLEMA GENERAL 
• ¿Qué efecto tiene la 

aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica en la 
expresión oral en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay 
Apurímac, 2023? 

OBJETIVO GENERAL 
• Determinar el efecto que 

tiene la aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica en la 
expresión oral en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay - 
Apurímac, 2023.  

HIPÓTESIS GENERAL 
• La aplicación de la 

estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica tiene 
un efecto significativo 
en la mejora de la 
expresión oral en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay - 
Apurímac, 2023. 

VARIABLES 
Variable Independiente:  
Tertulia literaria dialógica 
 
 
Variable Dependiente: 
Expresión oral. 

Tipo: Aplicada 
 
Nivel: Explicativo 
 
Diseño: Cuasiexperimental 
 
Enfoque: Cuantitativo 
 
Población:   
143 estudiantes de nivel 
secundaria de la institución 
educativa José María 
Arguedas del distrito de 
Huanipaca. 
 
Muestra:  
Conformado por 34 
estudiantes del segundo 
grado de nivel secundario, 
secciones A y B del distrito 
de Huanipaca. 

 

Problemas específicos  
 

• ¿Cuál es el nivel de 
expresión oral antes y 
después de la aplicación 
de la estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 

Objetivos específicos 
• Identificar el nivel de 

expresión oral antes y 
después de la aplicación 
de la estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 

Hipótesis específicas 
• La aplicación de la 

estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica 
produce diferencias 
significativas entre el 
grupo experimental y el 
grupo control. 

• La aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica tiene 

DIMENSIONES 
VARIABLE INDEPENDIENTE:  
• Dialogo  
• Argumento 
• Reflexión 
 
VARIABLE DEPENDIENTE:  
• Adecúa, organiza y desarrolla las 

ideas de forma coherente y cohesionada. 



97 
 

Huanipaca – Abancay - 
Apurímac, 2023? 

• ¿Qué efecto tiene la 
aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica en la 
dimensión adecuación, 
organización y 
desarrollo de ideas en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la   institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay - 
Apurímac, 20023? 

• ¿Qué efecto tiene la 
aplicación de la 
estrategia Tertulias 
Literarias Dialógica en 
la dimensión uso de 
recursos no verbales y 
paraverbales en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay - 
Apurímac, 2023? 

• ¿Qué efecto tiene la 
aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica en la 
dimensión interacción 
con interlocutores en 
estudiantes del segundo 

Huanipaca – Abancay - 
Apurímac, 2023.  

• Determinar el efecto de 
la aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica en la 
dimensión adecuación, 
organización y 
desarrollo de ideas en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la   institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca - Abancay -   
Apurímac, 2023. 

• Determinar el efecto de 
la aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica en la 
dimensión uso de 
recursos no verbales y 
paraverbales en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay - 
Apurímac, 2023. 

• Determinar el efecto de 
la aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica en la 

un efecto significativo 
en la dimensión 
adecuación, 
organización y 
desarrollo de ideas en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay – 
Apurímac, 2023   

• La aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica tiene 
un efecto significativo 
en la dimensión uso de 
recursos no verbales y 
paraverbales en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay – 
Apurímac, 2023 

•  La aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica tiene 
un efecto significativo 
en la dimensión 
interacción con 
interlocutores en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 

• Utiliza recursos no verbales y 

para verbales de forma estratégica. 

• Interactúa estratégicamente con 

distintos interlocutores 

• Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del texto oral 

 

Técnicas e instrumentos 
recolección de datos 
  
Técnica:  
Observación 
Instrumento:  
Rúbrica 
Sesiones  
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grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay -
Apurímac, 2023? 

• ¿Qué efecto tiene la 
aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica en la 
dimensión reflexión y 
evaluación en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay - 
Apurímac, 2023? 

dimensión interacción 
con interlocutores en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay - 
Apurímac, 2023. 

• Determinar el efecto de 
la aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica en la 
dimensión reflexión y 
evaluación en 
estudiantes del segundo 
grado de secundaria de 
la institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay - 
Apurímac 2023. 

Huanipaca – Abancay – 
Apurímac, 2023 

• La aplicación de la 
estrategia Tertulia 
Literaria Dialógica tiene 
un efecto significativo 
en la dimensión 
reflexión y evaluación 
en estudiantes del 
segundo grado de 
secundaria de la 
institución educativa 
José María Arguedas de 
Huanipaca – Abancay – 
Apurímac, 2023 
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Anexo 2:  Instrumentos de recolección de información  

Título: Rúbrica para evaluar la expresión oral 

Criterio Logro destacado (5) Logro esperado (4) En proceso (3) En inicio (0-2) 
Adecuación, 
organización y 
desarrollo de 
ideas  

Adapta perfectamente su 
discurso al contexto. 
Organiza sus ideas de 
manera muy coherente, 
utilizando diversos 
conectores y referentes. 

Adapta adecuadamente 
su discurso al contexto. 
Organiza sus ideas de 
manera coherente, 
utilizando adecuados 
conectores y referentes. 

Adapta aceptablemente su 
discurso al contexto. Organiza 
sus ideas con cierta 
coherencia, utilizando 
limitados conectores y 
referentes. 

Adapta deficientemente su 
discurso al contexto. 
Organiza sus ideas de forma 
desorganizada, con poco uso 
de conectores y referentes. 

Uso de recursos 
no verbales y 
paraverbales  

Emplea gestos, 
movimientos corporales, 
contacto visual y 
variaciones en el tono de 
voz de manera muy 
efectiva para apoyar su 
mensaje. 

Emplea gestos, 
movimientos corporales, 
contacto visual y 
variaciones en el tono 
de voz de manera 
efectiva para apoyar su 
mensaje. 

Emplea gestos, movimientos 
corporales, contacto visual y 
variaciones en el tono de voz 
de manera poco efectiva para 
apoyar su mensaje. 

Emplea gestos, movimientos 
corporales, contacto visual y 
variaciones en el tono de voz 
de manera inefectiva para 
apoyar su mensaje.  

Interacción con 
interlocutores 

Participa activamente en la 
interacción, respondiendo y 
contribuyendo de manera 
muy relevante a la 
conversación.  

Participa 
ocasionalmente en la 
interacción, 
respondiendo y 
contribuyendo de 
manera relevante a la 
conversación. 

Participa pasivamente en la 
interacción, respondiendo y 
contribuyendo de manera 
poco relevante a la 
conversación. 

No participa en la 
interacción, y si lo hace 
responde y contribuye de 
manera irrelevante a la 
conversación 

Reflexión y 
evaluación 

Reflexiona críticamente 
sobre su propia expresión 
oral y la de otros. Identifica 
y propone aspectos a 
mejorar en su 
comunicación.   

Reflexiona parcialmente 
sobre su propia 
expresión oral y la de 
otros. Identifica 
aspectos a mejorar en su 
comunicación. 

Reflexiona superficialmente 
sobre su propia expresión oral 
y la de otros. Identifica 
algunos aspectos a mejorar 
con orientación. 

No reflexiona sobre su 
propia expresión oral ni la 
de otros. Requiere apoyo 
constante para identificar 
aspectos a mejorar. 

Nota: Adaptado según el Programa Curricular de Educación Secundaria (MINEDU, 2016)
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Anexo 3: Fichas de validación de instrumentos de acopio de datos / Juicio de expertos  

Ficha de validación 1 
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Ficha de validación 2 
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Ficha de validación 3 
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Anexo 4: Solicitud de autorización y constancia de aplicación 
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Anexo 5: Panel fotográfico 

Aplicación del pretest a los estudiantes del grupo de control (2° “A”) 

                        Foto N° 1.:  Presentación de una narración oral 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                              Foto N° 2: Presentación de una narración oral 
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Aplicación del pretest a los estudiantes del grupo experimental (2° “B”) 

                    Foto N° 3: Presentación de una narración oral. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Foto N° 4: Presentación de una narración oral 
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Aplicación de la tertulia literario-dialógica a los estudiantes del grupo experimental. 

Foto N° 5: La investigadora cumpliendo el rol de moderadora durante la tertulia 

literaria. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Foto N° 6: Estudiantes participando activamente en la tertulia literaria 
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Foto N° 7: Dos estudiantes cumpliendo el rol de moderadores. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Foto N° 8: Estudiantes dando lectura uno de los párrafos que escogieron con 

anterioridad. 
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Aplicación del postest a los estudiantes del grupo de control (2° “A”)  

Foto N°9: Presentación de una narración oral. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Foto N° 10: Presentación de una narración oral. 
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Aplicación del postest a los estudiantes del grupo de experimental (2° “B”)  

Foto N° 11: Presentación de una narración oral. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Foto 12: Presentación de una narración oral 
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Anexo 6: Instrumentos aplicados: Rúbrica 

Grupo Control: Pre y Post -Test 
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Grupo Experimental: Pre y Post -Test 
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Anexo 7: Plan de aplicación y sesiones de tertulia:  
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