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RESUMEN  

La presente investigación titulada “Narración de cuentos andinos en la comprensión 

lectora de los estudiantes de primer grado de secundaria de la Institución Educativa San Miguel, 

Acos – Acomayo, Cusco – 2024”, presentado por los bachilleres Jorge Luis Huallpa Flores y 

Alexander Valverde Llamocca, emerge a partir de la preocupación para mejorar los niveles de 

comprensión lectora y tuvo como propósito determinar la influencia de la narración de cuentos 

andinos en la comprensión lectora en los estudiantes de 1°er grado de secundaria de la 

institución educativa San Miguel -Acos. La metodología utilizada para el presente estudio sigue 

el enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, de nivel explicativo y de diseño preexperimental, 

teniendo de muestra 15 estudiantes matriculados del primer grado de secundaria de la 

Institución Educativa San Miguel Acos. Para obtener la información se aplicó una Pre y Pos 

prueba basada en los tres niveles de comprensión lectora; la implementación de la estrategia se 

aplicó mediante 10 sesiones de aprendizaje, que posteriormente fueron procesadas en el 

programa IBM SPSS Statistics 27 para luego interpretarlas. Los hallazgos respaldan la eficacia 

de la narración de cuentos como estrategia pedagógica. Según el registro del cuadro dieciséis, se 

produjo un ascenso: de los 124 puntos obtenidos en la evaluación inicial a 215 en la evaluación 

final. Este aumento de 91 puntos (30,3% de incremento) certifica que los estudiantes alcanzaron 

una optimización relevante en sus habilidades de comprensión lectora gracias a esta propuesta 

metodológica. 

 

Palabras clave: Narración oral, Cuentos andinos, Comprensión lectora, Competencia 

lectora. 
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ABSTRACT  

The research titled "Andean storytelling in the reading comprehension of seventh-

grade students at the San Miguel Educational Institution, Acos – Acomayo, Cusco – 2024," 

presented by the graduates Jorge Luis Huallpa Flores and Alexander Valverde Llamocca, arises 

from the concern to improve reading comprehension levels. Its purpose was to determine the 

influence of Andean storytelling on the reading comprehension of first-year secondary school 

students at the San Miguel - Acos educational institution. The methodology employed in this 

study follows a quantitative approach, being applied in type, explanatory in level, and utilizing a 

pre-experimental design, with a sample of 15 students enrolled in the first year of secondary 

education at the San Miguel Acos Educational Institution. Data collection was conducted 

through a Pre-test and Post-test based on the three levels of reading comprehension; the strategy 

was implemented through 10 learning sessions, which were subsequently processed and 

interpreted using IBM SPSS Statistics 27 software. The findings support the effectiveness of 

storytelling as a pedagogical strategy. According to the record in table sixteen, an upward trend 

was observed: from 124 points obtained in the initial evaluation to 215 points in the final 

evaluation. This increase of 91 points (a 30.3% increment) certifies that the students achieved a 

significant optimization in their reading comprehension skills thanks to this methodological 

proposal. 

 

Keywords: Oral storytelling, Andean short stories, Reading comprehension, Reading literacy  
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INTRODUCCIÓN  

Señor decano de la Facultad de Educación.  

Señores Miembros del Jurado: Dando cumplimiento a las disposiciones y normativas de 

nuestra universidad, del Reglamento de Grados y Títulos de la Facultad de Educación, así como 

la Ley Universitaria, que establecen requerimientos para obtener el Título Profesional de 

Licenciado en Educación con especialidad en Lengua y Literatura, ponemos a vuestra 

disposición el presente trabajo de investigación. 

Uno de los desafíos más importantes que enfrenta la Educación Básica Regular es el bajo 

nivel de comprensión lectora, que a su vez permite propiciar el logro de aprendizajes en las 

demás aéreas curriculares, por lo cual, es lamentable observar que los educandos no logren 

entender lo que leen y por tanto no alcanzan los estándares de aprendizaje y el desarrollo del 

pensamiento crítico.  

La lectura como estrategia es un proceso de construcción de significados que es de 

carácter interactivo. En consecuencia, este trabajo de investigación se desarrolla a partir de la 

falta de estrategias eficaces y adecuadas para poder mejorar la comprensión lectora. Por estas 

razones esta investigación planteó la narración de cuentos andinos como estrategia a fin de 

hacer relevante y significativos los aprendizajes. La investigación siguió una ruta cuantitativa 

de tipo básico aplicada, diseño preexperimental con nivel de investigación explicativa causal, 

teniendo como objetivo general determinar la influencia de la narración de cuentos andinos en la 

comprensión lectora en los estudiantes de 1er grado de secundaria de la institución educativa San 

Miguel-Acos – Acomayo, Cusco, 2024. 

El trabajo de investigación, está estructurado en cinco capítulos, de la siguiente manera:  

El primer capítulo titulado planteamiento del problema, en esta sección se definen las 

características de las unidades de estudio, descripción problemática y líneas de investigación. 
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En el segundo capítulo está conformado por el marco teórico conceptual que contiene el 

respaldo teórico científico del problema de la investigación; en este apartado se desarrollan 

teorías, conceptos y antecedentes con la fuente acreditada.  

El tercer capítulo está constituido por las hipótesis y variables; aquí se aprecian las 

hipótesis formuladas y se detalla la operacionalización de variables. 

En el cuarto capítulo se detalla el marco metodológico, especificando la ruta, el alcance 

y la estructura del diseño investigativo. Asimismo, se describen los criterios de selección para la 

población y muestra, junto con las herramientas y procedimientos empleados para el acopio de 

información. 

Por otro lado, el quinto apartado se dedica a la exposición de los hallazgos, donde se 

presentan los datos obtenidos y su correspondiente contraste teórico. Esta sección culmina con 

la síntesis de las conclusiones y las sugerencias propuestas por los autores. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA  

1.1 Situación problemática  

La comprensión lectora es una de las principales preocupaciones de los países, debido a 

su influencia directa en el aprendizaje y desarrollo integral de los estudiantes. Según el Instituto 

de Estadística de la UNESCO, más de 617 millones de niños y adolescentes en el mundo no 

alcanzan los niveles mínimos de comprensión lectora y matemáticas, aun cuando muchos de 

ellos asisten a los centros educativos; asimismo, seis de cada diez estudiantes no logran los 

estándares básicos en comprensión lectora (UNESCO, 2023) De manera complementaria, 

estudios recientes indican que casi la mitad de los adolescentes a nivel mundial no alcanza una 

comprensión lectora básica, lo que limita su capacidad para interpretar ideas principales, inferir 

significados y reflexionar críticamente sobre los textos. 

En el contexto nacional, los resultados del Programa Internacional para la Evaluación de 

Estudiantes (PISA 2022) muestran que el Perú registró un ligero incremento de siete puntos en 

lectura, pasando de 401 puntos en 2018 a 408 en 2022 (MINEDU, 2022). No obstante, esta 

mejora resulta insuficiente si se compara con países líderes como Singapur, que alcanzó 543 

puntos, o con países de la región como Chile y Uruguay, con 448 y 430 puntos, respectivamente. 

Estos resultados evidencian que el Perú no logra superar el nivel 2, considerado como el umbral 

básico para el desarrollo de la competencia lectora. 

Asimismo, a nivel nacional, PISA 2022 revela marcadas brechas educativas. Los 

estudiantes del sector privado obtienen mejores resultados que los del sector público, y las zonas 

urbanas superan ampliamente a las rurales. En ese sentido, el porcentaje de estudiantes que 

alcanzan el nivel 2 o superior en lectura corresponde en un 55,7 % al área urbana, mientras que 
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solo el 21 % pertenece al área rural, lo que refleja una desigualdad persistente asociada al acceso 

limitado a recursos educativos y estrategias pedagógicas adecuadas en los contextos rurales. 

A nivel local, esta problemática es más alarmante. Los resultados de la Evaluación 

Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA, 2023) evidencian que en la región Cusco solo el 

20,2 % de los estudiantes de segundo grado de secundaria alcanzó un nivel satisfactorio en 

comprensión lectora. La situación es aún más crítica en la provincia de Acomayo, donde, según 

la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE, 2018), apenas el 5,5 % de los estudiantes logró dicho 

nivel, lo que pone en evidencia serias dificultades en el desarrollo de esta competencia en el 

contexto local. 

Frente a esta realidad, surge la necesidad de implementar estrategias pedagógicas 

pertinentes al contexto sociocultural de los estudiantes. Una alternativa viable es la narración de 

cuentos andinos, la cual puede contribuir significativamente al fortalecimiento de la comprensión 

lectora al vincular el aprendizaje con la identidad cultural y las experiencias propias del 

estudiante. Sin embargo, en la Institución Educativa San Miguel, esta estrategia aún no se ha 

integrado de manera sistemática en el proceso de enseñanza-aprendizaje, lo que limita su 

potencial formativo. 

En este contexto, se propone la aplicación de la narración de cuentos andinos como 

estrategia pedagógica para mejorar la comprensión lectora, promoviendo la participación activa 

de los estudiantes en la escucha, interpretación y reflexión de relatos tradicionales. La mejora de 

esta competencia será evaluada mediante instrumentos de evaluación y observaciones en el aula. 

Si no se aborda de manera oportuna y efectiva esta problemática, es probable que persista el bajo 

rendimiento académico, lo que podría generar consecuencias negativas a largo plazo, como la 
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disminución de logros educativos y la reducción de oportunidades de desarrollo personal y 

académico de los estudiantes. 

1.2 Formulación del problema 

1.2.1 Problema general 

¿De qué manera la narración de cuentos andinos influye en el nivel de comprensión 

lectora de los estudiantes del 1° grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos-Acomayo, Cusco, 2024? 

1.2.2 Problemas específicos: 

 a) ¿De qué manera la narración de cuentos andinos influye en el nivel literal de la lectura 

en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del distrito 

de Acos-Acomayo, Cusco, 2024? 

 b) ¿De qué manera la narración de cuentos andinos influye en el nivel inferencial de la 

lectura en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos-Acomayo, Cusco, 2024? 

 c) ¿De qué manera la narración de cuentos andinos influye en el nivel crítico de la 

lectura en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos-Acomayo, Cusco, 2024? 

1.3 Justificación de la investigación 

La presente investigación se justifica por las siguientes razones: 

1.3.1 Justificación teórica 

Teóricamente esta investigación se justifica por el análisis realizado al contenido 

conceptual de las variables y provee de una orientación a la praxis docente mediante estrategias 

enfocadas a la mejora de la comprensión lectora en los educandos de la Institución Educativa 



4 
 

 

San Miguel – Acos, ya que aportará con conocimiento nuevo para manejar eficientemente los 

recursos y metodologías que ayuden a mejorar la comprensión lectora, tal es así que  Romo 

(2019) afirma que la comprensión lectora es una “capacidad que poseen los  individuos  para  

aplicar  estrategias  de  pensamiento  de  carácter  cognitivo  y  metacognitivo cuando se enfrenta 

a un texto escrito para entenderlo” (p.163). Teniendo este concepto, como finalidad de esta 

investigación se pretende propiciar el gusto por la lectura mediante los cuentos andinos y 

fortalecer la identidad cultural. 

1.3.2 Justificación práctica 

La utilidad de esta investigación se sustenta en facilitar un bosquejo al profesor para 

implementar sesiones de aprendizaje utilizando la estrategia, de esta forma desarrollar la 

competencia lectora incrementando los niveles de compresión lectora en los pupilos de la 

Institución Educativa San Miguel, además de ampliar la información  sobre los cuentos andinos 

y su importancia de revalorar el acervo cultural mediante sesiones de narración de cuentos 

andinos que derivan en el autoconocimiento de los estudiantes. 

1.3.3 Justificación metodológica 

La presente investigación tiene justificación metodológica porque el estudio servirá para 

proponer un nuevo método o una nueva estrategia para generar conocimiento válido y confiable 

que puede ser utilizado posteriormente por otros investigadores o público en general 

involucrados en la investigación. Además, aportará con instrumentos de recolección de datos 

sometidos al proceso de validez y confiabilidad ya que se aplicará en sesiones la estrategia de 

narración de cuentos andinos y su influencia en la comprensión lectora de los estudiantes, para 

que posteriormente sea aplicado como una estrategia por los docentes. 
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1.3.4 Justificación legal   

El presente informe del proyecto de Investigación “narración de cuentos andinos en la 

comprensión lectora en los estudiantes de primer grado de secundaria de la institución educativa 

San Miguel -Acos - 2024”, tiene como objetivo determinar la influencia. Dicha investigación se 

lleva a cabo respetando los principios éticos y legales establecidos por la Universidad Nacional 

de San Antonio Abad del Cusco y se enmarca dentro de la normativa vigente.  

Ley Universitaria N.º 30220: La investigación se alinea con los principios y objetivos 

establecidos en la Ley Universitaria, garantizando la calidad de la investigación científica y 

promoviendo la generación y aplicación del conocimiento.  

Normas Éticas de Investigación: Se sigue rigurosamente el respeto a los derechos y el 

bienestar de los participantes, conforme a las normas éticas de investigación, asegurando 

confidencialidad y anonimato.  

Reglamento de Grados y Títulos de la Facultad de Educación: Se cumplen los 

requisitos y lineamientos establecidos por la Facultad de Educación para la presentación y 

evaluación de tesis.  

1.3.5 Justificación pedagógica  

En el aspecto pedagógico, esta investigación proporcionará un soporte significativo a los 

estudiantes poniendo en práctica la narración de cuentos andinos para desarrollar la comprensión 

lectora. Además, contribuirá a alcanzar logros de aprendizajes en otras áreas curriculares 

alcanzando el rendimiento académico. 
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1.4 Objetivos de la investigación 

1.4.1 Objetivo general 

Determinar el grado en que la narración de cuentos andinos incide significativamente en 

la comprensión lectora de los estudiantes de primer grado de secundaria de la Institución 

Educativa San Miguel, ubicada en el distrito de Acos-Acomayo, Cusco, durante el año 2024. 

1.4.2 Objetivos específicos: 

a) Demostrar si la narración de cuentos andinos influye en el nivel literal de lectura en los 

estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del distrito de 

Acos-Acomayo, Cusco - 2024. 

 b) Demostrar si la narración de cuentos andinos influye en el nivel inferencial de lectura 

en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa “San Miguel” del distrito 

de Acos – Acomayo, Cusco - 2024. 

 c) Demostrar si la narración de cuentos influye en el nivel crítico de la lectura en los 

estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa “San Miguel” del distrito de 

Acos-Acomayo, Cusco-2024. 

1.5 Delimitación y limitaciones de la investigación  

1.5.1 Delimitación de la investigación  

La presente investigación se delimita en función a sus variables, variable independiente 

narración de cuentos andinos y variable dependiente la comprensión lectora, que tuvo como 

objetivo determinar el nivel de influencia de la narración de cuentos andinos en la comprensión 

lectora, asimismo la población está compuesta por 51 estudiantes del nivel secundario de la 

institución educativa San Miguel del distrito de Acos, de la cual se tomó como muestra a los 

estudiantes del 1º grado de secundaria que son 15 entre varones y mujeres. 
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 Esta investigación corresponde al diseño preexperimental, la cual comprende un solo 

grupo de trabajo con la siguiente secuencia: a) Se inició aplicando el Pre test que es una prueba 

escrita con los tres niveles de comprensión. b) Seguido por la aplicación de la estrategia 

mediante 10 sesiones de narración de cuentos andinos elegidos de acuerdo al contexto 

sociocultural de los estudiantes. c) Finalmente se aplicó el Post test siendo una prueba escrita con 

los tres niveles de comprensión.  

1.5.2 Limitaciones de la investigación  

La presente investigación tuvo limitaciones metodológicas como el tamaño de muestra 

que está conformada por 15 estudiantes del primer grado, por ser este el máximo de estudiantes 

que cuenta la institución educativa en ese grado, dificultando así el análisis de datos para 

generalizar resultados en otros contextos. Asimismo, precisar de estudios previos referidos a este 

contexto educativo de zona rural.  
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CAPÍTULO II  

MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL   

2.1 Antecedentes de la investigación  

Los antecedentes para esta investigación son tomados de estudios internacionales y 

nacionales referidos a nuestras variables y el tema en general.  

2.1.1 A nivel internacional  

Lemos et al. (2021) en su artículo titulado “El lenguaje y las prácticas sociales, los 

cuentos de la tradición chocoana para la lectura a nivel inferencial”, siendo su objetivo rescatar 

las tradiciones culturales del municipio de Cértegui-Chocó, estableciendo un vínculo entre el 

lenguaje y las prácticas socioculturales para mejorar el nivel de comprensión inferencial. El 

estudio asumio un enfoque mixto, bajo la metodología de investigación acción participativa, la 

población son los estudiantes de quinto grado en la Institución Educativa Matías Trespalacios del 

Municipio de Cértegui en los años 2016 y 2017 el cual fue de 95 estudiantes: 58 niños y 41 

niñas, de ahí la muestra no probabilistica escogida fue de 30 estudiantes de ambos sexos 20 niños 

y 10 niñas con una edad promedio de 12 años. Las técnicas aplicadas fueron las pruebas de 

comprensión de lectura en pretest y postest, y el taller literario durante la aplicación. Permitiendo 

identificar que los niveles de lectura de los estudiantes pasaron del literal e inferencial al crítico e 

intertextual gracias a la implementación de los talleres literarios que fueron un espacio de 

reencuentro de la historia real y fantástica. Fomentando mediante los cuentos la tradición, cultura 

y el contexto chocoano para mejorar la lectura inferencial. 

Rocha & Rocha (2022) desarrollaron la investigación titulada “El Cuento como 

Estrategia Pedagógica para el Desarrollo de la Comprensión Lectora de los Estudiantes del 

Municipio de El Banco, Magdalena – Colombia”. En sus tesis de maestría por la Universidad de 
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la Costa y que tuvo como objetivo de analizar el efecto del cuento en el desarrollo de la 

comprensión lectora en estudiantes de tercer grado de primaria. El estudio tuvo un enfoque 

cuantitativo y un diseño cuasiexperimental, con una muestra de 45 y una población de 105 

estudiantes. Se aplicaron un pretest y un postest para evaluar el impacto de la estrategia, 

utilizando la encuesta como técnica y el cuestionario como instrumento. Los resultados 

demostraron que el uso del cuento es una estrategia eficaz, ya que fomenta la motivación y 

favorece el desarrollo de los componentes semánticos, sintácticos y pragmáticos de la 

comprensión lectora. 

Maldonado et al. (2022) desarrollaron la investigación titulada “El cuento como 

estrategia motivadora para la comprensión lectora”, presentada en la Universidad de la Costa 

para optar al título de Licenciatura en Educación Básica Primaria. Siendo su objetivo general 

reconocer el cuento como estrategia motivadora para favorecer la comprensión lectora en 

estudiantes de tercer grado del Colegio de la Cooperativa de Trabajadores de Avianca. El estudio 

se enmarcó en un enfoque cualitativo, con diseño de investigación-acción. La población estuvo 

conformada por 300 estudiantes, de los cuales se trabajó con una muestra de 15. Como técnicas 

de recolección se utilizaron la observación directa, el cuestionario, la observación participante y 

la rúbrica de evaluación; mientras que los instrumentos aplicados fueron la ficha de observación, 

la rejilla de evaluación, la encuesta, la entrevista, el diario de campo, la secuencia didáctica, entre 

otros. Los resultados evidenciaron que la implementación de nuevas técnicas de lectura 

contribuyó positivamente al proceso de aprendizaje de los estudiantes, quienes mostraron mayor 

interés, participación, comprensión y memorización al finalizar la intervención. 
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2.1.2 A nivel nacional 

Hancco & Calsina (2024) realizaron una investigación titulada “Narración de cuentos 

andinos como estrategia en la comprensión lectora en estudiantes del segundo grado de la IEP Nº 

70718 Villa del Lago, Puno - 2023”. En su tesis de pregrado en la Universidad Nacional del 

Altiplano, que tuvo como objetivo general determinar la eficacia de esta estrategia en la 

comprensión lectora. El estudio tuvo enfoque cuantitativo, fue de tipo experimental y diseño 

cuasiexperimental, con aplicación de pre- y posttest. utilizando la ficha de observación como 

técnica y la prueba escrita como instrumento. La población estuvo conformada por 19 

estudiantes y la muestra por 10, se utilizó la prueba t de Student para contrastar la hipótesis. Los 

resultados concluyeron que la estrategia fue eficaz para la comprensión lectora, ya que los 

cuentos fomentan la imaginación y la creatividad y se vinculan con los saberes culturales. 

Cárdenas (2024) realizó una investigación para optar al título profesional de licenciada en 

educación primaria en la Universidad Católica de los Ángeles de Chimbote, titulada: “Narración 

de cuentos andinos para mejorar la comprensión lectora en estudiantes de segundo grado de 

primaria de la I.E. Señor de los Milagros - La Mar, Ayacucho, 2024”. Cuyo objetivo fue 

determinar de qué manera la narración de cuentos andinos mejorará la comprensión lectora.  La 

investigación corresponde al enfoque cuantitativo, diseño preexperimental con pretest y el post 

test que se aplicó en un solo grupo. La técnica que se utilizó fue la observación directa y el 

instrumento la lista de cotejo aplicado en 15 sesiones de aprendizaje.  En conclusión, la 

aplicación de narración de cuentos andinos sí mejoró de manera significativa el nivel de 

comprensión lectora de los estudiantes. 

Cruz (2019) llevó a cabo la investigación titulada “La influencia del cuentacuentos en la 

comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de educación secundaria de la I.E. 
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20868 José Abelardo Quiñones Gonzales del distrito de Viñac, Yauyos, 2019". Para optar el 

título de maestría en la Universidad Cesar Vallejo, cuyo objetivo general fue determinar dicha 

influencia. El estudio se desarrolló con enfoque cuantitativo, de tipo experimental y diseño 

preexperimental. La muestra estuvo conformada por 25 estudiantes, a quienes se aplicaron pre y 

postestes con pruebas tipo PISA como técnica, y cuestionarios como instrumento. Se concluyó 

que el cuentacuentos influye significativamente en el desarrollo de la comprensión lectora en los 

estudiantes. 

2.1.3 A nivel local 

 Cahuana & Ccolque (2023) llevaron a cabo su investigación de tesis para optar al título 

de licenciado por la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco con el tema: 

“Narración oral de cuentos fantásticos para mejorar la expresión oral en los estudiantes del 

primer grado de secundaria de la Institución Educativa Particular Carrión, Cusco - 2021”. El 

objetivo general fue determinar en qué medida esta estrategia mejora la expresión oral. El 

estudio tuvo un enfoque cuantitativo, fue de tipo aplicado, nivel explicativo y diseño 

preexperimental. La población estuvo conformada por 207 estudiantes y la muestra por 26 

estudiantes. Se utilizó la técnica de observación y de instrumento la lista de cotejo.  Finalmente, 

los resultados obtenidos, demostraron que la media del t de Student igual a 12.65385 siendo una 

significancia bilateral menor a 0.05, les permitieron concluir que el uso de la estrategia mejora de 

manera significativa la expresión oral de los estudiantes. 

Chatata & Rojas (2024) realizaron una investigación en su tesis para optar el título de 

licenciado en educación por la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco con el 

tema: “”. El objetivo fue determinar de qué manera el cuentacuentos como estrategia contribuirá 

a mejorar el hábito lector. El estudio se desarrolló con enfoque cuantitativo, nivel explicativo y 
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diseño cuasiexperimental con grupo control y experimental. La población estuvo compuesta por 

69 estudiantes y la muestra por 43, distribuidos en dos secciones. Se aplicaron como técnicas la 

encuesta y el test, y como instrumentos, una prueba escrita, un cuestionario y una encuesta de 

satisfacción. Los resultados evidenciaron que la estrategia del cuentacuentos tuvo un efecto 

significativo en la mejora del hábito lector. 

Torre & Ríos (2020) realizaron una investigación previa a la obtención del título de 

licenciado en educación, con el tema: “Cuento andino como estrategia de mejora de comprensión 

lectora en estudiantes del primer grado de educación secundaria de la institución educativa 

Chimpahuaylla del distrito de San Jerónimo - Cusco, 2018”. Investigación para optar al título de 

licenciado en educación por la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco, que tuvo 

como objetivo general determinar el nivel de influencia que tiene la aplicación del cuento andino 

como estrategia en la mejora de la comprensión lectora. La investigación se realizó desde el 

enfoque cuantitativo y diseño preexperimental. La población está conformada por 203 

estudiantes y la muestra está conformada por 31 estudiantes. Las técnicas fueron la guía de 

observación y prueba escrita que se demuestran mediante la ficha de observación, ficha de 

registro rúbrica y el cuestionario de selección múltiple. Finalmente se pudo concluir que la 

aplicación del cuento andino como estrategia de lectura, permite un alto nivel de influencia en la 

comprensión lectora. 

2.2 Bases teóricas 

El sustento teórico de la presente investigación está basado en la información recopilada 

de diversas fuentes bibliográficas. A continuación, se desarrolla el marco teórico y conceptos 

clave que sustentan esta investigación. 
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2.2.1 Fundamentación teórica sobre la narración oral  

Narrar es un acto flexible y espontáneo que permite adaptar el texto a la oralidad e, 

incluso, hacer que surja directamente de ella. Fernández (2012) desde esta perspectiva, se ha 

demostrado que contar cuentos se convierte en una estrategia educativa valiosa dentro del 

proceso de enseñanza-aprendizaje, pues genera un entorno significativo, logra captar la atención 

de los estudiantes y convierte el aprendizaje en una experiencia atractiva y dinámica (Iruri & 

Villafuerte). 

En esta línea, la narración oral puede entenderse como un arte de palabras vivas y 

expresadas de manera directa. Así lo plantea Calame-Griaule (1982), citado por Sanfilippo 

(2007, p. 74): 

El buen narrador, el que merece ser llamado «boca dulce como la sal», es aquel que 

cuenta sin equivocarse una sola vez, yendo hasta el final con un hablar de lo más claro. 

[...] Cualquier error, cualquier corrección, cualquier retroceso, cualquier contaminación 

con otro cuento (como lo hacen a menudo los niños) molesta al auditorio que lo nota 

inmediatamente. 

Un aporte complementario proviene de Garzón (2011), citado por Castro et al. (2024, p. 

740), quien sostiene que: 

La narración oral es un acto de comunicación, donde el ser humano, al narrar a viva voz y 

con todo su cuerpo, con el público (considerado un interlocutor) y no para el público, 

inicia un proceso de interacción en el cual emite un mensaje y recibe respuesta, por lo que 

no sólo informa, sino que comunica, pues influye y es influido de inmediato, en el 

instante mismo de narrar, para que el cuento oral crezca con todos y de todos, entre todos. 
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Salto et al. (2024) refiere que el arte de contar cuentos propone dos aristas: conocer la 

historia de la narración oral y su importancia, y aprender cómo contar cuentos: voz, dicción y 

expresión corporal. De acuerdo con estas perspectivas, la narración oral resulta ser una 

manifestación comunicativa y artística inherente al ser humano, mediante la cual se comparten 

relatos, experiencias o acontecimientos utilizando la voz y la expresión corporal, en un acto 

recíproco y directo con uno o varios oyentes.  

Los cuentos bien narrados se convierten en un viaje compartido que brinda al niño un 

espacio seguro para imaginar, soñar, explorar emociones o enfrentar temores, con la certeza de 

que ese espacio-tiempo es limitado y protegido: una especie de ensayo para la vida (Fernández, 

2012). Escuchar cuentos ofrece además un acceso natural a la literatura, a través de una escucha 

activa en la que los niños comprenden que, junto con las palabras, los gestos y movimientos 

también transmiten significados. En esta dinámica, la imaginación se erige como fuente de 

creatividad, favoreciendo cualidades como la autonomía, la innovación y la capacidad de 

emprender (Fernández, 2012). 

Del mismo modo, la narración de cuentos no solo contribuye a la comprensión del texto, 

sino que despierta emociones diversas y convierte las clases en experiencias más amenas y 

motivadoras. En la misma línea, Payo (1994), citado por Rodríguez y León (2021), sostiene que 

las ideas asociadas al humor permanecen por más tiempo en la memoria; además, el aprendizaje 

resulta más efectivo cuando los estudiantes ríen y están dispuestos a aceptar nuevas ideas. 

Si viajamos a épocas anteriores, se observa que la tradición de narrar cuentos acompaña a 

la humanidad desde tiempos antiguos. Durante la Edad Media, los juglares y trovadores fueron 

figuras clave en este arte, pues se dedicaban a relatar historias para entretener al público 

(Navarro & Xia, 2019). Así mismo, en nuestro contexto andino nuestros abuelos nos 
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transmitieron mitos, leyendas, etc., valiéndose de la narración oral. La narración oral resulta ser 

una herramienta poderosa para la transmisión de nuestras costumbres y tradiciones del mismo 

modo que para la comprensión lectora, ya que facilita al estudiante entender y comprenderlo, 

más aún cuando estos cuentos están ambientados en la realidad donde viven.  

2.2.1.1 Concepto de narración 

La narración es la acción del narrador, de transmitir hechos al oyente mediante una 

experiencia, donde da vida a los personajes y cuenta los acontecimientos, ya sean reales o 

ficticios, el papel de narrador es entrelazar los acontecimientos y generar suspensión, sorpresa y 

humor en el receptor. Por lo tanto, el narrador juega un papel crucial, ya que otorga sentido a lo 

escrito y lo comparte con otros, como bien sostiene Iruri & Villafuerte (2022) “La narración es 

esencial porque es un espacio para disfrutar de las palabras claramente expresadas, en la medida 

que esta transforma los momentos divertidos de la lectura en una combinación de satisfacción y 

aprendizaje a medida que se cuenta la historia” (p.234). Es una estrategia para generar hábitos y 

facilitar la lectura mediante una experiencia agradable. 

2.2.2 La narración de cuentos  

La narración es un arte milenario que ha acompañado desde los inicios de la civilización 

humana, siempre hubo quien contara la historia “un narrador” que mostraba su arte en plazas, 

quienes poseían cualidades para transmitir hechos épicos e históricos de los pueblos. Este hecho 

consiente de comunicar de manera oral, en la Edad Media se denominaban juglares o trovadores 

que utilizaban la narración no solo para entretener sino con fines pedagógicos de educar en 

valores. 

Tal como sugiere Shedlock (2017) la narración de cuentos se relaciona con aprendizajes 

ya que la promueve que la imaginación esta más viva y en el cerebro se producen sensaciones 
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intensas que se retienen para siempre y en los estudiantes se puede desarrollar el sentido del 

humor y corregir malas tendencias mostrándoles las consecuencias que producen los actos de los 

personajes. 

En el ámbito educativo, la narración de cuentos es un recurso pedagógico contundente, 

puesto que mantiene la motivación de los estudiantes y, además, 

la narración de cuentos se convierte en una herramienta educativa eficaz en la educación 

porque proporciona un contexto significativo, atrae a los estudiantes y hace que el 

aprendizaje sea divertido. Al utilizar las historias y los cuentos en la educación, los 

estudiantes se encuentran motivados para aprender y proporcionar un contexto real para 

comprender conceptos y procesos, siendo así una forma obvia de integrar las disciplinas 

necesarias para el desarrollo personal y la educación. (Iruri & Villafuerte, 2022, p.236) 

En resumen, esta herramienta ofrece la oportunidad de disfrutar de un lenguaje bien 

estructurado, transformando la lectura en una experiencia de satisfacción y aprendizaje. 

2.2.3 La narración oral 

La narración oral es contar en voz alta y que no es lo mismo que leer en voz alta, esta 

necesidad de contar surgió desde el principio de los tiempos, según sostiene Zuriaga & Pereira 

(2021) “El mundo necesitaba de “algo” que estableciera un vínculo de eternidad, de instituir la 

lengua como el registro de la existencia y la comunicación.” (p.16) Esa fatalidad mantuvo al 

hombre en una inquietud de buscar formas y encontrándola en la oralidad una solución, A más 

de ello “Existe en la mente y en el corazón del hombre la preocupación por narrar todo aquello 

que ve, lejos de contar con el nacimiento de la escritura como una segunda vía, la oralidad 

representó ese alfa, en esto de conservar el conocimiento y la información”. Subraya (Zuriaga & 
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Pereira, 2021, p.16). Por último, cabe señalar que el hombre es un ser social que está rodeado de 

estímulos desde la concepción. 

 Es relevante mencionar que la narración oral siempre está respaldada por gestos del 

movimiento de los músculos para enfatizar y trasmitir mensajes, puesto que el narrador vive el 

momento que cuenta haciendo que el oyente recuerde esas imágenes.  

Como bien sostiene Fernández (2023), la narración oral es un acto comunicativo y un 

ejercicio poético donde la voz y el cuerpo emiten un mensaje recreado por el oyente. Esta 

caracterización se fundamenta en las siguientes premisas: - Narrar es una capacidad que 

caracteriza a la especie humana puesto que el narrador debe controlar su voz, gestos, la 

interacción con el público, la posición del cuerpo, la introducción posible de otros objetos de ahí 

que se trate de un arte. No existe una forma única de narrar.  El arte de narrar no simboliza lo 

antiguo o tradicional, sino más bien es un arte que se adapta a las circunstancias del contexto 

social.  

En síntesis, la narración oral es un medio de expresión de las culturas en el cual se 

manifiesta con estrategias propias (arte) apoyadas en gestos y lenguaje paraverbal para emitir 

mensajes y ser decodificados por el espectador.  

2.2.4 El cuento andino 

Los cuentos andinos son relatos breves que están ambientados en las zonas andinas y 

expresan el sentir del mundo rural andino, sus costumbres, sus creencias y modos de vida.  

En lo que respecta a los cuentos andinos, estos reflejan de manera auténtica la realidad 

basados en la experiencia y observación del autor, muestran de manera auténtica el impacto 

emocional que la realidad andina tuvo en él, presentando a personajes que actúan guiados por sus 

instintos más primarios.  
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2.2.4.1 Características del cuento andino 

La producción literaria que se establece en los Andes donde presenta al personaje del 

indio como ser menospreciado se denomina indigenismo, en esta investigación abordaremos 

referida a esta corriente en el Perú. Para Gómez & Huamán (2013) se sugiere que la literatura 

peruana ha sido influenciada por la literatura mundial. Y ahí pierde su esencia milenaria y se 

caracteriza por su recreación cultural, la cosmovisión de los pueblos indígenas, está escrita en 

castellano o lengua originaria y su finalidad es concientizar, culturizar al peruano. Los cuentos 

andinos, basados en la experiencia y observación del autor, muestran de manera auténtica el 

impacto emocional que la realidad andina tuvo en él, presentando a personajes que actúan 

guiados por sus instintos más primarios.  

2.2.4.1.1 La transmisión cultural a través del cuento andino 

Para Gajardo  & Mondaca (2020), la narración ha sido el medio por el cual las lenguas 

orales han transmitido sus saberes y su cultura de generación en generación.  Reyna et al. (2023) 

subrayan que la oralidad andina es pieza clave para preservar tradiciones y saberes. Cuando esta 

se desvaloriza, se pierde la posibilidad de desarrollar un trabajo educativo de enfoque 

intercultural.  

Según Valenzuela (2011), estas historias pueden adoptar diversas formas: 

·      Leyendas, que expresan la naturaleza e ideología de una comunidad, reflejando su 

cosmovisión y creencias en un contexto temporal y espacial concreto. 

·         Mitos, que personifican simbólicamente la condición humana, vinculándola con 

fuerzas naturales y seres sobrenaturales. 

·         Cuentos, narraciones que presentan argumentos de fácil comprensión, abarcando 

desde lo ficticio hasta lo basado en hechos reales. 
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2.2.4.1.2 Cosmovisión andina 

Para Mejía (2005) la cosmovisión andina se entiende como la forma particular de 

concebir y apreciar el mundo. Cada pueblo interpreta la realidad de manera distinta, pues las 

personas que lo conforman poseen características culturales y sociales propias. En el caso del 

Ande peruano, sus habitantes viven y piensan de manera andina, desarrollando su vida en 

diversos espacios y momentos históricos. 

 Algunos representantes de la narrativa andina:  

José María Arguedas 

En el Primer Encuentro de Narradores Peruanos (Arequipa, 1965), Arguedas dijo: 

“Conozco el Perú a través de la vida”. Con esta frase, resaltada por Morales (1973), dejó claro 

que su literatura nace de la experiencia personal y de una mirada constante y crítica hacia su 

entorno. 

Cornejo (1973) explica que, en Agua (1935), Arguedas retrata un mundo marcado por la 

confrontación entre indígenas y blancos, oprimidos y opresores, dentro de escenarios reducidos 

como aldeas o haciendas. Aunque su narrativa no sigue siempre una estructura lineal y está 

cargada de tensiones, mantiene una coherencia profunda que ayuda a interpretar el sentido de 

cada obra. 

Nagy (1995) advierte que, en la novela indigenista, el contenido refleja la visión del autor 

sobre el mundo indígena. Salvo en el caso de Arguedas, los autores no suelen pertenecer a este 

mundo ni poseer un conocimiento profundo de él, lo que conduce a distorsiones. El lenguaje 

empleado, impregnado de prejuicios o errores, refuerza estructuras jerárquicas de dominación. 
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Así, algunos personajes de Ciro Alegría y Jorge Icaza aparecen con una expresión limitada, lo 

que transmite al lector una imagen distorsionada de la realidad. 

Hildebrando Pérez Huarancca 

Cox (2012) destaca que, aunque Hildebrando Pérez Huarancca publicó poca obra 

narrativa, ocupa un lugar destacado en el canon literario peruano. Al igual que Manuel Scorza, su 

producción ejerció una influencia decisiva en la narrativa peruana post-arguediana, identificada 

hoy como narrativa andina. 

Como señala Reyes (citado por Nagy (1995)), describe, en Los Ilegítimos, un panorama 

rural marcado por la pobreza y la dificultad de supervivencia, donde predominan poblaciones 

compuestas por ancianos, niños, personas desvalidas o jóvenes que se ven forzados a emigrar en 

busca de mejores condiciones. 

 Nagy (1995) enfatiza que en la obra del autor en mención (los ilegítimos), es la 

estructura social la que obliga a los jóvenes a abandonar su lugar de origen, y que la situación del 

indígena no sólo no ha mejorado, sino que se ha agravado dramáticamente, por lo que considera 

imprescindible que este tema se mantenga vigente en la literatura. 

Feliciano Padilla Chalco 

Terán  (2023) explica que sus relatos se desarrollan en los Andes sureños y en el 

Altiplano, protagonizados por quechuas, aimaras, mestizos y mistis. Estas historias no solo 

exploran lo cultural, sino también lo político, mostrando el diálogo y las tensiones entre la 

tradición y la modernidad, además de reflejar fenómenos como la migración y el conflicto 

armado interno. 
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Enrique Rosas Paravicino 

Según Terán (2023), su obra busca comprender lo andino dentro de una visión nacional 

integradora, sin caer en visiones esencialistas. A la vez, examina las formas de violencia —

estructural, simbólica y material— que persisten en la sociedad andina, con un dominio técnico y 

lingüístico que refuerza su importancia dentro de la narrativa peruana. 

2.2.5 El cuento como recurso pedagógico 

El cuento es un recurso versátil y muy útil para trabajar contenidos y áreas, sin embargo, 

no todos los cuentos son apropiados. Ahí radica el trabajo del profesor del saber seleccionar los 

cuentos de acuerdo a las edades para fomentar la socialización, además, este recurso está al 

alcance del profesor. 

Este punto de vista se apoya en Soto (2017) quien afirma que, “el cuento se instala como 

un recurso propicio para el acercamiento del estudiante a la lectura imaginativa y creadora.” 

(p.54) 

Quien además afirma que el cuento sirve: 

para fortalecer las competencias lectoras de los estudiantes, dado que afianzó de manera 

significativa aspectos como la fluidez en la lectura individual y la comprensión de situaciones en 

contexto. Adicionalmente, se mejoraron las competencias del Ser, el Saber Hacer y el Saber Ser 

dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje. (Soto, 2017, p.63) 

Del mismo modo, el cuento como recurso didáctico se caracteriza por ser flexible y 

puede ser utilizado por cualquier área curricular y para trabajar temas o enfoques transversales. 

El aspecto lúdico le permite la imaginación y fantasía, lo que despierta la creatividad y en 

consecuencia la motivación por aprender. En este sentido Cusme & Monserrate (2023) destacan 

la importancia de utilizar los cuentos a temprana edad: 
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El cuento es un recurso facilitador que permite el acercamiento del niño a su sentido 

creativo. Por ende, su valor educativo es reconocido de manera significativa. Siendo un recurso 

didáctico en la escuela por parte del docente, ya que prepara para la vida, desarrolla el hábito 

lector y contribuye al desarrollo del aprendizaje. (p.100) 

2.2.6 La lectura  

La lectura es un proceso interactivo de diálogo, un encuentro entre el lector y el texto de 

un determinado autor en el que el individuo obtiene y decodifica la información de un texto oral 

o escrito. Este proceso donde se asocian los símbolos del lenguaje con la experiencia previa está 

acondicionado por factores psicológicos y motores, de ahí que otros autores la consideren como 

una conversación. 

Ramírez (2009) distingue los términos de leer y lectura como verbo y sustantivo 

respectivamente, sin embargo, aclara que ambos términos son complejos e intrincados siendo la 

lectura en la practica una acción inagotable e irreducible, puesto que imposible reducirlo a una 

sola definición por su característica cultural y ser una forma de comunicación y complementa 

que la lectura como objeto construye sentidos y significados ya que se comporta como una 

cadena (contínuum) que son modificados de acuerdo al contexto del lector, en suma la lectura es 

una actividad cultural sujeta a leyes sociales que la moldean hasta convertirse en un instrumento 

o arma cultural y puede conllevar a formar, de-formar o trans-formar en principio el texto, y la 

constitución del individuo. En este sentido, leer es un proceso complejo que trasciende dicha 

relación, ya que en el espacio social se manifiesta de múltiples maneras, además, la acción de 

leer se transforma en lectura cuando pasa a la dimensión íntima fomentando la sensibilidad del 

lector. 
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2.2.6.1 La lectura como pilar de aprendizaje  

En el proceso de enseñanza-aprendizaje la aplicación de la lectura contribuye al 

enriquecimiento del vocabulario, ya que la comprensión general permitirá la comprensión 

particular de las palabras en un texto de acuerdo al contexto. De lo anterior sumado al dominio 

de las destrezas de lectura en un estudiante encamina a la consolidación de las capacidades y este 

al logro de las competencias, un estudiante que ha logrado la competencia de lee puede llegar a 

ser un autodidacta, este estudiante está en condiciones de realizar un aprendizaje autónomo y 

derivar en un aprendizaje significativo que es el objetivo de la educación básica.  

A partir de la influencia de la lectura en los aprendizajes dilucidaremos algunas 

perspectivas que sustentan nuestro argumento:  

Paulo Freire – Leer como proceso de liberación  

Para el gran pedagogo Paulo Freire todo individuo debe transitar desda la posicion de 

oprimido a la liberacion y esto esta condicionado en medida a la conciencia que se adquiere y 

esta transicion es un proceso al igual que la lectura, la cual concibe como una susecion en tres 

tiempos: 

Primero, el individuo efectúa una lectura previa de las cosas de su mundo. 

Segundo momento, lleva a cabo la lectura de las palabras escritas, previo aprendizaje. 

Tercero, la lectura se prolonga en relectura y reescritura del mundo. 

En resumen, la lectura no es memorización, más es una representación de relaciones entre 

el texto y contexto. (Ramírez , 2009) 

De lo mencionado anteriormente sobre la lectura no es una acción simple de 

decodificación de palabras de un texto, más es un acto de comprensión crítica del mundo. En su 

obra La importancia de leer y el proceso de liberación, Freire subraya que “la lectura del mundo 



24 
 

 

precede a la lectura de la palabra”. Esto se entiende de la siguiente manera: los individuos antes 

de aprender a leer y escribir ya “leen” el mundo que los rodea mediante sus experiencias y 

relaciones sociales y culturales. Y en base a esta premisa se construye la lectura de la palabra que 

es la comprensión y decodificación de un texto, además propone a los maestros partir de la 

experiencia social y cultural de los educandos para el aprendizaje. De este modo, la lectura se 

convierte en un ejercicio de liberación y conciencia crítica, un auténtico medio para transformar 

la realidad y no solo en una habilidad instrumental. 

Michel de Certeau – Leer: una cacería furtiva 

Para Certeau la lectura es una practica cultural por medio de la tradicion oral y en su libro 

La invención de lo cotidiano de 1980 afirma que “leer es peregrinar en un sitema impuesto”, 

significa que el lector sigue una ruta establecida y condicionada por estructuras como el 

lenguaje, el contexto cultural y la intencion del autor, sin embargo el lector esta en la capacidad 

de apropiarse de esta ruta, reinterpretar y convertirlo en propio. En este sentido la lectura se 

convierte en una arma cultural, instrumento de control e instrumento de jerarquización social. 

Esta comparación de Certeau sobre la lectura con una cacería furtiva hace alusión a que 

la lectura es una práctica activa de recepción de significados, que se da de forma creativa, 

selectiva y transgresora, en la que el lector se apropia y adopta el sentido del texto planteado por 

el autor. En consecuencia, cada lectura es única de significado y abierta a múltiples 

interpretaciones, ahí se convierte en un acto de libertad. 

2.2.6.2 El lector  

Según el Consejo Nacional para la Cultura y las Artes (2011) considera que “leer es notar un 

mensaje y significarlo desde el propio punto de vista al echar mano de los propios recuerdos, 

saberes, vivencias y horizontes” (p. 46). En suma de lo anterior, se entiende que el lector es 
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quien identifica un mensaje y construye el sentido de acuerdo con su experiencia previa de su 

bagaje cultural. Esto implica que la interpretación de un texto se nutre de los recuerdos, saberes 

previos, experiencias de vida y horizontes de comprensión de cada persona. De este modo, la 

lectura se entiende como una actividad activa y situada, en la que el significado no es unívoco ni 

estático, sino que se configura a partir de la interacción entre el texto y el contexto vital del 

lector. 

Cada lector es único y auténtico y por ende las interpretaciones serán diferentes, inclusive si el 

mismo lector lee el texto en otro momento, ya que las ideas y emociones son nuevas. Esto 

significa que leemos en base a nuestros saberes previos. En este proceso el lector toma nota de 

cada aspecto del texto, ordena y estructura para reconstruir significados propios.   

 2.2.7 La comprensión lectora y su importancia en la educación  

La comprensión lectora es un proceso que surge de la interacción entre el lector y el 

texto, en este proceso intervienen distintas habilidades cognitivas, como afirma Solé, 1992, como 

se citó en Arias (2025) “la comprensión lectora depende tanto del esfuerzo cognitivo durante la 

lectura como del conocimiento previo de la persona lectora.” (p, 10) Entonces la comprensión 

lectora no se limita a la decodificación de palabras, sino que implica un esfuerzo cognitivo activo 

por parte del lector, complementado con los conocimientos previos que este posee, en otras 

palabras, leer y comprender un texto es un proceso que combina la capacidad intelectual de 

procesar la información con la experiencia y saberes acumulados. Esta afirmación coincide con 

lo presentado por (Cassany et al., 2003, como se citó en Arias, 2025) quien afirma que “la 

comprensión lectora se logra a partir de la interrelación entre lo que la persona lectora lee y lo 

que ya sabe sobre el tema.” (p, 10) Esto significa que la lectura es un proceso de construcción de 

sentido en el que el lector no recibe pasivamente la información, sino que la interpreta y la 
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resignifica a partir de lo que ya conoce, generando así una comprensión más profunda y 

personalizada del texto. 

De lo mencionado anteriormente por los autores y perspectivas sobre la lectura 

entendemos que la comprensión lectora constituye un eje fundamental en el proceso educativo, 

ya que permite a los estudiantes no solo decodificar textos, sino construir, interpretar y 

resignificar significados en función de sus conocimientos previos y contextos socioculturales. 

También su relevancia radica en que es base para el aprendizaje no solo en el área curricular de 

comunicación sino en otras áreas curriculares, puesto que facilita la adquisición de información, 

el desarrollo del pensamiento crítico y la capacidad de análisis. De este modo, la comprensión 

lectora trasciende el ámbito lingüístico para convertirse en una competencia transversal que 

sostiene la formación académica y personal. 

2.2.7.1 Definición de comprensión lectora  

En cuanto a la comprensión lectora, es importante considerar que, según Gómez (2011), 

“La comprensión de textos es una actividad constructiva compleja de carácter estratégico que 

implica las interacciones de características del lector y del texto, dentro de un contexto 

determinado.” (p. 30) Esto sugiere que entender un texto es volver a construir una representación 

idéntica según el texto. Esto fue clave para nuestra investigación, porque cuando los estudiantes 

escuchan los cuentos andinos, no solo deben comprender las palabras, sino recrearlos 

mentalmente. 

De igual forma, la comprensión de textos es fundamental en todos los niveles educativos 

y se considera esencial para el aprendizaje escolar. Asimismo, Jiménez (2014) define la 

comprensión lectora como una, “capacidad de un individuo de captar lo más objetivamente 

posible lo que un autor ha querido transmitir a través de un texto escrito.” (p. 71) 
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Niveles de comprensión lectora 

La comprensión de un texto es un proceso interactivo entre un autor, que comunica ideas, 

y un lector, que interpreta el mensaje, esto siguiere que existe niveles las cuales son: 

Nivel literal 

Este es el primer nivel base para comprender cualquier tipo de texto, según Cieza (2023) 

“Este nivel de comprensión implica reconocer y entender claramente la información que se 

presenta de manera explícita en un texto.” (p.2703) Esto implica identificar información que está 

dentro del texto. 

Nivel inferencial 

Comprender un texto en el nivel inferencial implica interpretar aquello que el autor 

pretende comunicar, pero que no siempre se expresa de manera explícita. Para Cieza  (2023) 

define como: “En este nivel, el lector no solo absorbe la información textual, sino que también 

interactúa activamente con ella, empleando su capacidad de razonamiento y su experiencia 

previa para inferir detalles, temas y significados subyacentes.” (p.2703) Para lograr este nivel es 

importante dominar el nivel literal para no caer en inferencias erróneas. 

Nivel crítico 

Comprender un texto en el nivel crítico-valorativo implica la capacidad de valorar, 

proyectar y juzgar tanto el contenido propuesto por el autor como las inferencias o relaciones 

derivadas del texto. Esto sugiere Cieza (2023) acerca del nivel crítico, “implica un proceso de 

evaluación, reflexión y formación de opiniones personales basadas en el contenido del texto y los 

conocimientos previos del lector.” (p.2704) Estos juicios de valor deben estar fundamentados en 

el texto, este nivel conforma la opinión propia del lector. 
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En síntesis, el nivel de comprensión lectora es el grado de desarrollo que alcanza el lector 

en la obtención, procesamiento, evaluación y aplicación de la información contenida en el texto. 

(Cervantes et al., 2017). Comprende tres niveles: a) Nivel literal, que corresponde a una 

reconstrucción del texto, b) Nivel inferencial, que implica presuponer y deducir lo implícito, c) 

Nivel crítico, emitir juicios para aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. 

2.2.8 Bases legales y curriculares 

2.2.8.1 Definición de competencia  

Según el MINEDU (2016) define competencia como, “la facultad que tiene una persona 

de combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propósito específico en una situación 

determinada, actuando de manera pertinente y con sentido ético.” (p.29)  Esto significa que  una 

combinacion de capacidades para resolver problemas especificas en la cotidianidad, y que se 

desarrolla a lo largo de la vida. 

2.2.8.2 La competencia lee diversos tipos de texto en su lengua materna  

Lograr esta competencia implica tambien lograr niveles de comprensión lectora, según 

MINEDU (2016) esta competencia se define: 

Como un diálogo dinámico donde influyen tanto el texto como la realidad social del 

estudiante. Leer implica que el alumno construya activamente el sentido de lo que 

percibe, trascendiendo la decodificación básica. Así, el educando es capaz de vincular la 

información con su contexto para interpretar y cuestionar los mensajes de manera 

autónoma.(p. 72) 

La competencia lectora se desarrolla mediante la integración de las siguientes facultades: 

• Recuperación de datos: Consiste en la identificación y extracción de elementos explícitos 

dentro del cuerpo del texto. 
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• Deducción y construcción de significados: Implica el razonamiento para descubrir 

mensajes implícitos y otorgar sentido a la lectura. 

• Análisis crítico y valoración: Se refiere a la capacidad de examinar y emitir juicios sobre 

la estructura, los conceptos y el entorno del mensaje leído. 

2.2.5 Marco conceptual 

El cuento 

“La criatura literaria que conocemos por “cuento” no es una especie fácil de caracterizar. 

Quizá su brevedad, que es la nota peculiar que con más facilidad la distingue, es al mismo 

tiempo la provocadora de las mayores dificultades.” (Baquero, 1967, P.22)  

Narración de cuentos andinos 

 El cuento andino surge de la observación directa y de las vivencias del autor. Muestra de 

forma genuina cómo la realidad de los Andes lo impacta emocionalmente, presentando 

personajes que actúan guiados por impulsos primarios. El arte de contar cuentos propone dos 

aristas: conocer la historia de la narración oral y su importancia, y; aprender cómo contar 

cuentos: voz, dicción y expresión corporal. (Salto et al, 2024) 

La narración  

Narrar es dar vida a los personajes y dotar de sentido a lo escrito para que pueda 

compartirse con los demás. En este proceso, el narrador es la figura central, ya que su voz y 

perspectiva modelan la historia (Gonzales, 2010, citado por Pacheco, 2019, p. 31). 

Narración oral   

Se conceptúa que la narración oral es una acción de comunicación, en la que el emisor 

narra a viva voz, valiéndose de su lenguaje corporal ante un público e inicia un proceso en el que 
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el narrador envía un mensaje y recibe una respuesta de los oyentes. (Garzón,2011 citado por 

Castro et al.) 2024) 

Oralidad andina 

           Reina et al. (2022) señalan que, en el mundo andino, la oralidad recoge relatos que 

combinan magia, vivencias y emociones, transmitiendo rasgos esenciales de su cultura y 

fortaleciendo el vínculo entre lo narrado y la comunidad que lo escucha o lee. 

La lectura 

Ramírez (2009) define la lectura como un proceso de interacción con el texto que varía 

según su producción, circulación, distribución y acceso, y que se ve influido por el lugar que 

ocupan las personas dentro de una sociedad que define las normas culturales de cada época. 

Comprensión lectora  

En la comprensión lectora se distinguen tres niveles: literal, inferencial y crítico, los 

cuales hacen referencia a la comprensión explícita, la elaboración de conjeturas y la evaluación 

razonada del texto, respectivamente (Smith, 1989, citado por Gallego et al., 2019). 

Competencia lectora  

“La competencia lectora se entiende como la capacidad individual para comprender, 

utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr objetivos personales, desarrollar 

conocimientos y participar plenamente en la sociedad” (OCDE, 2009, como se citó en Jimenes, 

2014, p .69). 
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CAPÍTULO III 

HIPÓTESIS Y VARIABLES 

3.Hipótesis  

3.1.1 Hipótesis general 

La narración de cuentos andinos influye significativamente en la comprensión de la 

lectura en los estudiantes de 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos-Acomayo, Cusco-2024. 

3.1.2 Hipótesis específicos  

a) La aplicación de narración de cuentos andinos incide significativamente en el nivel 

literal de la lectura en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San 

Miguel del distrito de Acos-Acomayo, Cusco-2024. 

 b) La narración de cuentos andinos influye significativamente en el nivel inferencial de 

lectura en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos-Acomayo, Cusco, 2024.  

c) La narración de cuentos andinos favorece significativamente en el nivel crítico de la 

lectura en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos-Acomayo, Cusco-2024. 

3.2 Identificación de variables  

3.2.1 Variables independientes  

Narración de cuentos andinos  

Dimensiones e indicadores de la variable independiente  

a) Voz  

- Fluidez verbal y expresividad al narrar cuentos.  

- Uso adecuado de entonación y ritmo durante la narración.  



32 
 

 

- Habilidades para captar y mantener la atención del público. 

b) Dicción 

- Pronunciación correcta.  

- Claridad al narrar historias.  

- Manejo de vocabulario.   

c) Expresión corporal   

- Utilización de movimientos corporales para enfatizar puntos clave de la 

historia.  

- Expresión facial y corporal coherente con el contenido del cuento.  

- Coordinación de gestos y movimientos con la narración oral. 

3.2.2 Variable dependiente  

Comprensión lectura  

Dimensiones e indicadores de la variable dependiente 

a) Nivel literal  

- Reconoce los nombres de los personajes y lugares.   

- Identifica los hechos o sucesos en el cuento.  

- Ubica el lugar y el momento en que suceden los hechos.  

- Señala los eventos principales.  

b) Nivel inferencial  

- Interpreta las emociones de los personajes.  

- Descifra el significado de símbolos  

- Interpreta las metáforas.  

- Descubre las razones no explícitas. 

c) Nivel critico  

- Reflexiona sobre el mensaje principal.  

- Expresa reacciones que le produce el cuento   

- Opina sobre las decisiones de los personajes.  

- Relaciona la historia con la vida real.  

- Piensa en el posible final de la historia. 
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3.3 Operacionalización de variables 

Tabla 1  

Operalización de variables - variable independiente 

Variable  Definición 
conceptual  

Definición 
operacional  Dimensiones   Indicadores  Sesiones de 

Aprendizaje  

Variable 
independiente  

 

Narración de 
cuentos 
andinos  

  
  
El arte de 
contar 
cuentos 
propone dos 
aristas: 
conocer la 
historia de 
la narración 
oral y su 
importancia, 
y aprender 
cómo contar 
cuentos: 
voz, dicción 
y expresión 
corporal. 
(Salto et al.,  

2024)  

  
  
Esta variable 
se 
implementará 
en 10 
sesiones de 
cuentos 
andinos, en 
las cuales se 
narrarán 
cuentos con 
el objetivo de 
lograr la 
comprensión 
lectora de los 
estudiantes.  

Voz  

•  

•  

•  

Fluidez verbal y 
expresividad al narrar 
cuentos.  
Uso adecuado de 
entonación y ritmo 
durante la narración.  
Habilidades para captar y 
mantener la atención del 
público.  

Sesión Nº 1  
Sesión Nº 2  
Sesión Nº 3  
Sesión Nº 4  
Sesión Nº 5  
Sesión Nº 6  
Sesión Nº 7  
Sesión Nº 8  
Sesión Nº 9  
Sesión Nº10  
  

Dicción  
• 
•  
•  

Pronunciación correcta.  
Claridad al narrar 
historias.  
Manejo de vocabulario.   

Expresión 
corporal   

•  

•  

Utilización de 
movimientos corporales 
para enfatizar puntos 
clave de la historia.  
Expresión facial y 
corporal coherente con el 
contenido del cuento.  

    •  
Coordinación de gestos y 
movimientos con la 
narración oral.  

 

Nota: Elaboración propia  
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Tabla 2  

Operalización de variables - variable dependiente 

Variable   
Definición 
conceptual  

Definición 
operacional  

Dimensiones   Indicadores   Ítems   
Escala 
Valorativa  

Variable 
dependiente  
 
Comprensión  
lectora   

El nivel de 
comprensión 
lectora es el 
grado de 
desarrollo que 
alcanza el 
lector en la 
obtención, 
procesamiento, 
evaluación y 
aplicación de la 
información 
contenida en el 
texto. 
(Cervantes et 
al., 2017).  
Comprende tres 
niveles: a) Nivel 
literal, que 
corresponde a 
una 
reconstrucción 
del texto, b) 
Nivel inferencial, 
que implica 
presuponer y 
deducir lo 
implícito, c) 
Nivel crítico, 
emitir juicios 
para aceptarlo o 
rechazarlo, pero 
con argumentos.  

  
  
  
Esta variable 
se evaluará a 
través de una 
Preprueba 
antes de la 
aplicación y 
una Posprueba 
después de la 
misma.  

Nivel literal   
  

  
•  Reconoce los 

nombres de los 
personajes y lugares.   

  
3  

AD = 
Logro 
destacado  
A= Logro 
esperado   
B= En 
proceso   
C= En 
inicio  

• Identifica los hechos o sucesos en el cuento.  4,7  
•  Ubica el lugar y el 

momento en que 
suceden los hechos.  

1,2  

• Señala los eventos 
principales.  

  
5,6  

Nivel  
inferencial   
  

 
• Interpreta las 
emociones de los 
personajes.  

8,11  

• Descifra el significado 
de símbolos  9  

• Interpreta las 
metáforas.  

  
10,14  

• Descubre las razones no 
explícitas.  

12,13  

Nivel crítico  

• Reflexiona sobre el 
mensaje principal.  15  

• Expresa reacciones que le produce el cuento   16  
• Opina sobre  las 

decisiones  de 
 los personajes.  

18  

• Relaciona la historia 
con la vida real.  19  

• Piensa en el posible 
final de la historia.  

20  

Nota: Elaboración propia.  
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CAPÍTULO IV  

METODOLOGÍA 

4.1. Ámbito de estudio: localización política y geográfica 

La presente investigación se realizó en la Institución Educativa San Miguel con código 

modular 0579284 de gestión pública y género mixto tal institución es supedita por la UGEL 

ACOMAYO el cual está ubicada en el centro poblado de Acos que pertenece al distrito de Acos, 

provincia de Acomayo en la región del Cusco, entre las coordenadas: 

 Latitud -13.95  

Longitud -71.7334 

En consecuencia, es una institución de área geográfica rural. En donde se tuvo como 

propósito determinar el nivel de influencia de los cuentos andinos en la comprensión lectora de 

los estudiantes del primer grado del nivel secundario.   

Figura  1   

Ubicación de la Institución educativa 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Fuente: Plataforma ESCALE, datos de la IE. San Miguel – Acos. 
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4.2 Tipo, nivel y diseño de investigación 

4.2.1 Tipo de investigación 

La presente indagación, se tomará en cuenta como primer recurso educativo los cuentos 

andinos, el cual motivará la creatividad y comprensión de los estudiantes, y por la misma 

situación de trabajar con una herramienta pedagógica el tipo de investigación converge a una 

aplicada, donde los protagonistas principales serán los niños de este grado, cuyos resultados de 

muestran en los siguientes capítulos. 

La presente indagación está orientada al uso de la narración de cuentos andinos como 

recurso educativo principal, a través de la aplicación de diez sesiones de aprendizaje diseñadas 

con el propósito de mejorar la comprensión lectora. Debido a que es de carácter práctico, esta 

investigación pedagógica, este estudio converge en una investigación de tipo aplicado. Ya que 

busca solucionar un problema concreto en un contexto educativo específico. Tal como lo señala 

Ñaupas et al. (2018) la investigación aplicada   está orientada a resolver los problemas sociales 

de un contexto en específico. (p. 136)  

Por ende, se enfoca en la utilización práctica de conocimientos y teorías para abordar 

problemas concretos y mejorar situaciones reales. Este enfoque permite establecer relaciones de 

causa y efecto con un alto grado de certeza. Aplicativa-preexperimental, este tipo de 

investigación se centra en resolver problemas concretos y mejorar prácticas mediante la 

implementación de experimentos controlados, donde se manipulan variables independientes para 

observar sus efectos en las variables dependientes. (Hernández et al., 2014) 
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4.2.2. Nivel de investigación  

Esta investigación es de nivel explicativo causal, ya que busca identificar la influencia de 

la narración de cuentos andinos en el desarrollo de la comprensión lectora. Este nivel nos permite 

analizar la relación de causa-efecto entre la estrategia implementada y los cambios observados 

tras la intervención de la misma. Según Ñaupas et al. (2018) “los estudios explicativos se basan 

en problemas debidamente formulados y que buscan la relación de causa-efecto. Necesariamente 

trabajan con hipótesis, que explican el efecto de las variables independientes sobre la variable 

dependiente.” (P. 147) 

4.2.3. Diseño de investigación  

Esta indagación corresponde al diseño pre-experimental, ya que se trabajó con un solo 

grupo, sin la existencia de grupo control. Inicialmente se aplicó para saber el nivel de 

comprensión lectora de los discentes. Posteriormente, se pusieron en práctica las diez sesiones de 

aprendizaje. Al concluir el tratamiento, se aplicó un postest con la finalidad de saber los cambios 

generados en la variable dependiente. Tal como señala Hernández et al., (2014), este diseño 

consiste en administrar un estímulo o tratamiento a un grupo y después aplicar una medición de 

una o más variables para observar cuál es el nivel del grupo en éstas (p. 141) 

Hernández et al. (2014) señalan que es un instrumento de dirección “guía” con un 

conjunto de pautas, bajo las cuales se realiza una investigación. Considerando lo versado por el 

autor, se considera al diseño como la ruta esquemática del cómo se efectuará el proceso 

investigativo, y por el hecho de trabajar con un solo grupo, el diseño es el preexperimental, 

cuyos elementos se muestran a continuación. 

GE: O1 ------------ X ------------ O2 

La leyenda del anterior esquema está conformada por lo siguiente. 
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GE: Estudiantes del 1er grado 

O1: Es la evaluación de entrada más conocida como la pretest. 

X: Conforma las estrategias de comprensión lectora. 

O2: Viene hacer la evaluación de salida o post test 

4.3. Unidades de análisis 

La población objeto de estudio comprendió como unidades de análisis a los estudiantes 

del primer grado de secundaria de la Institución Educativa San Miguel de Acos, distrito situado 

dentro de la provincia de Acomayo. 

 4.4. Población de estudio 

Considerando la revisión de antecedentes y literatura gris, se aprecia que muchos de los 

autores consideran a la población como el conglomerado de personas unidos por características 

similares, el cual pueden brindar información homogénea, es desde allí que la población está 

compuesta por 51 estudiantes de los diferentes grados de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos – Acomayo, Cusco. 

4.5. Tamaño de muestra  

Para la presente indagación los criterios de elección de la muestra fueron de manera no 

probabilística intencionada, puesto que por ser una entidad de zona muy lejana el número de 

estudiantes es poco, del cual no fue necesario realizar cálculos estadísticos para el muestreo, 

tomándose de forma aleatoria a merced del investigador, es desde allí que la muestra está 

conformado por quince estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San 

Miguel del distrito de Acos – Acomayo, Cusco, caracterizados del siguiente modo. 
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Tabla 3   

Muestra de estudiantes del 1° de secundaria de la I. E. San Miguel 

Estudiantes del 1° grado de secundaria de 

la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos-Acomayo, Cusco. 

UNIDADES DE ANÁLISIS  TOTAL  

V M 
   
15 9 6 

 Nota. Nómina de matrícula del año lectivo 2024 de la I. E San Miguel – Acos. 

 4.6. Técnicas e instrumentos de recolección de datos  

4.6.1 Técnicas 

Por tratarse de una indagación donde se implementará un instrumento de recojo de 

información donde los estudiantes reflejarán sus habilidades cognitivas, la técnica a ser utilizada 

en esta oportunidad fue la encuesta, que en base a este proceso se obtuvieron datos relevantes 

que se describen más adelante. 

El tipo de muestra fue de muestreo no probabilístico por conveniencia, es una técnica de 

muestreo que selecciona a los participantes de una investigación de acuerdo a su disponibilidad y 

accesibilidad para el investigador. El muestreo no probabilístico por conveniencia es un método 

de selección de muestras en el cual los participantes son elegidos por su accesibilidad y 

disposición para participar en el estudio, en lugar de ser seleccionados al azar o mediante 

procedimientos que aseguren la representatividad estadística. Este tipo de muestreo es útil en 

situaciones donde es difícil acceder a la población total, se requiere rapidez o los recursos son 

limitados (Hernández & Mendoza, 2018). 

4.6.2 Instrumentos:  

Este proceso investigativo tiene como primer protagonista a los pequeños de primero de 

secundaria, con quienes se les aplicó un recurso de recojo de datos, en esta oportunidad este 
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instrumento está compuesto por un cuestionario con ítems articulados a lo que se desea ver en 

comprensión en este grupo de alumnos, cuyos datos encontrados se presentan más adelante. 

Confiabilidad de instrumentos  

Antes de continuar con la indagación, el instrumento fue evaluado de manera estadística, 

ello para poder determinar el nivel de confianza de dicho cuestionario, para esto se utilizó el 

estadístico alfa de Cronbach, cuyos elementos matemáticos utilizados para esto se muestran en la 

siguiente fórmula. 

, 𝑣𝑎𝑙𝑜𝑟 𝑎𝑏𝑠𝑜𝑙𝑢𝑡𝑜 𝑑𝑒 1𝛼 =
𝐾

𝐾−1
|1−

∑ 𝑉𝑖

𝑉𝑡
| 

α: Alfa de Cronbach 

K: Número de ítems 

Vi: Varianza de cada ítem  

Vt: Varianza total  

Al modelo estadístico anterior, se adjuntan las categorías de estimación de confianza del 

mismo autor, cuyos rangos de apreciación tienen escalas homogéneas, los cuales se muestran en 

la siguiente ratio; dichos valores fluctúan desde cero hasta la unidad tal como lo estableció 

Cronbach. 
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Tabla 4 

Puntuación de confiabilidad del instrumento 

Rangos para interpretación del coeficiente Alpha de Cronbach 
Rango Magnitud  
0.01 a 0.20 Muy baja 

0.21 a 0.40 Baja 

0.41 a 0.60 Moderada 

0.61 a 0.80 Alta 
0.81 a 1.00 Muy alta 

Nota: Fuente: Cronbach 1951 

Rescatando el modelo matemático y las escalas estadísticas de confiabilidad del autor, se 

procedió a determinar la constante de confianza de nuestro instrumento cuyos resultados hallados 

se muestran en el siguiente cuadro. 

Tabla 4  

Coeficiente de Cronbach para comprensión lectora 

 Alfa de Cronbach N.º de elementos  

D1: Nivel literal  0,7935 7 

D2: Nivel inferencial  0, 8059 7 

D3: Nivel crítico  0,8229 6 

Comprensión lectora  0,8074 20 

Nota: Fuente: Paquete estadístico SPSS versión 27 valor de coeficiente alfa es igual a 0.8 (más 

detalles ver en anexos de las tesis) 
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La ratio que antecede muestra en promedio que el coeficiente de Cronbach, para la 

variable, es de cero coma ocho, estimación que muestra que dicho instrumento tiene alta 

confiabilidad. 

4.6.3 Validación por juicios de expertos 

Posterior al proceso de confiabilidad se efectuó la revisión de dicho cuestionario por 

parte de maestros expertos en indagación, para determinar el nivel de consistencia interna entre 

las variables y dicho instrumento, este recurso fue evaluado bajo los criterios de la ficha técnica 

de validación, que luego de esto los expertos emitieron su veredicto, en porcentajes el cual se 

aprecian en la siguiente tabla. 

Tabla 5  

Validación de instrumento por expertos 

Nº Expertosa Porcentajeb 

01 Experto 1 99.4 % 

02 

03 

Experto 2 

Experto 3  

79.8 % 

86.6 % 

 Promedio 88.6 % 

Nota: Elaboración propia. b. Calificativo de expertos. 

Se observa, en el cuadro anterior, que en promedio el porcentaje de calificación llegó a 

88.6 %, estimación, que demuestra que dicho cuestionario tiene coherencia interna con la 

variable y sus respectivas dimensiones. 

4.7. Método de análisis de datos   

Como en todo proceso investigativo se efectuó la prognosis del entorno de los 

estudiantes, para luego realizar el planteamiento del problema a ser indagado, el cual viene 
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refrendado por un cuestionario que en lo posterior fue aplicado en dos oportunidades a los 

pequeños de esta entidad educativa, de dicho proceso se obtuvo los cuadros respectivos, y de este 

el análisis descriptivo luego de desarrollar las sesiones con nuestra nueva estrategia de 

enseñanza, para la obtención de estos resultados fue necesario utilizar programas de estadística, 

como el SPSS en su versión 27 y MINITAB, este análisis descriptivo se detalla en los capítulos 

más adelante. 

4.8 Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipótesis planteadas.  

Para la demostración de la veracidad y falsedad de las hipótesis plateadas en este proceso 

investigativo se recurrió al estadístico T - Student, dicho estadístico matemático permite 

encontrar la existencia y significatividad que hay entre las medias de los datos emitidos por los 

estudiantes de primero de secundaria, esto al trabajar con la narración de cuentos andinos, se 

estableció un nivel de significancia alpha = 0,05, lo que garantiza un intervalo de confianza del 

95% para la aceptación de los resultados. La evaluación se realizó considerando 15 grados de 

libertad, factor determinante para establecer el rigor del análisis. 

Determinación del valor crítico del estadístico t de Student, empleando el cálculo inverso 

de la función de probabilidad para una distribución de dos colas: 

 

Contraste de hipótesis t de Student para la valoración del promedio alcanzado en el pre-

test por el grupo bajo estudio: 

 

Cálculo de la variabilidad (varianza) de las calificaciones obtenidas en la evaluación 

diagnóstica del grupo experimental: 
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Estimación de la varianza de notas del post test del grupo experimental: 

Estimación de la media del promedio de notas del post test del grupo experimental: 

Estimación de la varianza en común de notas del pre y post test: 

Estimación del estadístico de prueba T - Student: 

  



45 
 

 

CAPÍTULO V 

RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN  

5.1 Descripción de resultados  

Con el avance de la tecnología, en los últimos años se ha incrementado el uso de 

dispositivos de enseñanza, convirtiendo al ser humano en dependiente de estos dispositivos, 

como es la computadora, donde todo lo describe y con esto también en lo que es la comprensión 

de lo que leen, es por esto que a nivel de los maestros nace la preocupación de poder ver de qué 

manera la narración de cuentos andinos incide en la comprensión lectora de los estudiantes del 

1er grado de secundaria de la Institución Educativa San Miguel - Acos - Acomayo, Cusco, y para 

el logro de este procedo indagatorio, se elaboró un cuestionario, del cual para los niveles literal e 

inferencial, se planteó a siete ítems respectivamente, así mismo para el nivel crítico seis 

preguntas, a esto acompaña la implementación de la ratio de baremación donde se encuentra la 

relación de las codificaciones en puntajes de los rangos de logro con sus respectivas 

dimensiones, esto para tener un mejor manejo estadístico de los resultados. 
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Tabla 6  

Rango de puntuaciones y baremación para la variable comprensión lectora. 

DIMENSIÓN  Niveles de logro  Rango/ calificativo PUNTAJE TOTAL 

Nivel literal  

Inicio  De 0 a 2 

7 Proceso  De 3 a 4 
Logro esperado De 5 a 6 
Logro destacado  Hasta 7  

Nivel inferencial  

Inicio De 0 a 2 

7 Proceso De 3 a 4 
Logro esperado De 5 a 6 
Logro destacado Hasta 7 

Nivel Crítico  

Inicio De 0 a 2 

6 Proceso De 3 a 4 
Logro esperado De 5 a 6 
Logro destacado Hasta 6 

Comprensión lectora  total 20 

Nota: Elaboración propia, rangos de puntuación de las variables  

Tabla 7  

Calificativos iniciales por dimensiones en el pretest. 

 Dimensiones  
Alumnos  Nivel literal  Nivel inferencial  Nivel crítico  Puntaje total  
Alumno 1 2 6 1 9 
Alumno 2 3 5 1 9 
Alumno 3 4 4 4 12 
Alumno 4 4 5 5 14 
Alumno 5 2 3 1 6 
Alumno 6 5 2 0 7 
Alumno 7 4 4 1 9 
Alumno 8 2 1 1 4 
Alumno 9 5 2 3 10 
Alumno 10 3 3 3 9 
Alumno 11 2 3 3 8 
Alumno 12 2 2 3 7 
Alumno 13 2 1 1 4 
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Alumno 14 4 2 1 7 
Alumno 15 3 3 3 9 

 Nota: Ficha de verificación, puntuación promedio por estudiante del pretest. 

Las puntuaciones del cuadro anterior muestran los calificativos en un primer momento o 

pre test, como se puede ver los calificativos, no son tan expectantes, ya que este contingente de 

estudiantes tiene debilidades sobre la comprensión lectora, en la ratio siguiente se aprecian las 

medidas de tendencia central que respaldan dichos resultados. 

5.2. Estadísticos para el pre test  

Tabla 8  

Evaluación diagnostica por niveles de comprensión lectora  

Variable Conteo total Media Desv.Est. Mínimo Máximo 

NIVEL LITERAL 15 3.133 1.125 2.000 5.000 

NIVEL INFERENCIAL 15 3.067 1.486 1.000 6.000 

NIVEL CRÍTICO 15 2.067 1.438 0.000 5.000 

TOTAL 15 8.267 2.658 4.000 14.000 

Nota: Elaboración propia 

Se aplicó la evaluación diagnostica a los estudiantes de primero de secundaria del cual se 

encontró que la mayor nota llega a catorce puntos, mientras que la menor es de cuatro puntos con 

un promedio de ocho puntos, a ello se adiciona que la media para los niveles literal e inferencial 

es de tres puntos, mientras que para el nivel crítico su promedio fue de dos puntos, así mismo, las 

desviaciones estándar muestran que los datos no están dispersos ya que se centran entre uno y 
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dos puntos,  estas estimaciones muestran que este grupo de estudiantes no cuentan con una buena 

comprensión lectora, mayores detalles en los cuadros a continuación. 

Tabla 9 

 Nivel literal (pre-test). 

 Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje acumulado  

Inicio  6 40.0 40.0 

Proceso  7 46.7 86.7 

Logro esperado  2 13.3 100.0 

Total  15 100.0  

Nota. Elaboración propia  

Figura  2   

Nivel literal (pre-test) 

 
Nota: Elaboración propia realizado en el SPSS v.27 
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Interpretación y análisis. -  

Sobre el nivel literal en esta primera evaluación se estimó un 46,7% está en proceso, otro 

40,0% calificó en inicio, solo el 13,3% se ubicó en logro esperado. 

De los datos que anteceden se aprecia que un buen porcentaje de estos estudiantes, muy 

poco reconocen los nombres de los personajes y lugares, así como también no cuentan con la 

capacidad para identificar los hechos o sucesos en el cuento, por otro lado se aprecia en este 

grupo de niños que dificultan para ubicar el lugar y el momento en que suceden los hechos, lo 

que les limita a señalar los eventos principales, es decir que los estudiantes necesitan del maestro 

para indicar en qué momento del día iniciaron su viaje los personajes, así como también no 

responden acertadamente por que decidieron irse del pueblo Florentino y Alejandro, de la misma 

lectura se percibe que los alumnos, no completa la oración con las alternativas supuestas, a esto 

se suma que tienen limitaciones para expresar cual es verdadero o falso, si Florentino o 

Alejandro llevan una alforja, así mismo se aprecia que un buen número de los estudiantes, no da 

una respuesta acertada cuando se le pregunta ¿Qué pasa cuando Alejandro lanza la piedra hacia 

la piedra grande?, en este contingente de alumnos se aprecia también que muy poco diferencian 

qué le dice Alejandro a Florentino cuando empieza a llorar al ver el pueblo desde lejos, a esto se 

adiciona que los mismos estudiantes no pueden relacionar las acciones que efectúan los 

personajes de la lectura. 
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Tabla 10  

Nivel inferencial. (pre-test). 

 Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje acumulado  

Inicio  6 40.0 40.0 

Proceso  6 40.0 80.0 

Logro esperado  3 20.0 100.0 

Total  15 100.0  

Nota: elaboración propia  

Figura  3   

Nivel inferencial (pretest). 

 

Nota: Elaboración propia realizado en el SPSS v.27 
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Interpretación y análisis. 

Respecto a este nivel en la primera evaluación se encontró un 40,0% de los estudiantes, 

están en los niveles de inicio y proceso respectivamente, mientras que el 20,0% calificó en logro 

esperado. 

Los valores mostrados en el cuadro que antecede, reflejan que un porcentaje 

considerable de los estudiantes muy poco interpreta las emociones de los personajes, así como 

también no pueden descifrar el significado de símbolos, lo que les limita interpretar metáforas, a 

esto se suma que no pueden descubrir las razones no explicitas de la lectura, es decir que estos 

jóvenes teniendo la lectura no cuentan con la habilidad para, inferir por qué Florentino se siente 

desanimado y en silencio durante el viaje, en este grupo de pupilos de aprecia que requieren de 

ayuda para diferenciar entre las ideas sobre la ciudad y la vida en el pueblo se nota cuando 

Florentino piensa, a esto se suma que requieren de apoyo para relacionar las emociones de los 

personajes que se dan en la respectiva lectura, en dicho grupo de estudiantes se percibe también 

que no intuyen el por qué Alejandro se siente más seguro que Florentino, así mismo de la 

lectura, se observa que los estudiantes muy poco entienden por qué Alejandro aconseja a su 

amigo que siempre este en grupo con sus paisanos. 

Tabla 11   

Nivel crítico. (Pre-test). 

 Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje acumulado  

Inicio  8 53.3 53.3 

Proceso  5 33.3 86.7 

Logro esperado  2 13.3 100.0 

Total  15 100.0  

Nota: elaboración propia 
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Figura  4  

Nivel crítico (pre test) 

 

Nota: Elaboración propia realizado en el SPSS v.27 

Interpretación y análisis: 

En referencia al nivel crítico en el pre test, se estimó que un 53,3% de los niños calificó 

en inicio, otro 33,3% está en proceso, solo el 13,3% está en el nivel de logro esperado. 

Se aprecia de los resultados anteriores que un porcentaje mayor de los estudiantes de este 

grado, requiere de ayuda del maestro para reflexionar sobre el mensaje principal, así mismo no 

expresa reacciones que le produce el cuento, lo que genera que muy poco opinen sobre las 

decisiones de los personajes, y además no cuentan con la habilidad para relacionar la historia con 

la vida real, a esto se adiciona que este grupo de alumnos, muy poco opinan sobre el mensaje de 

dejar la tierra natal, y adema tienen una opinión mínima al preguntarles que si influye el contexto 

social y económico del pueblo en la decisión de los personajes al emigrar, en este grupo de niños 

se percibe que necesitan de ayuda para entender el mensaje cuando se dice que en la ciudad “no 



53 
 

 

es para uno” lo trabajado, pero si se trabaja a gusto, a esto se suma que de la lectura , no dan una 

respuesta acertada sobre la versión de Alejandro de unirse en grupo para defender su tierra natal, 

en dicho contingente, se aprecia también que no opinan sobre el de dejar la tierra para ir a la 

ciudad es sinónimo de progreso, por otro lado dichos estudiantes no brindan una respuesta 

convincente sobre la actitud de Florentino si lograra adatarse a la vida fuera del pueblo. 

5.3.- Calificativos finales por dimensiones en el post test. 

Culminado el análisis descriptivo de las evaluaciones del pre test, a este grupo de niños, 

se procedió a implementar nuestra nueva estrategia de enseñanza, con el objetivo de ver de qué 

manera la narración de cuentos andinos influye en la comprensión lectora de los estudiantes del 

1er grado de secundaria de la institución educativa San Miguel - Acos - Acomayo, Cusco, 

efectuándose para esto sesiones y talleres de enseñanza aprendizaje, con mucha motivación, 

posterior a estas actividades académicas se procedió a aplicar la segunda evaluación al que le 

denominamos Pos test, cuyos calificativos obtenido por este grupo de alumnos se pueden 

apreciar en los siguientes cuadros. 

Tabla 12 

Relación de calificaciones del pre tes  

 Dimensiones  
Alumnos  Nivel literal  Nivel inferencial  Nivel crítico  Puntaje total  
Alumno 1 5 6 5 16 
Alumno 2 4 7 4 15 
Alumno 3 6 7 6 19 
Alumno 4 5 6 5 16 
Alumno 5 5 5 4 14 
Alumno 6 5 5 3 13 
Alumno 7 6 5 4 15 
Alumno 8 5 5 4 14 
Alumno 9 6 4 6 16 
Alumno 10 5 4 4 13 
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Alumno 11 6 6 4 16 
Alumno 12 5 3 3 11 
Alumno 13 4 4 4 12 
Alumno 14 4 3 5 12 
Alumno 15 3 6 4 13 

Nota: Ficha de verificación. Puntuación promedio por estudiante del post test. 

5.4. Estadísticos para el post test 

 Tabla 13  

Medidas de tendencia central de notas (Pos test) 

Dimensiones  Conteo total Media Desv.Est. Mínimo Máximo 

NIVEL LITERAL 15 4.933 0.884 3.000 6.000 

NIVEL INFERENCIAL 15 5.067 1.280 3.000 7.000 

NIVEL CRÍTICO 15 4.333 0.900 3.000 6.000 

TOTAL 15 14.333 2.093 11.000 19.000 

Nota: Elaboración propia  

En el cuadro anterior, se observa las medidas de tendencia central de las notas de los 

estudiantes, estos después de aplicar nuestra estrategia de enseñanza donde se estimó que la 

mayor calificación fue de diecinueve puntos, y la mínima es de once puntos, siendo un promedio 

de catorce puntos, calificativos que muestran que hubo mejoras en la comprensión lectora de 

estos estudiantes, así mismo en lo que respecta al nivel literal se obtuvo una media de, cinco 

puntos aproximadamente, mientras que en el nivel inferencial dicha media fue también de cinco 

puntos, mientras que para el nivel crítico esta fue de cuatro puntos, a esto se suma que la 
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deviación estándar se mantiene de manera homogénea, es decir que los datos nos están dispersos, 

mayores detalles al respecto de estos resultados se describen en los cuadros siguientes. 

Tabla 14  

Nivel literal. (post test). 

 Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje acumulado  

 Proceso 4 26.7 26.7 

Logro esperado 11 73.3 100.0 

 15 100.0  

Nota: Elaboración propia  

Figura  5   

Nivel literal (Post test) 

 
Nota: Elaboración propia realizado en el SPSS v.27 

Interpretación y análisis. -   

De la segunda evaluación en este nivel se obtuvo que el 73,3% de los estudiantes 

calificaron en logro esperado, mientras que un 26,7% alcanzó el nivel de proceso. 
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Los datos que anteceden muestran que un número mayor de los estudiantes tuvieron 

mejoras significativas en este nivel de comprensión puesto que, ya reconocen los nombres de los 

personajes y lugares, así como también cuentan con la capacidad para identificar los hechos o 

sucesos en el cuento, por otro lado se aprecia en este grupo de niños no tienen dificultades para 

ubicar el lugar y el momento en que suceden los hechos, lo que les permite señalar los eventos 

principales, es decir que los estudiantes no necesitan del maestro para indicar en que momento 

del día iniciaron su viaje los personajes, así como también  responden acertadamente por que 

decidieron irse del pueblo Florentino y Alejandro, de la misma lectura se percibe que los 

alumnos, completan la oración con las alternativas supuestas, a esto se suma que tienen habilidad 

para expresar cual es verdadero o falso, si Florentino o Alejandro llevan una alforja, así mismo 

se aprecia que un buen número de los estudiantes, brindan una respuesta acertada cuando se le 

pregunta ¿Qué pasa cuando Alejandro lanza la piedra hacia la piedra grande?, en este 

contingente de alumnos se aprecia también que con frecuencia diferencian qué le dice Alejandro 

a Florentino cuando empieza a llorar al ver el pueblo desde lejos, a esto se adiciona que los 

mismos estudiantes pueden relacionar las acciones que efectúan los personajes de la lectura. 

Tabla 15   

Nivel inferencial. (Post test) 

 Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje acumulado  

Inicio  5 33.3 33.3 

Proceso  8 53.3 86.7 

Logro esperado  2 13.3 100.0 

Total  15 100.0  

Nota: elaboración propia  
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Figura  6   

Nivel inferencial (Post test) 

  

Nota: Elaboración propia realizado en el SPSS v.27 

Interpretación y análisis: 

Teniendo en consideración los resultados de la segunda evaluación en este nivel se 

encontró que un 53,3% calificó en logro esperado, otro 33,3% está en proceso y el 13,3% se 

ubicó en logro destacado. 

De los datos anteriores, se aprecia que un número considerable, de los niños cuentan con 

la habilidad para interpretar las emociones de los personajes, así como también pueden descifrar 

el significado de símbolos, lo que les permite interpretar metáforas, a esto se suma que tienen 

habilidad para descubrir las razones no explicitas de la lectura, es decir que estos jóvenes 

teniendo la lectura son capaces para, inferir por qué Florentino se siente desanimado y en 

silencio durante el viaje, en este grupo de pupilos se aprecia que no requieren de ayuda para 

diferenciar entre las ideas sobre la ciudad y la vida en el pueblo se nota cuando Florentino 
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piensa, a esto se suma su habilidad para relacionar las emociones de los personajes que se dan 

en la respectiva lectura, en dicho grupo de estudiantes se percibe también que intuyen el por qué 

Alejandro se siente más seguro que Florentino, así mismo de la lectura, se observa que los 

estudiantes entienden por qué Alejandro aconseja a su amigo que siempre este en grupo con sus 

paisanos. 

Tabla 16   

Nivel crítico. (post-test) 

 Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje acumulado  

Inicio  2 13,3 33,3 

Proceso  8 73,3 86,7 

Logro esperado  2 13,3 100,0 

Total  15 100,0  

Nota: Elaboración propia 
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Figura  7  

Nivel Crítico (Post test) 

 
Nota: Elaboración propia realizado en el SPSS v.27 

Interpretación y análisis: 

Con respecto al nivel crítico se encontró que el 73,3% de los estudiantes calificaron en 

logro esperado, otro 13,3% de los mismos se ubicaron en proceso y logro destacado 

respectivamente. 

De los datos estimados en la post test, se aprecia que un número considerable de los 

alumnos, no requiere de ayuda del maestro para reflexionar sobre el mensaje principal, así 

mismo expresan reacciones que les produce el cuento, lo que genera que opinen sobre las 

decisiones de los personajes, y además  cuentan con la habilidad para relacionar la historia con la 

vida real, a esto se adiciona que este grupo de alumnos, con frecuencia opinan sobre el mensaje 

de dejar la tierra natal, y adema tienen una opinión positiva al preguntarles que si influye el 

contexto social y económico del pueblo en la decisión de los personajes al emigrar, en este grupo 
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de niños se percibe que tienen capacidad para entender el mensaje cuando se dice que en la 

ciudad “no es para uno” lo trabajado, pero si se trabaja a gusto, a esto se suma que de la lectura , 

dan una respuesta acertada sobre la versión de Alejandro de unirse en grupo para defender su 

tierra natal, en dicho contingente, se aprecia también que opinan sobre el de dejar la tierra para ir 

a la ciudad es sinónimo de progreso, por otro lado dichos estudiantes brindan una respuesta 

convincente sobre la actitud de Florentino si lograra adatarse a la vida fuera del pueblo. 

5.5. Comparación de resultados: pretest y posttest. 

Terminado el análisis descriptivo de las evaluaciones, de entrada y de salida de este 

grupo de estudiantes, se procedió al contraste de los puntajes alcanzados por estos niños, en el 

pre test y post test, para tener mejor panorama del progreso en la comprensión de textos de 

dichos alumnos, para su mejor entendimiento se utilizaron siglas, para cada aspecto presentado 

en la tabla siguiente, estas siglas se muestran a continuación. 

 

PET= Pre test (Evaluación de entrada) 

POT=Post test (Evaluación de salida) 

G= Ganancia en puntos 

Tabla 17  

Resultados totales del pre y post test y diferencia de puntos en cada una de las evaluaciones. 

Alumnos           
Dimensiones 

Puntaje total  
Nivel literal Nivel inferencial  Nivel crítico  
PET POT G PET POT G PET POT G PET POT G 

Alumno 1 2 5 3 6 6 0 1 5 4 9 16 7 

Alumno 2 3 4 1 5 7 2 1 4 3 9 15 6 

Alumno 3 4 6 2 4 7 3 4 6 2 12 19 7 
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Alumno 4 4 5 1 5 6 1 5 5 0 14 16 2 

Alumno 5 2 5 3 3 5 2 1 4 3 6 14 8 

Alumno 6 5 5 0 2 5 3 0 3 3 7 13 16 

Alumno 7 4 6 2 4 5 1 1 4 3 9 15 6 

Alumno 8 2 5 3 1 5 4 1 4 3 4 14 10 

Alumno 9 5 6 1 2 4 2 3 6 3 10 16 6 

Alumno 10 3 5 2 3 4 1 3 4 2 9 13 4 

Alumno 11 2 6 4 3 6 3 3 4 1 8 16 8 

Alumno 12 2 5 3 2 3 1 3 3 0 7 11 4 

Alumno 13 2 4 2 1 4 3 1 4 3 4 12 8 

Alumno 14 4 4 0 2 3 1 1 5 4 7 12 5 

Alumno 15 3 3 0 3 6 3 3 4 1 9 13 4 

Nota: Elaboración propia, notas de evaluación pre y pos test  

Figura  8  

Puntales totales por estudiantes en PRE TEST; POST TEST 

 

Nota: Elaboración propia 
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La figura que antecede muestra claramente el avance en comprensión que tuvo cada niño, 

luego de emplear nuestra estrategia de enseñanza, en esta se aprecia que nuestra forma de 

trabajar con estos jóvenes tuvo logros evolutivos en esta capacidad cognitiva. 

5.6. Diferencias de los puntajes totales para pre y post test. 

Con el objetivo de ver de mejor forma este proceso investigativo se procedió a la 

sistematización total de las puntuaciones de los estudiantes por dimensiones, así como también 

para la variable en indagación, estos resultados se pueden ver en la siguiente ratio. 

 

Tabla 18 

Puntuaciones totales por dimensión entre el pre y post test. 

Dimensiones P. máxima Pre test Post test Diferencia % 

Nivel literal  105 47 74 27 25, 7 

Nivel inferencial 105 46 76 30 28,5 

Nivel crítico  90 31 65 34 37,7 

Comprensión lectora  300 124 215 91 30,3 

Nota: Elaboración propia  
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Figura  9  
Resultados totales de la variable comprensión lectora  

 

Nota: elaboración propia 

De acuerdo con los datos presentados en la tabla anterior, se observa una consolidación 

positiva en los resultados de la variable comprensión lectora. El diagnóstico inicial o pre-test 

arrojó un acumulado de 124 puntos; no obstante, tras la intervención pedagógica, el post-test 

evidenció un ascenso hasta los 215 puntos. Este progreso se traduce en una ganancia neta de 91 

unidades, lo que ratifica la efectividad de la estrategia empleada, el cual refleja un 30,3% de 

éxito al trabajar con estos recursos educativos, el cual ayuda a concluir que la narración de 

cuentos andinos influye significativamente en la comprensión lectora en los estudiantes de 1º 

grado de secundaria de la Institución Educativa San Miguel del distrito de Acos – Acomayo, 

Cusco; a esto se adiciona, lo hallado para el nivel literal donde la primera evaluación fue de 47 

puntos y la final llego hasta 74 puntos con un incremento de 27 puntos el cual muestra un 25,7% 

de mejora en esta capacidad en estos niños, a esto se suma lo encontrado en el nivel inferencial, 
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en donde para la evaluación diagnostica se obtuvo 46 puntos mientras que en la final esta llego 

hasta 76 puntos con una diferencia de 30 puntos que refleja el 28,5% de logro positivo en este 

nivel al enseñar con los cuentos andinos, así mismo en gerencia al nivel crítico en el examen de 

entrada se estimó en total 31 puntos, mientras que en la evaluación de salida está alcanzo 65 

puntos con un aumento de 34 puntos que en porcentaje resulto el 37,7% de mejora en 

comprensión en este grupo de estudiantes. 

5.7. Prueba de hipótesis.  

Con ayuda de la estadística inferencial se procedió a determinar, la comprobación de 

nuestros supuestos hipotéticos, entre estas nos referimos a la hipótesis general esto para ver de 

qué manera la narración de cuentos andinos influye en la comprensión lectora de los estudiantes 

del 1er grado de secundaria de la institución educativa San Miguel - Acos - Acomayo, Cusco, 

para ello se utilizó el modelo matemático de T- Student, el cual es utilizado para encontrar las 

diferencias de medias entre la primera y segunda evaluación respectivamente, estos resultados lo 

podemos apreciar más adelante. 

 Análisis e interpretación para la Hipótesis General 

a) Planteamiento de la Hipótesis 

 Hipótesis Nula (H0) 

La narración de cuentos andinos no influye significativamente en la comprensión de la 

lectora en los estudiantes de 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos-Acomayo, Cusco. 

Hipótesis alterna (H1) 
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La narración de cuentos andinos influye significativamente en la comprensión de lectora 

en los estudiantes de 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del distrito de 

Acos-Acomayo, Cusco. 

b) Nivel de significancia (alfa): 

 α=5% = 0,05 

c) Prueba Estadística 

Estadístico T de Student. 

Figura  10  

Prueba estadística T de student  

 

Nota: Minitab 18.  
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Sig. (bilateral) = 0,000 = 0,0% (ubicado dentro del intervalo de confianza IC). Luego de observar 

e interpretar los valores del estadistico "t" student se elige la H₁ rechazándose la hipótesis nula. 

d) Conclusión 

El cuadro anterior muestra el nivel de significancia de esta indagación dentro del 

intervalo de confianza, así como la diferencia de medias entre la primera y segunda evaluación 

respectivamente, estos datos colaboran en concluir que la narración de cuentos andinos influye 

significativamente en la comprensión de lectora en los estudiantes de 1º de secundaria de la 

Institución Educativa San Miguel del distrito de Acos – Acomayo, Cusco. 

Luego de la prueba de hipótesis general se procedió a la comprobación de las especificas 

teniendo en cuenta, el mismo estadístico utilizado anteriormente, estas estimaciones se pueden 

apreciar más adelante. 

A.-Análisis e interpretación para la Hipótesis Especifica N° 01 

a) Planteamiento de la Hipótesis 

Hipótesis Nula (H0) 

La narración de cuentos andinos no influye significativamente en nivel literal de la 

lectura en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos – Acomayo, Cusco. 

Hipótesis alterna (H1) 

La narración de cuentos andinos influye significativamente en nivel literal de la lectura en 

los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del distrito de 

Acos – Acomayo, Cusco. 

b) Nivel de significancia: 

 α=5% = 0,05 
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c) Prueba Estadística

Estadístico T de student. 

Figura  11 

Prueba de hipótesis especifica 1° 

      Nota: Fuente: Minitab 18. Sig. (bilateral) = 0,000 = 0,0% (ubicado dentro del intervalo de 

confianza IC). Luego de observar e interpretar los valores del estadístico "t" de Student se elige 

la H₁ rechazándose la hipótesis nula. 

d) Conclusión

Del cuadro anterior se demuestra el nivel de significancia de esta indagación dentro del 

intervalo de confianza, así como la diferencia de medias entre la primera y segunda evaluación 

respectivamente, estos datos colaboran en concluir que la narración de cuentos andinos influye 
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significativamente en nivel literal de lectura en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la 

Institución Educativa San Miguel del distrito de Acos – Acomayo, Cusco. 

B.-Análisis e interpretación para la Hipótesis Especifica N° 02 

a) Planteamiento de la Hipótesis}

 Hipótesis Nula (H0) 

La narración de cuentos andinos no incide significativamente en el nivel inferencial de 

lectura en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos-Acomayo, Cusco. 

Hipótesis alterna (H1) 

La narración de cuentos andinos influye significativamente en el nivel inferencial de 

lectura en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos-Acomayo, Cusco. 

b) Nivel de significancia:

 α=5% = 0,05 

c) Prueba Estadística

Se utilizó el estadístico t de student: 
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Figura  12 
Prueba de hipótesis especifica 2° 

  Nota: Fuente: Minitab 18. Sig. (bilateral) = 0.000 = 0,0% (ubicado dentro del intervalo de 

confianza IC). Luego de observar e interpretar los valores del estadístico "t" de Student se elige 

la H₁ rechazándose la hipótesis nula. 

d) Conclusión.

El cuadro anterior muestra el nivel de significancia de esta indagación dentro del 

intervalo de confianza, así como la diferencia de medias entre la primera y segunda evaluación 

respectivamente, estos datos colaboran en concluir que la narración de cuentos andinos influye 

significativamente en el nivel inferencial de lectura en los estudiantes del 1º grado de secundaria 

de la institución educativa San Miguel del distrito de Acos – Acomayo, Cusco. 
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C. Análisis e interpretación para la Hipótesis Especifica N° 03

a) Planteamiento de la Hipótesis

 Hipótesis Nula (H0) 

La narración de cuentos andinos no influye significativamente en el nivel crítico de la 

lectura en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos-Acomayo, Cusco. 

Hipótesis alterna (H1) 

La narración de cuentos andinos influye significativamente en el nivel crítico de lectura 

en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la Institución Educativa San Miguel del distrito 

de Acos-Acomayo, Cusco. 

b) Nivel de significancia:

 α=5% = 0,05 

c) Prueba Estadística

Se utilizó el estadístico t de student: 
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Figura  13 

Prueba de hipótesis especifica 3° 

Nota: Fuente: Minitab 18.Sig. (bilateral) = 0,000 = 0,0% (ubicado dentro del intervalo de 

confianza IC). Luego de observar e interpretar los valores del estadístico "t" de Student se elige 

la H₁ rechazándose la hipótesis nula. 

d) Conclusión

El nivel de significancia de esta indagación está dentro del intervalo de confianza, así 

como la diferencia de medias entre la primera y segunda evaluación respectivamente, estos datos 

colaboran en concluir que la narración de cuentos andinos influye significativamente en el nivel 

crítico en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la Institución Educativa San Miguel del 

distrito de Acos – Acomayo, Cusco. 
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CAPÍTULO VI 

DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

La carencia de cultura por la lectura en nuestro país, es uno de los problemas que acogen 

los estudiantes desde hace muchos años atrás, el cual fue evaluado por los diferentes exámenes 

tomados a los alumnos, ya sea a nivel nacional o internacional, es desde allí que en esta 

indagación se pretende ver, de qué manera la narración de cuentos andinos influye en la 

comprensión lectora de los estudiantes del 1er grado de secundaria de la institución educativa 

San Miguel - Acos - Acomayo, Cusco, en este apartado según Eslava & Alzate (2011) “Se trata 

de dilucidar qué significan los resultados y por qué ocurrieron de ese modo las cosas” (p.15), en 

resumen se interpretan, extrapolan y confronta nuestra hipótesis con respectos a investigaciones 

previas referidos al tema, es así que en base a las evaluaciones aplicadas a los estudiantes, se 

encontraron resultados relevantes que en base a los porcentajes mayores se muestran en los 

párrafos siguientes. 

Realizada la aplicación de la estrategia de narración de cuentos andinos en estudiantes del 

primer grado de secundaria, se tuvo como objetivo general determinar la influencia de la 

narración de cuentos andinos en la comprensión lectora y que en términos generales se obtuvo  

una mejora significativa respaldando la hipótesis alterna siendo p<0,05 =95% de confiabilidad lo 

que conlleva que en el pre test en total se estimó 124 puntos, mientras que en el post test esta 

llegó a 215 puntos con un incremento de 91 puntos, el cual refleja un 30,3% de éxito al trabajar 

con estos recursos educativos. Habiendo extrapolado los resultados de nuestra investigación 

ratificamos lo obtenido con otras consideraciones como por ejemplo el de Rocha & Rocha 

(2023) en su tesis de maestría que  tuvo como objetivo general analizar el efecto del cuento en el 

desarrollo de la comprensión lectora, siguiendo un diseño cuasi experimental con una muestra de 
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45 estudiantes es así que en el grupo experimental obtuvo resultados similares a nuestra 

investigación en la variable comprensión lectora siendo la media del pre test de 51,28% a una  

media en el pos test de 76% evidenciando un incremento al aplicar la estrategia y concluyó que 

el cuento es óptimo para reforzar la competencia lectora y así lograr aprendizajes significativos. 

Con respecto a este objetivo, Cardenas (2024) obtuvo resultados comparables, en su tesis de 

titulación que tuvo como objetivo general determinar de qué manera la narración de cuentos 

andinos mejorará la comprensión lectora siguiendo un diseño pre experimental, teniendo como 

instrumento una lista de cotejo obteniendo resultados favorables pos aplicación contrastados en 

la comparación de los resultados obtenidos del pre test y el post test, de los estudiantes de 

segundo grado de la I.E Señor de los Milagros, donde en el pre test se observó que el 27% se 

posicionaron en el nivel inicio y el 60% en el nivel proceso. Luego de la intervención de la 

estrategia la narración de cuentos andinos para mejorar la comprensión lectora, se obtuvieron 

resultados de impacto positivo donde el 47% se situaron en el nivel logro esperado y el 33% en 

el nivel logro destacado observando así un impacto positivo a favor de la estrategia el cual se 

observa que el nivel de confiabilidad es (P 0,0021) como se observa que (P 0,0021< 0,005) 

(95%), en consecuencia rechazan la hipótesis nula. Concluyendo que la aplicación de narración 

de cuentos andinos sí mejoró de manera significativa el nivel de comprensión lectora.  Por lo 

tanto ratificamos que el uso de la narración de cuentos andinos como estrategia  en aula sí mejora 

el nivel de comprensión lectora más aún si estos cuentos son en consonancia con la realidad 

sociocultural del educando.  

 Respecto al objetivo específico uno, los resultados en el nivel literal evidencian una 

mejora significativa tras la aplicación de la estrategia basada en la narración de cuentos andinos. 

En la prueba escrita inicial (pretest), el 40% de los estudiantes se ubicaron en el nivel de inicio y 
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el 46,7% en proceso, mientras que solo el 13,3% alcanzó el nivel de logro esperado. Después de 

la intervención, los resultados muestran un avance notorio: el 73,3% de los estudiantes lograron 

ubicarse en el nivel de logro esperado y el 26,7% en proceso. Lo cual indica que esta estrategia 

tuvo resultados positivos en el nivel literal de la comprensión lectora, con respecto a este nivel, 

estos hallazgos coinciden con lo expuesto por Calsina & Hancco (2024) cuyo objetivo fue 

determinar la eficacia de la narración de cuentos andinos como estrategia en la comprensión 

literal, quienes indican que en el grupo experimental en el pretest, el 80% de los estudiantes 

estaba en nivel de inicio y el 20% en proceso, sin alcanzar los niveles de logro. En el postest, 

ningún estudiante quedó en nivel de inicio; el 20% se mantuvo en proceso, mientras que el 40% 

alcanzó el logro esperado y otro 40% en logro destacado. Esto evidencia una mejora significativa 

tras la aplicación de la estrategia. De manera similar, Torres & Ríos (2018) como primer objetivo 

fue establecer la influencia del cuento andino en la mejora de la comprensión literal,  reportaron 

que en el pretest el 48.38% de los estudiantes se encontraban con un nivel bajo, luego de la 

intervencion, el 80.64% de los estudiantes se encuentran en el nivel alto, existiendo una 

diferencia significativa en cada uno de los niveles de logro. Por lo tanto, se confirma que la 

narración de cuentos andinos es eficaz para fortalecer la comprensión literal. 

 Continuando con el objetivo específico número dos de nuestra indagación respecto al 

nivel inferencial del pretest donde se revela que el 80,0% de los estudiantes se encuentran en 

inicio o en proceso, esto significa que carecen de la capacidad de deducir e inferir.Tras 

intervención  con nuestra estrategia pedagógica se ha demostrado que hubo diferencia 

significativa de las notas en el postest obteniendo que el 86.7 % de los estudiantes se encuentran 

en proceso o en logro esperado y además que un  13.3% han alcanzado un logro destacado, es 

decir que estos jóvenes son capaces de inferir y deducir a partir del texto.  Asimismo, Llerada et 
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al. (2021) en su investigación que tuvo por finalidad el rescate de las tradiciones culturales del 

municipio  de  Cértegui- Chocó,  estableciendo  un  vínculo  entre  el  lenguaje  y  las  prácticas 

socioculturales, teniendo un enfoque mixto utilizando como instrumento las pruebas de 

comprensión de lectora en versión pretest y postest, los hallazgos de esta investigación 

contrastadas con el nuestro convergen en que las narraciones tradicionales de un pueblo influyen 

en la mejora de la comprensión lectora en el nivel inferencial ya que los estudiantes articularan 

sus experiencias de vida con escritos relacionados con su entorno como los cuentos de la 

tradición chocoana. Además, concluyó que el docente debe  reconocer la realidad y el contexto 

del estudiantado haciendo con la lectura una experiencia de reencuentro entre el pasado y 

presente fortaleciendo la identidad cultural. 

Finalmente con el objetivo específico tres  del nivel crítico de la comprensión lectora 

muestran una mejora importante. Teniendo como resultado inicial (pretest) que el 53,3% de los 

estudiantes se encuentran en inicio, el 33,3% en proceso, y apenas el 13,3%  se ubican en el 

logro esperado. Luego de aplicar la estrategia, se observó un cambio sustancial teniendo como 

resultado que el 73.3% alcanzó el nivel de logro esperado, mientras que el 13.3% se ubicó en 

proceso y el otro 13,3% en logro destacado. De la misma manera Torres & Ríos (2018), que tuvo 

como objetivo específico tres establecer la influencia de  la aplicación del cuento andino en la 

mejora de la comprensión en el nivel criterial, en ella se demuestra que, en la pre-prueba, el 

74,19% de los estudiantes se encuentran con un nivel bajo de comprensión lectora y luego de la 

aplicación de la estrategia, los resultados de la post prueba muestran que, el 35.48% de los 

estudiantes se encuentran en el nivel alto de comprensión lectora de esta dimensión. Del mismo 

modo, Cruz (2024) en su investigación que tuvo como objetivo tres, determinar la influencia del 

cuentacuentos en la comprensión criterial de los estudiantes. Según los resultados sobre la 
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comprensión criterial, en el pretest antes de aplicar la estrategia, el 84% de los educandos se 

encontraban en el nivel de inicio, y el 16% en proceso, sin presencia en el nivel de logro. Tras la 

intervención y el postest, el 16% permaneció en inicio, el 86% se encuentra en proceso y el 16% 

alcanzó el nivel de logro. Estos datos permiten inferir que la estrategia de narración de cuentos 

andinos contribuye a mejorar el nivel crítico de la lectura. 
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V. CONCLUSIONES 

A través de la evaluación de resultados y pruebas de hipótesis, se alcanzó las siguientes 

conclusiones:   

PRIMERA. – Se logró desarrollar habilidades comprensivas y gusto por la lectura en 

este contingente de estudiantes, del cual se concluye que la narración de cuentos andinos influye 

significativamente en la comprensión de la lectora en los estudiantes de 1º grado de secundaria 

de la institución educativa San Miguel del distrito de Acos – Acomayo, Cusco, esto respaldado 

por lo encontrado en el cuadro dieciséis, donde en el pre test en total se obtuvo 124 puntos, 

mientras que en el post test esta subió a 215 puntos, mostrando una diferencia de 91 puntos entre 

dichas evaluaciones, el cual en porcentaje resulta el 30,3% de éxito al trabajar con esta estrategia, 

a esto se suma lo hallado en el cuadro diecisiete, donde se estimó que existe diferencia de medias 

entre el pre y post test respectivamente.  

SEGUNDA. – De la experiencia de trabajar con este grupo de niños se percibe que un 

porcentaje considerable de los estudiantes, tienen gusto por la lectura, aspecto que ayuda a 

concluir que la narración de cuentos andinos influye significativamente en nivel literal de la 

lectura en los estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos – Acomayo, Cusco, esto reforzado por lo hallado en el cuadro dieciséis, puesto 

que en la primera evaluación en total se obtuvo 47 puntos, mientras que en la segunda evaluación 

esta se incrementó a 74 puntos, mostrando un aumento de  27 puntos entre dichas evaluaciones, 

el cual en porcentaje resulta el 25,7% de mejora al trabajar con estos recursos, a esto se suma lo 

hallado en el cuadro dieciocho, donde se estimó que existe diferencia de promedios entre el pre y 

post test respectivamente.  
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TERCERA. – Se logró incrementar la imaginación de los niños mediante la lectura el 

cual pueden ahora anticipar sus respuestas, es desde allí que se concluye que, la narración de 

cuentos andinos influye significativamente en el nivel inferencial de lectura en los estudiantes 

del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del distrito de Acos – 

Acomayo, Cusco, esto  por lo hallado en el cuadro dieciséis, ya que en la evaluación de 

diagnóstico en total se obtuvo 46 puntos, mientras que en la segunda evaluación esta se 

incrementó a 76 puntos, mostrando un aumento de  30 puntos entre dichas evaluaciones, el cual 

en porcentaje resulta el 28,5% de éxito al trabajar con estos cuentos, a esto se suma lo hallado en 

el cuadro diecinueve, donde se halló que existe diferencia de promedios entre el pre y post test 

respectivamente. 

CUARTA. – Se percibe que los alumnos de este grado, cuando se les da una lectura, 

tienen la habilidad de discriminar sus partes de manera crítica, del esto se concluye que, la 

narración de cuentos andinos influye significativamente en el nivel crítico de la lectura en los 

estudiantes del 1º grado de secundaria de la institución educativa San Miguel del distrito de Acos 

– Acomayo, Cusco, esto  por lo estimado en el cuadro dieciséis, ya que en la evaluación de 

entrada en total se obtuvo 31 puntos, mientras que en la evaluación de salida esta aumento a 65 

puntos, mostrando un aumento de  34 puntos entre dichas evaluaciones, el cual en porcentaje 

refleja el 37,7% de mejora al trabajar con estos cuentos, a esto se suma lo hallado en el cuadro 

veinte, donde se halló que existe diferencia de promedios entre el pre y post test respectivamente. 
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RECOMENDACIONES 

PRIMERA. - Se sugiere a los funcionarios de la UGEL de Acomayo implementar 

capacitaciones a los docentes de este ámbito puesto que de un tiempo a esta parte 

lo necesitan con el objetivo de subir los niveles de comprensión lectora en estos 

estudiantes. 

SEGUNDA. – Se sugiere a la plana jerárquica de la institución educativa San Miguel del distrito 

de Acos – Acomayo, Cusco, apoyar a los maestros de su entidad educativa en la 

implementación de estrategias pedagógicas utilizando este tipo de materiales y 

con esto incrementar el gusto por la lectura en sus estudiantes. 

TERCERA. -  Se sugiere a los maestros de la institución educativa San Miguel del distrito de 

Acos – Acomayo, Cusco, socializar en sus aulas y áreas el uso de este tipo de 

estrategia, y con ello tener de manera masiva alumnos con una buena comprensión 

lectora. 

CUARTA. -  Se sugiere a los padres de familia de la institución educativa San Miguel del 

distrito de Acos – Acomayo, Cusco, apoyar a los maestros en el desarrollo de esta 

experiencia pedagógica, haciendo seguimiento de sus estudios en sus hijos, ya que 

en el futuro se tendrán estudiantes con gusto por la lectura. 
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Anexo 1: Matriz de consistencia  

NARRACIÓN DE CUENTOS ANDINOS EN LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA 
SAN MIGUEL, ACOS – ACOMAYO, CUSCO – 2024.  

Problema   Objetivos    Hipótesis    Variables    Metodología   
Problema general   
¿De qué manera la narración de 
cuentos andinos influye en la 
comprensión lectora de los 
estudiantes del 1er grado de 
secundaria de la institución educativa 
San Miguel - ¿Acos - Acomayo, 
Cusco-2024? 
  
Problemas específicos   
a) ¿De qué manera la narración de 
cuentos andinos influye en el nivel 
literal de la lectura en los 
estudiantes del 1º grado de 
secundaria de la institución 
educativa San Miguel del distrito 
de Acos – Acomayo, Cusco- 2024? 
 
b) ¿De qué manera la narración de 
cuentos andinos influye en el nivel 
inferencial de la lectura en los 
estudiantes del 1º grado de 
secundaria de la institución educativa 
San Miguel del distrito de Acos – 
Acomayo, Cusco-2024? 

 
 c) ¿De qué manera la narración de 
cuentos como estrategia influye en el 
nivel crítico de la lectura en los 
estudiantes del 1º grado de 
secundaria de la institución educativa 
San Miguel del distrito de Acos – 
Acomayo, Cusco-2024?   

Objetivo general    
Determinar la influencia de la narración 
de cuentos andinos en la comprensión 
lectora en los estudiantes de 1er grado 
de secundaria de la institución 
educativa San Miguel -Acos – 
Acomayo, Cusco 2024 
 
Objetivos específicos    
a) Determinar de qué manera la 
narración de cuentos andinos influye 
en el nivel literal de la lectura en los 
estudiantes del 1º grado de 
secundaria de la institución educativa 
San Miguel del distrito de Acos – 
Acomayo, Cusco- 2024 
 
 b)  Determinar de qué manera la 
narración de cuentos andinos influye 
en el nivel inferencial de la lectura en 
los estudiantes del 1º grado de 
secundaria de la institución educativa 
San Miguel del distrito de Acos – 
Acomayo, Cusco-2024 
 
 c)   Determina de qué manera la 
narración de cuentos como estrategia 
influye en el nivel crítico de la 
lectura en los estudiantes del 1º grado 
de secundaria de la institución 
educativa San Miguel del distrito de 
Acos – Acomayo, Cusco-2024 

Hipótesis general   
La narración de cuentos andinos influye 
significativamente en la comprensión 
de la lectora en los estudiantes de 1º 
grado de secundaria de la institución 
educativa San Miguel del distrito de 
Acos – Acomayo, Cusco-2024. 
 
Hipótesis específicas    

a) La narración de cuentos andinos 
influye significativamente en nivel 
literal de la lectura en los estudiantes 
del 1º grado de secundaria de la 
institución educativa San Miguel del 
distrito de Acos – Acomayo, Cusco-
2024. 

 
b) La narración de cuentos andinos 
influye significativamente en el nivel 
inferencial de lectura en los 
estudiantes del 1º grado de secundaria 
de la institución educativa San Miguel 
del distrito de Acos – Acomayo, 
Cusco-2024.  

 
c) La narración de cuentos andinos 
influye significativamente en el nivel 
crítico de la lectura en los estudiantes 
del 1º grado de secundaria de la 
institución educativa San Miguel del 
distrito de Acos – Acomayo, Cusco-
2024. 

Variable  
Independiente: 
Narración de 
cuentos andinos.  
Dimensiones:   
• Voz 
• Dicción 

• Expresión 
corporal  

  
  
  

Variable  
Dependiente: 
Compresión 
lectora    

Dimensiones:   
• Nivel 

literal    
• Nivel 

inferenci
al    

• Nivel 
crítico    

 

   

Enfoque de investigación:  
Cuantitativo   

Diseño de investigación:   
Preexperimental   
   
O1-----------X---------O2   
   
Tipo de investigación: 
Aplicada.   
   
Nivel de investigación:   
Explicativa causal   

   
Población:  Los 51 
estudiantes del nivel 
secundario de la institución 
educativa “San Miguel” 
del distrito de Acos – 
Acomayo, Cusco.   

   
Muestra:  No probabilística,  

Intencionada de 15 
estudiantes del primer grado 
de educación secundaria de la 
institución educativa “San 
Miguel” del distrito de Acos 
– Acomayo, Cusco.  
Técnica:   

- Encuesta   
Instrumentos:   
- Prueba escrita   



Anexo 2: Base de datos pre y pos test  

BASE DE DATOS PRE TEST 

BASE DE DATOS POS TEST 

1 2 3 4 5 6 7 TOTAL 8 9 10 11 12 13 14 TOTAL 15 16 17 18 19 20 TOTAL

A1 1 0 0 0 0 1 0 2 1 1 0 1 1 1 1 6 0 1 0 0 0 0 1

A2 1 0 1 0 0 1 0 3 1 1 1 0 1 0 1 5 0 1 0 0 0 0 1

A3 1 0 0 1 1 1 0 4 1 1 1 0 1 0 0 4 0 0 1 1 1 1 4

A4 0 0 1 1 1 1 0 4 1 0 1 1 1 1 0 5 0 1 1 1 1 1 5

A5 1 0 1 0 0 0 0 2 1 0 0 1 1 0 0 3 0 0 0 1 0 0 1

A6 1 0 1 0 1 1 1 5 1 0 0 0 1 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0

A7 1 1 0 1 1 0 0 4 0 0 1 1 0 1 1 4 0 1 0 0 0 0 1

A8 1 0 0 0 0 1 0 2 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1

A9 1 0 1 1 1 1 0 5 1 0 0 0 0 1 0 2 0 0 0 1 1 1 3

A10 1 0 0 1 1 0 0 3 1 0 1 0 0 1 0 3 1 0 0 1 0 1 3

A11 1 0 0 0 1 0 0 2 0 1 0 1 0 1 0 3 1 0 1 1 0 0 3

A12 0 1 0 0 0 0 1 2 0 0 0 1 0 0 1 2 0 1 0 1 1 0 3

A13 0 1 0 0 0 0 1 2 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1

A14 0 0 1 1 1 1 0 4 0 1 0 0 0 0 1 2 0 0 0 1 0 0 1

A15 1 1 0 0 0 0 1 3 1 0 0 0 1 1 0 3 0 1 0 0 1 1 3

ESTUDIANTES

RESPUESTAS X ITEM X DIMENSION

NIVEL LITERAL NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRÍTICO

1 2 3 4 5 6 7 TOTAL 8 9 10 11 12 13 14 TOTAL 15 16 17 18 19 20 TOTAL

A1 1 0 1 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 0 1 6 1 1 1 1 1 0 5

A2 1 0 1 1 1 0 0 4 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 1 0 1 1 4

A3 1 0 1 1 1 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 7 1 1 1 1 1 1 6

A4 0 0 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 1 0 6 0 1 1 0 1 1 4

A5 1 0 0 1 1 1 1 5 1 0 1 1 1 0 1 5 1 1 0 0 1 1 4

A6 1 1 1 1 1 0 0 5 1 0 1 1 1 0 1 5 1 1 0 1 0 0 3

A7 1 1 1 1 1 0 1 6 0 0 1 1 1 1 1 5 1 1 1 0 0 1 4

A8 1 0 0 1 1 1 1 5 1 1 1 0 1 0 1 5 0 0 1 1 1 1 4

A9 1 1 1 1 1 1 0 6 1 1 1 0 0 1 0 4 1 1 1 1 1 1 6

A10 1 0 1 1 1 0 1 5 0 1 1 1 0 1 0 4 1 0 1 1 0 1 4

A11 1 0 1 1 1 1 1 6 0 1 1 1 1 1 1 6 1 0 1 1 1 0 4

A12 1 1 0 1 0 1 1 5 1 1 0 0 0 0 1 3 0 1 0 1 1 0 3

A13 1 1 0 1 0 0 1 4 0 1 1 0 1 0 1 4 0 1 0 1 1 1 4

A14 0 0 1 1 1 1 0 4 1 0 0 0 1 1 0 3 1 1 1 1 0 1 5

A15 1 1 0 0 0 0 1 3 0 1 1 1 1 1 1 6 0 1 1 0 1 1 4

ESTUDIANTES

RESPUESTAS X ITEM X DIMENSION

NIVEL LITERAL NIVEL INFERENCIAL NIVEL CRÍTICO



Anexo 3: Instrumento de recolección de datos 





 
 

 
 



 
 

 

 
  



 
 

 

Anexo 4: Instrumento-Cuento: LA TIERRA QUE DEJAMOS ESTA MUY ABAJO 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 

 



 
 

 

 
Anexo 5: Ficha de satisfacción  

 

 



 
 

 

 

  



 
 

 

Anexo 6: Validación de instrumentos por juicio de expertos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 



 
 

 



 
 

 

Anexo 7: Resultados de los instrumentos tomados  

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 

 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

  



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

Anexo 8: Solicitud de permiso de aplicación del instrumento  



 
 

 

Anexo 9: Constancia de conclusión de aplicación del instrumento  

 



 
 

 

 Anexo 10: Panel fotográfico 

 

 

 

Nota: Aplicación del pretest. 

 

Nota: Sesión de aprendizaje, aplicación de la estrategia de narración de cuentos andinos. 

Narración 1: Cuando eso dicen, Fuente: Los ilegítimos – Hildebrando Pérez Huarancca   



 
 

 

 

 

Nota: Aplicación de la herramienta en sesiones de aprendizaje. Narración 5: La soberbia 

del piojo – Fuente: Cuentos andinos –Enrique López Albújar  

 

Nota: Control de lectura Pos narración del cuento: “Sombra por castigo real” de Enrique 

Rosas Paravicino 



 
 

 

 

Nota: Narración del cuento andino anónimo “El alma condenada” 

 

Nota: Aplicación del pos test, prueba escrita 



 
 

 

Anexo 11: Sesiones de aprendizaje 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 

 




