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RESUMEN 

La lectura es una habilidad fundamental que no solo permite acceder al conocimiento, sino 

potencia el pensamiento crítico y la capacidad de reflexión, por ello en la investigación se buscó 

determinar el impacto de la estrategia narrativa múltiple en el desarrollo de la competencia “lee 

diversos tipos de textos” en la IE. 56045, Combapata, Canchis – Cusco, del 2024. Desde el punto 

de vista metodológico, se llevó una investigación aplicada, con un enfoque explicativo y un diseño 

preexperimental. La muestra estuvo compuesta por 13 alumnos, elegidos con un muestreo no 

aleatorio. En los resultados se evidencia que la competencia "Lee diversos tipos de texto", el 

puntaje promedio pasó de 7.92 en el pre-test a 13.08 en el post-test, con una diferencia significativa 

según la prueba de Wilcoxon (Z = -3.203, p = 0.001). En dimensión "Obtiene información del 

texto escrito", el puntaje promedio aumentó de 2.92 a 4.54, con un valor Z de -2.719 y p = 0.007, 

indicando una mejora significativa. En dimensión “Infiere e interpreta información del texto 

escrito", los puntajes promedio subieron de 4.15 en el pre-test a 6.15 en el post-test, respaldado 

por la prueba de Wilcoxon (Z = -2.992, p = 0.003). Finalmente, en "Reflexiona y evalúa la forma, 

el contenido y contexto del texto escrito", el puntaje promedio aumentó 0.85 a 2.38, con un Z de -

2.641 y p = 0.008, los resultados confirman la efectividad de la estrategia.  

Palabras claves: Narrativa múltiple, Competencias lectoras, Educación primaria, 

Comprensión de textos, Pensamiento crítico. 
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ABSTRACT 

Reading is a fundamental skill that not only allows access to knowledge but also enhances 

critical thinking and the capacity for reflection. Therefore, this research sought to determine the 

impact of a multiple narrative strategy on the development of the competency "reads diverse types 

of texts" at the IE. 56045 school in Combapata, Canchis – Cusco, in 2024. Methodologically, an 

applied research study was conducted with an explanatory approach and a pre-experimental 

design. The sample consisted of 13 students, selected using non-random sampling. The results 

show that in the competency "Reads various types of text," the average score increased from 7.92 

in the pre-test to 13.08 in the post-test, a significant difference according to the Wilcoxon test (Z 

= -3.203, p = 0.001). In the dimension "Obtains information from written text," the average score 

increased from 2.92 to 4.54, with a Z-value of -2.719 and p = 0.007, indicating a significant 

improvement. In the dimension "Infers and interprets information from written text," the average 

scores rose from 4.15 in the pre-test to 6.15 in the post-test, supported by the Wilcoxon test (Z = -

2.992, p = 0.003). Finally, in "Reflect on and evaluate the form, content, and context of the written 

text," the average score increased from 0.85 to 2.38, with a Z-score of -2.641 and p = 0.008; the 

results confirm the effectiveness of the strategy. 

Keywords: Multiple narratives, Reading skills, Primary education, Text comprehension, 

Critical thinking. 
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INTRODUCCIÓN 

La competencia “lee diversos tipos de texto en los estudiantes del nivel primario” de la IE 

56045, Combapata, Canchis - Cusco, 2024, es fundamental para su desarrollo cognitivo y 

académico. Esta habilidad no solo facilitó la comprensión lectora, sino que al mismo tiempo 

promovió el pensamiento crítico y la capacidad de interpretar textos de diferentes géneros y 

formatos. En un contexto educativo diverso, la competencia lectora permitió a los estudiantes 

abordar una amplia gama de textos, enriqueciendo su comprensión del mundo y desarrollando 

habilidades fundamentales para su vida académica y personal. 

En este marco, la estrategia de narrativa múltiple se presentó como una herramienta 

pedagógica innovadora y poderosa para mejorar la competencia, que se basa en la idea de presentar 

diferentes versiones o perspectivas sobre una misma historia, lo que posibilitó a los alumnos 

vivenciar diferentes maneras de comprensión y estimular el pensamiento crítico. Al emplear la 

narrativa múltiple, los estudiantes no solo leen textos, sino que se adentran en procesos de 

comparación, análisis y discusión, lo que fortaleció su capacidad para interpretar y comprender 

diversos tipos de textos en profundidad. 

El objetivo de esta tesis fue analizar cómo la estrategia de narrativa múltiple puede mejorar 

la competencia de los aprendices en la lectura de diversos tipos de texto en la IE 56045, durante el 

año 2024. Por lo tanto, se evaluó cómo esta metodología contribuye al desarrollo de habilidades 

lectoras, promoviendo una lectura más crítica, analítica y profunda, especialmente en los 

aprendices del nivel primario. Además, se exploró el impacto de la narrativa múltiple en la 

comprensión de textos narrativos, expositivos e informativos, favoreciendo un aprendizaje más 

dinámico y participativo. 

La organización de este estudio se divide en cinco capítulos: 
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Planteamiento del Problema: este capítulo se describe la problemática educativa actual en 

la institución que se desarrolló la investigación, se justifica la relevancia de la estrategia de 

narrativa múltiple y se plantean los objetivos y las hipótesis de la investigación. 

Marco Teórico: aquí se abordan las teorías y conceptos fundamentales relacionados con la 

competencia lectora, la narrativa múltiple como estrategia pedagógica y su uso para optimizar la 

comprensión de lectura en la educación primaria.  

Metodología de la Investigación: se presenta el diseño metodológico, el método cualitativo 

y cuantitativo en los estudios, las estrategias para reunir información y la interpretación de los 

hallazgos. En este capítulo se especifican las actividades y dinámicas implementadas con la 

narrativa múltiple. 

Resultados y Análisis: en este capítulo se presentan los resultados obtenidos, analizando el 

impacto de la narrativa múltiple en la competencia lectora de los estudiantes, evaluando sus 

mejoras en la interpretación de diversos textos y su capacidad crítica. 

Conclusiones y Recomendaciones: finalmente, se sintetizan las conclusiones derivadas de 

la investigación y se ofrecen recomendaciones para integrar la narrativa múltiple como estrategia 

educativa en otras instituciones, además de sugerencias para futuras investigaciones en el campo 

de la lectura y la pedagogía. 

A través de esta tesis, se espera demostrar cómo la narrativa múltiple puede transformar la 

enseñanza de la lectura en el nivel primario, potenciando la competencia lectora de los estudiantes 

y ayudándoles a desarrollar una comprensión más profunda, crítica y significativa de los textos. 

La implementación de esta estrategia tiene el potencial de enriquecer el aprendizaje de los 

estudiantes, preparándolos mejor para los desafíos académicos y la vida cotidiana. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1 Ámbito de estudio: localización política y geográfica  

El trabajo fue desarrollado en la institución educativa “56045” la misma se ubica en la 

localidad de Combapata situado a nivel de la provincia de Canchis en el departamento de Cusco, 

Perú. Se trata de una escuela primaria, de educación pública de gestión directa. Su ubicación exacta 

es calle Francisca Herrera S/N en el Centro Poblado de Combapata. Esta institución es supervisada 

por la UGEL Canchis y pertenece a la GEREDU “Gerencia Regional de Educación Cusco” Portal 

de educación. Pe, 2024).  

Figura 1 

Ubicación de la IE 56045 

 

1.2   Descripción de la realidad problemática   

 La parte problemática del proceso educativo identificada en esta investigación fue la 

dificultad para entender lo que se lee en los alumnos afecta no solo su desempeño en diferentes 

asignaturas, sino que también impacta en su trayectoria académica y laboral futura. Poseer 

competencias de comprensión lectora resulta necesario para el aprendizaje porque permite que 
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los estudiantes se adentren a la interpretación y análisis de textos escritos extensos. Sin 

comprensión lectora, los discentes padecen de múltiples obstáculos dentro de su educación y 

desarrollo integral (MINEDU, 2022). 

La falta de lectura, la errónea aplicación de las TICs, la falta de interés de los estudiantes, 

el desinterés paternal, y el desinterés en utilizar algunos métodos que en una o en otra forma 

pueden mejorar la comprensión lectora son factores que combinados pueden ser más complejos 

que un solo factor que acompleja a los discentes. Todos estos factores negativos intensifican el 

ya bajo nivel de comprensión lectora que poseen los discentes y la posterior incapacidad de 

analizar y extraer información de los textos de manera que resulte efectivo. 

La situación tanto en el Perú como a nivel mundial, especialmente en el contexto de 

comprensión lectora, resulta compleja para abordar. A la OCDE (2024) le preocupa el declive 

en industrias de la lectura en ciertos países. “El Programa Internacional para la Evaluación de 

Estudiantes” PISA (2018), por su parte, señala un incremento modesto en la puntuación 

promedio del Perú, que aún está anclado estancado en un rango bajo en relación con otros países. 

Conjuntamente, la gestión estatal con la materia ha sido activa, sin embargo, los intentos que se 

han hecho a nivel de país sobre fundamentos que permitan superar el análisis crítico, que marca 

la inmensa brecha que existe en la pedagogía argumentativa. Si no se apela, seguramente esto 

acentuará el rendimiento escolar. 

Al revisar la evaluación del área de comunicación de la UGEL Canchis, se muestra que de 

todos los estudiantes que fueron evaluados, el 27.9% está en el nivel inicial, el 65.5% en el nivel 

en progreso, y solo el 6.6% está en el nivel satisfactorio (GEREDU, 2019). Indicativo de una 

falta de progreso y, en este caso particular, los resultados aún retratan una falta de competencias 

en las brechas de logro en la evaluación a lo largo de las décadas. No sorprende que más de la 

mitad de los estudiantes identificaran desafíos en lectura, escritura y comprensión de textos, 
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subrayando la necesidad de una intervención pedagógica dirigida para abordar estas deficiencias 

y fortalecer el rendimiento académico. 

La institución educativa 56045, Combapata, Canchis, al igual que cualquier otro centro 

educativo del país, debe hacer frente a ese predominante obstáculo para el desarrollo de la lectura 

en los estudiantes, que se hace evidente en las dificultades que los alumnos presentan en el 

trabajo con textos de diferentes géneros. Se ha podido verificar a través de la información 

recopilada y la observación que existe un porcentaje importante de alumnos que presenta 

dificultades en la comprensión de los textos narrativos, informativos y hasta argumentativos. 

Esto nos indica que es necesario hacer uso de la narrativa múltiple, utilizando estrategias que 

empoderen la paralelización funcional para la comprensión lectora y que permitan cubrir las 

deficiencias diagnosticadas. 

Haciendo un esfuerzo por mejorar la práctica docente, es fundamental estudiar la 

influencia que tienen las múltiples narrativas sobre la comprensión de lectura, así como 

desarrollar estrategias pedagógicas alineadas. La investigación en esta área puede contribuir al 

desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico y a mejorar el acceso equitativo a la 

educación al brindar la inclusión necesaria para superar los vacíos en la alfabetización de algunos 

estudiantes. 

Si el problema no se aborda a tiempo, los estudiantes pueden enfrentar consecuencias 

severas, tales como la incapacidad para comprender información compleja de manera 

perdurable, la falta de desarrollo de habilidades críticas y analíticas, y el aumento de las 

desigualdades educativas. Estos desafíos no solo impactarían el rendimiento académico y las 

oportunidades educativas de los estudiantes, sino que, más importante, reducirían la capacidad 

de los estudiantes para participar de manera significativa en la sociedad actual y abordar los 

problemas que esta enfrenta. Por esta razón, la atención al problema requiere los fundamentos 



4 
 

necesarios para lograr asegurar que se genere en los estudiantes un cúmulo de competencias de 

alfabetización que les permitan esforzarse en sus estudios y vida profesional futuras. 

1.3 Formulación del problema  

1.3.1 Problema general 

¿De qué manera la narrativa múltiple contribuye a desarrollar la competencia “lee diversos 

tipos de texto” en los estudiantes del nivel primario de la IE 56045, Combapata, Canchis - Cusco, 

2024? 

1.3.2   Problemas específicos 

a) ¿De qué manera la narrativa múltiple favorece en la obtención de la información del texto 

escrito en los estudiantes del nivel primario de la IE 56045, Combapata, Canchis - Cusco, 

2024?  

b) ¿De qué manera la narrativa múltiple favorece en “inferir e interpretar información del texto 

escrito en los estudiantes” del nivel primario de la IE 56045, Combapata, Canchis - Cusco, 

2024? 

c) ¿De qué manera la narrativa múltiple   favorece en “reflexionar y evaluar la forma, el 

contenido y contexto del texto escrito en los estudiantes del nivel primario” de la IE 56045, 

Combapata, Canchis - Cusco, 2024? 

 1.4 Justificación de la investigación 

1.4.1 Justificación teórica  

La justificación teórica de esta tesis se sustentó en la importancia de evaluar y aprender la 

efectividad de la narrativa múltiple como método en el fortalecimiento de la competencia lectora 

en el contexto peculiar de la IE 56045, intentando resolver un problema que se ha hecho recurrente 

en el ámbito escolar como lo son las limitaciones en el desarrollo integrado y crítico placentario a 

lectura comprensiva. El sistematiza algunas de las diversas teorías que proponen estrategias de 
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narrativa múltiple para lograr el desarrollo de la competencia “lee diversos tipos de texto” usando 

los aportes que varios autores han tratado en el enfoque lector a nivel pedagógico, psicológico y 

sociocultural. Esta revisión tiene, por lo menos, dos tipos de importancia: Primero, fundamentar la 

investigación en torno de la problemática para abordar con teorías sustentables y segundo, servir 

como insumo para investigaciones posteriores sobre el uso de estrategias narrativas en contextos 

educativos análogos, principalmente en entornos rurales como la IE 56045 de Combapata en la 

provincia de Canchis, Cusco. 

1.4.2 Justificación práctica  

El presente estudio explica el caso del mal desempeño en la lectura de los escolares de la 

IE 56045 de Combapata, en la provincia de Canchis, región Cusco. Ello considerando como 

factores la ausencia de la lectura como motivación, la escasa comprensión de varios textos y el 

desfase entre los contenidos leídos y los elementos socioculturales del alumno. Considerado así, 

la múltiple narrativa se configura como una propuesta didáctica innovadora que pretende captar 

la atención del estudiante a través de narrativas, voces y perspectivas diversas. Permite promover 

lecturas que son contextualmente significativas y contextualizadas. También se puede abordar a 

través de esta metodología, la relación del alumno con el mundo literario y no literario de manera 

integradora, lo que contribuye a potenciar la competencia “Lee Diversos Tipos de Texto”, en el 

nivel didáctico, al fomentar habilidades de inferencia, interpretación crítica, y conexión con 

diversas vivencias e identidades. Su uso se justifica en todo nivel, urbano o rural. 

Con esto en mente, esta investigación no solo busca transformar las prácticas pedagógicas 

de la región; también aspira a ofrecer una propuesta que pueda ser replicada en otras regiones 

con contextos educativos de características similares. 
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1.4.3 Justificación metodológica  

La herramienta en este estudio puede ser utilizada en investigaciones futuras siempre que 

su aplicabilidad sea verificable contextualmente en otros entornos educativos, particularmente 

aquellos con atributos socioculturales similares relacionados con el campo educativo. Este 

instrumento fue diseñado específicamente para evaluar el impacto de las múltiples narrativas en la 

expectativa, “un aprendiz lee diferentes tipos de textos”, lo que le otorga relevancia educativa. 

Además, el enfoque fue en la implementación de múltiples narrativas como una estrategia de 

enseñanza integradora que, al incorporar diversas voces, perspectivas y formatos textuales, mejora 

no solo la comprensión lectora sino también el desarrollo de la imaginación, la reflexión crítica y 

la interpretación contextualizada. Estos son atributos esenciales para el desarrollo educativo 

holístico de la lectura de estudiantes de nivel primario y, aunque los enfoques docentes 

innovadores con tales conceptos pueden hacer una gran diferencia en sus resultados de aprendizaje, 

necesitan ser estimulados activamente. 

 1.5   Objetivos de la investigación 

        1.5.1  Objetivo general 

 “Determinar de qué manera la narrativa múltiple contribuye a “desarrollar la competencia 

lee diversos tipos de texto en los estudiantes del nivel primario” de la IE 56045, Combapata, 

Canchis - Cusco, 2024. 

        1.5.2  Objetivos específicos 

a) Establecer de qué manera la narrativa múltiple favorece en la obtención de “la información del 

texto escrito en los estudiantes del nivel primario” de la IE 56045, Combapata, Canchis - 

Cusco, 2024.  
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b) Establecer de qué manera la narrativa múltiple favorece en “inferir e interpretar información 

del texto escrito en los estudiantes del nivel primario” de la IE 56045, Combapata, Canchis - 

Cusco, 2024. 

c) Establecer de qué manera la narrativa múltiple favorece en “reflexionar y evaluar la forma, el 

contenido y contexto del texto escrito en los estudiantes del nivel primario” de la IE 56045, 

Combapata, Canchis - Cusco, 2024. 

1.6 Delimitación y limitaciones de la investigación 

El estudio captura conocimientos informativos en el campo de la educación, pero sería 

prudente presentar algunas limitaciones que pueden influir en la interpretación de los resultados. 

Además, esta investigación se llevó a cabo en un aula de escuela primaria específica - IE 56045 

en Combapata, Canchis – Cusco. Este hecho presenta un problema al intentar extrapolar los 

resultados a diversos contextos educativos. Además, el período de implementación limitado de la 

estrategia de narración múltiple puede haber restringido la evaluación de varios resultados, 

particularmente en lo que se refiere al progreso de la habilidad de lectura con el paso del tiempo. 

Otras consideraciones relacionadas se deben a las condiciones de control de los materiales de la 

institución en la que se intentó esta estrategia. Estas limitaciones probablemente impactaron la 

extensión de la participación activa en los textos por parte de los estudiantes, así como la 

efectividad general del enfoque pedagógico. Por último, aunque este estudio ha proporcionado la 

oportunidad de observar un progreso notable en la comprensión de los alumnos al emplear 

múltiples narrativas, otros aspectos fuera del alcance de esta investigación, como la motivación 

de los estudiantes o el impacto que diferentes estilos de enseñanza pudieron haber producido, 

podrían haber sesgado los hallazgos. Estos factores son importantes para entender el alcance del 

estudio y para guiar futuras investigaciones destinadas a investigar la efectividad del enfoque de 

narración múltiple en el desarrollo de habilidades de lectura en diversos contextos educativos. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1  Estado del arte de la investigación  

2.1.1 Antecedentes internacionales 

Nava (2023) su investigación radica en la necesidad de mejorar las habilidades de lectura 

en alumnos de secundaria, especialmente en contextos donde se presentan dificultades para 

lograr una comprensión global de los textos. el trabajo de investigación tuvo como objetivo 

proponer la estrategia de narrativa transmedia en alumnos de segundo grado de telesecundaria 

para desarrollar la competencia lectora, en cuanto a la metodología, se trató de una investigación 

de caso, orientado a realizar una serie de pasos definidos desde diferentes perspectivas y obtener 

los resultados lo más real a lo que se necesita saber para poder entenderlo y aprovecharlo de 

manera eficaz y eficiente. El programa se aplicó a 30 estudiantes, en cuanto a los resultados se 

evidenció que con la propuesta aplicada al grupo se obtuvieron mejores resultados en la 

comprensión lectora con los alumnos, al ser un grupo heterogéneo algunos requieren de un 

apoyo personal para que logren una lectura global. Los resultados de aprendizajes que se 

obtuvieron fueron buenos, comparados con el examen de diagnóstico y el examen final ya que 

mejoraron su competencia lectora al aplicar la estrategia de competencia lectora en sus diferentes 

fases, los aprendientes obtuvieron en un 50% resultados muy favorables desde “el aprender a 

conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser”. 

Angarita y Uribe (2022) justifica la problemática educativa relacionada con la baja 

comprensión lectora, El objetivo de fortalecer la comprensión de lectura a partir de talleres 

pedagógicos, centrados en la implementación de textos narrativos desde el plan lector. Los 

instrumentos y las técnicas de recolección utilizados en esta investigación se relacionan 

directamente con cada uno de los objetivos específicos de la investigación, de manera que dan 
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soporte a cada uno de los procesos realizados dentro del estudio. Como resultado se observa que 

para el fortalecimiento de los procesos de comprensión de lectura es importante la 

implementación de talleres pedagógicos en los espacios de la asignatura de Español y Literatura 

como el plan lector. De esta manera el estudio evidencia una respuesta positiva por parte de la 

población de estudio a medida que se desarrollan competencias de lectura y fortalecen los niveles 

de comprensión.   

Smith (2021) aborda la idea de utilizar un enfoque narrativo múltiple para enseñar 

estudios sociales y se centra en una presentación destinada a generar cambios entre los maestros, 

con el motivo de cuestionar y transformar la narrativa tradicional dominante en la enseñanza de 

la historia, destaca este concepto y proporciona formas prácticas en las que los maestros pueden 

implementar este enfoque al enseñar historia, la investigación tuvo el objetivo de informar a las 

personas en el campo de la educación sobre cómo construir efectivamente una historia 

multinarrativa con sus estudiantes. En cuanto a la metodología corresponde a un proyecto de 

tipo reflexivo, con aplicación práctica en entornos educativos, sustentado en una revisión teórica 

crítica y una intervención didáctica concreta.  Se tuvo como resultado, que un enfoque narrativo 

múltiple se centra en combinar y utilizar múltiples fuentes desde diversas perspectivas con la 

intención de crear una narrativa más inclusiva de cómo se desarrollaron los eventos. La forma 

típica en que se enseña la historia es a través de las experiencias de hombres blancos adinerados 

que fueron educados y podían permitirse escribir lo que estaba sucediendo. Con el tiempo, estas 

experiencias se convirtieron en la narrativa central que se utiliza al hablar de historia. Esta 

narrativa impregna los estándares de contenido para estudios sociales y es frecuentemente el 

foco del currículo de estudios sociales. Este objetivo se logró con éxito según los comentarios 

recibidos y, en última instancia, planeo utilizar este enfoque multinarrativo cuando tenga mi 

propio salón de clases. 
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2.1.2 Antecedentes nacionales 

Pasapera (2021) en su investigación, tuvo el objetivo de establecer la conexión entre la 

retroalimentación y el aprendizaje en espacios digitales, específicamente sobre la habilidad de leer 

diferentes tipos de textos en su idioma natal, se empleó una metodología de tipo descriptivo 

correlacional sin realizar experimentos. La muestra consistió en 52 estudiantes de quinto grado de 

secundaria, a quienes se les proporcionaron dos encuestas para analizar la información recogida. 

Se concluye que, aunque los alumnos de secundaria reconocen la retroalimentación que brindan 

los profesores, el rendimiento académico en cuanto al aprendizaje en entornos digitales, 

específicamente en la habilidad de leer distintos textos en su lengua materna, es deficiente.  Del 

mismo modo, se ha evidenciado que la relación entre ambas variables estudiadas es bastante débil, 

con un coeficiente de Spearman de 0,15; además, al tener p=0,288, se ha demostrado que no existe 

una conexión significativa entre estas dos variables. 

 Cueva (2022), en su investigación, tuvo como objetivo mostrar la relación entre dos 

competencias fundamentales para el desarrollo profesional de los futuros maestros de Lengua y 

Literatura.  Además, identifica la conexión entre las variables de comprensión lectora e 

interpretación de narrativa en estudiantes de la carrera de Educación Secundaria: Lengua y 

Literatura de la Universidad Nacional de Ucayali.  En lo que respecta a la metodología, el estudio 

fue de tipo básico, con un diseño no experimental, correlacional y transeccional, y la muestra 

estuvo compuesta por 42 alumnos de la especialidad que participaron en la investigación, los 

instrumentos empleados fueron dos pruebas objetivas una para cada variable, las que se validaron 

mediante juicio de expertos; los resultados obtenidos son Rho de Spearman= 0,635 y una Sig.= 

0,00<0,05, por lo que se concluye que en la sede del estudio existe una relación positiva, y 

significativa entre las variables estudiadas. 
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Quispe (2022), en su investigación, tuvo como objetivo responder a una preocupación 

educativa concreta en mejorar la comprensión lectora en educación primaria, entendiendo que la 

lectura de textos narrativos puede ser una estrategia clave para ese fin. Además, el propósito 

primordial es identificar la conexión entre la lectura de cuentos narrativos y la capacidad de 

comprensión lectora en alumnos del sexto grado de la Institución Educativa Primaria 71011 San 

Luis Gonzaga situada en Ayaviri, Puno, durante el año 2022. En cuanto a la metodología utilizada, 

se implementó un enfoque cuantitativo, abarcando un nivel correlacional y un diseño no 

experimental.  Se trabajó con una población de 130 estudiantes, de los cuales 32 formaron parte 

de la muestra.  La fiabilidad del instrumento alcanzó un valor de 0,707 según la escala de alfa de 

Cronbach. La técnica seleccionada para la recopilación de datos fue la encuesta, y el medio 

utilizado fue un cuestionario. Los resultados revelaron que el 84,4% de los alumnos lee de forma 

regular distintos tipos de narraciones, mientras que un 75% de ellos ostenta un alto nivel de 

comprensión lectora; en contraste, un 15,6% dedica solo ocasionalmente tiempo a la lectura de 

textos narrativos, y el 25% presenta una comprensión lectora en un nivel medio.  Se concluye que, 

a medida que aumenta la frecuencia de la lectura de cuentos narrativos, también se incrementa el 

nivel de comprensión lectora. 

2.1.3 Antecedentes locales  

González (2019), en su investigación “Aplicación de Textos Narrativos para mejorar la 

Comprensión Lectora de los alumnos del segundo grado de primaria de la Institución Educativa 

N° 50028 Ucchullo Grande Cusco” se elaboró con el motivo de comprobar si el uso intencional y 

sistemático de textos narrativos puede mejorar significativamente la comprensión lectora en 

estudiantes del segundo grado de primaria. Donde el objetivo o fue establecer si el uso de relatos 

narrativos favoreció la habilidad de lectura en los estudiantes de segundo grado en la Institución 

Educativa N° 50028 Ucchullo Grande. Desde el punto de vista metodológico, el estudio es de tipo 
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experimental, con un enfoque pre-experimental y un diseño aplicado. El universo de la 

investigación comprende a 60 alumnos de segundo grado, y la muestra, formada por estos mismos 

60 estudiantes, fue seleccionada mediante muestreo no probabilístico en la mencionada institución 

del Cusco. Para llevar a cabo este estudio, se administró un cuestionario a los escolares de segundo 

grado, llegando así a la conclusión de que hay una mejora notable en la relación entre los relatos 

narrativos y la comprensión lectora de los alumnos de esta institución, con un nivel de confianza 

estadística del 95%.  

2.2  Bases teóricas  

2.2.1 Narrativa múltiple 

La narrativa múltiple o, como también se conoce, el punto de vista múltiple o caleidoscopio 

es una técnica literaria en la que diferentes narradores, independientemente de si comparten una 

comprensión mutua de los eventos, relatan la historia con su voz, naturalmente dando varias 

versiones de lo que ha sucedido. Esta técnica, que busca retratar la subjetividad de los personajes 

y revelar múltiples verdades, se centra en contar un relato desde muchas perspectivas narrativas 

diferentes, como se cita en Herman (2009). Dentro de estos marcos, los narradores articulan sus 

puntos de vista sobre los eventos en cuestión de tantas maneras como sea posible, resultando en 

un relato complejo y matizado de la historia contada desde muchas capas y experiencias subjetivas. 

La técnica de narrativa múltiple, o perspectiva múltiple como también es conocida, ofrece 

un enfoque literario donde varios narradores relatan una novela o relato. La historia se desarrolla 

alternando distintos personajes que cuentan su versión de los hechos. Este método en particular no 

solamente presenta los eventos de forma diferenciada, sino que también da la oportunidad de 

entender a fondo la psicología de los personajes, sus motivaciones, además de agregar sus 
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enriquecidas subjetividades. Sin tener que llegar a un consenso sobre quién sabe la verdad, los 

diferentes narradores cuentan la historia a su manera, utilizando sus voces, lo que les brinda la 

oportunidad de otorgar opiniones contradictorias que comploten y sumen a la trama. Como se 

mencionó anteriormente, una amplia gama de diferentes perspectivas se puede encontrar usando 

la técnica de narrativa múltiple, ya que el lector no solo es testigo de los eventos de la historia, 

sino que sumerge su imaginación en la complejidad de la historia desde diferentes dimensiones. 

La narrativa múltiple integra y utiliza varias fuentes desde diferentes puntos de vista en el 

deseo de formar una narrativa más completa sobre el desarrollo de ciertos eventos. Esta forma de 

enseñanza busca incluir una óptica más equilibrada y amplia que contemple diferentes realidades 

del acontecimiento al que se presenta (Smith, 2021). 

2.2.1.1 Narrador múltiple  

En la narrativa de múltiples voces, la fragmentación de la historia permite que, a partir de 

diferentes relatos, surja una historia. Por ejemplo, al llegar al restaurante, Claudia sufrió una espera 

por una mesa debido a que el lugar estaba repleto de personas. Un mozo se acercó y le sugirió 

sentarse en la barra, lo cual ella accedió, ocupándose al medio, un taburete del medio, mientras 

examinaba el menú. Desde la perspectiva de Sergio, también es cierto que Claudia estaba sola y el 

resto estaba a la barra, así que les comunicó que había lugar. Claudia agradeció y tras sentarse le 

preguntó a Sergio, su ahora interlocutor, la razón de la presencia del jefe ese día, evidenciando el 

ingenio que surge de la superposición de voces en un mismo relato. (Giani, 2022). 
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2.2.1.2 Aprendizaje multimodal 

El aprendizaje multimodal es un sistema educativo que se adapta a la manera en que los 

estudiantes pueden captar la información en su contexto y reconoce la convergencia de la 

representación, la construcción de significados, el lenguaje oral, el escrito, las imágenes y las 

fórmulas (Barragán, 2020). Este ha sido motivado por la tecnología en un mundo globalizado, y 

enfatiza la necesidad de que los recursos reconocidos en clase y el aprendizaje informal de esas 

aulas se aprovechen. En este sentido la perspectiva multimodal se constituye en un recurso 

fundamental para la creatividad y la innovación a la hora de hacer significados, no solo en los 

jóvenes, sino incluso en los niños que permitan adoptar nuevos paisajes textuales a la manipulación 

creativa e innovadora de la imagen en texto (Aguilar-Cruz, 2018). 

La presencialidad de las clases virtuales que aparecieron durante la pandemia desafió a las 

instituciones educativas y a profesores que, junto a alumnos, tuvieron que lidiar con alternativas 

diferentes y un mundo muy extraño para muchos. Falta de conectividad en particular se constituyó 

en uno de los grandes obstáculos, por la falta de interacción efectiva entre profesores y alumnos. 

Incluso con estos desafíos, la necesidad de implementar un enfoque multimodal es bastante 

clara porque mejora la gama de recursos disponibles para un aprendizaje significativo en cualquier 

entorno educativo. La multimodalidad no es simplemente una respuesta a la situación actual; más 

bien, es un aspecto esencial del futuro de la educación que exige que tanto los docentes como los 

estudiantes se adapten a las nuevas tecnologías emergentes y enfrenten los actuales desafíos 

educativos pedagógicos, tecnológicos y contextuales de manera directa. 
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2.2.1.3 Modelo de codificación dual  

Mayer (2009) realiza un análisis de la multimodalidad de acuerdo a tres perspectivas: 

a) El método por el cual se entrega o transmite la información, como el proyector y la voz del 

que presenta la narración.   

b) Método por el cual se presentan incluyendo gráficos y palabras como textos en pantalla y 

animación. 

c) método por el cual se usa los sentidos que se utilizarán, así como el visual y el auditivo, 

durante el procesamiento. 

Mayer basa su modelo en la modalidad de presentación (b) porque parece ser más 

consistente con una visión cognitiva del aprendizaje humano, basada en la teoría de Paivio (1971) 

de códigos o canales duales, que postula que los humanos tienen canales separados para procesar 

lo visual y la información auditiva. 

El paradigma de Mayer (2009), incorpora una visión del aprendizaje multimedial como 

conocimiento construido a través de actividades sensoriales en lugar de información retenida por 

una persona pasiva. 

La teoría del aprendizaje de Mayer (2009), la cual incluye tres etapas: 

a) el refuerzo de la respuesta, 

b) el procesamiento de la información,  

c) la construcción del conocimiento, 

En cuanto a los resultados del aprendizaje multimedial, medido en términos de retención y 

transferencia, existen tres posibilidades: 

a) Ausencia de aprendizaje (pobre retención y pobre transferencia) 

b) Aprendizaje de memoria (buena retención y pobre transferencia) 
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c) Aprendizaje significativo (buena retención y buena transferencia).  

Mayer (2009) argumenta acerca del aprendizaje significativo, proponiendo que los 

mensajes instructivos multimedia, cuando están bien diseñados, tienen el potencial de fomentar el 

procesamiento cognitivo activo de los estudiantes, incluso en situaciones en las que aparentemente 

exhiben un comportamiento pasivo. Con este propósito, Mayer desarrolla siete principios 

específicos para analizar la multimodalidad. 

a) Principio multimedia: los alumnos retienen información de manera más eficiente al tener 

acceso a tanto texto como imágenes. 

b) Principio de contigüidad espacial: los alumnos asimilan mejor la información cuando el 

texto y los elementos visuales pertinentes están próximos en la página o en la pantalla y no 

distantes. 

c) Principio de contigüidad temporal: los alumnos comprenden mejor cuando las palabras y 

los elementos visuales asociados se presentan al mismo tiempo en lugar de uno tras otro. 

d) Principio de coherencia: Los estudiantes aprenden mejor cuando se omiten palabras, 

imágenes y sonidos que son irrelevantes para el significado en lugar de incluirlos. 

e) Principio de modalidad: Los estudiantes aprenden más efectivamente con animación que 

con texto en pantalla. 

f) Principio de diferencias individuales: los efectos del diseño son más beneficiosos para 

estudiantes con menos conocimientos que para aquellos con más conocimientos, así como 

para los que poseen habilidades espaciales avanzadas en comparación con los que tienen 

habilidades espaciales limitadas. 
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2.2.1.4  Modelo integrado de comprensión textual y pictórica 

Según Schontz (2002), la percepción de palabras y dibujos por parte de los humanos ocurre 

a través de diversas modalidades sensoriales. Contrariamente a la teoría de la codificación dual, 

Schontz sostiene que se producen diversas representaciones en la comprensión de textos y en las 

imágenes Schnotz propone otros tres principios: 

a) Secuenciación de texto y dibujo, el dibujo y el texto escrito no se pueden mostrar 

simultáneamente, la figura debe ir primero. 

b) El modelado de estructuras, tiene un impacto replicativo en la memoria a largo plazo al 

sostener que la imagen más apropiada para realizar tareas futuras debe seleccionarse de 

todos los dibujos potenciales para representar el mismo material. 

c) Redundancia general, no se debe combinar imágenes con palabras, si los estudiantes 

cuentan con la información necesaria y la habilidad mental suficiente para construir una 

habilidad a partir de la imagen o del texto. 

De acuerdo con Schnotz (2002) dijo que "las combinaciones de textos visuales y espaciales 

y otras formas de presentaciones visuales pueden apoyar la comunicación, el pensamiento y el 

aprendizaje sólo si existe una interacción adecuada con el sistema cognitivo del individuo". 

Según Clark y Feldon (2005), "a medida que aumenta el interés de los estudiantes en los 

cursos multimedia, el aprendizaje tiende a disminuir porque los estudiantes sienten que aprender 

en estos cursos requiere menos trabajo". 

Walsh (2006) sugiere algunos paralelos y distinciones entre la lectura en un contexto 

multimodal y monomodal. Estas distinciones se resumen en la siguiente tabla. 
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Tabla 1 

Distinciones en lectura de texto y lectura multimodal 

- Lectura de textos escritos - Lectura de textos multimodales 

- “Modo principal: Las palabras que dicen 

incluyendo el discurso, registro, 

vocabulario, patrones lingüísticos, 

gramática. Organización y estructura de 

párrafos, estructura de oración y párrafo, 

tipografía” Walsh (2006) 

- “Modos principales: Imágenes visuales, 

que “muestran”, incluyendo la 

diagramación, tamaño, forma, línea, 

color, ángulo, posición, perspectiva, 

íconos, links, hipervínculos. Movimiento, 

sonido, animación con gráfica, clips de 

video, voz en off.” Walsh (2006) 

- “Uso de los sentidos: visual, en algunos 

casos táctiles.” Walsh (2006) 

- “Uso de los sentidos: visual, táctil, 

auditivo, kinestésico”. Walsh (2006) 

- “Significado interpersonal: desarrollado a 

través de la “voz” verbal – por medio del 

uso del diálogo, narrador en primera, 

segunda y tercera persona”. Walsh (2006) 

- “Significado interpersonal: desarrollado a 

través de la “voz” visual: 

posicionamiento, ángulo, perspectiva, 

“ofertas” y “demandas”, y sonido” Walsh 

(2006) 

- “Estilo verbal: incluyendo tono, 

entonación, humor, ironía, sarcasmo, 

juego de palabra, desarrollado en el uso de 

las “palabras”. Organización tipográfica, 

formato, diagramación, tipo de letra, 

puntuación” Walsh (2006) 

- “Estilo visual: selección y organización 

del medio, ángulos, color, gráfica, 

animación, ventanas, encuadres, menú de 

persiana, hipervínculos.” Walsh (2006) 
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- “Imaginería verbal: incluyendo 

descripción, imágenes, simbolismo, 

metáfora, símiles aliteración, mecanismos 

poéticos con palabras, patrones de 

sonidos” Walsh (2006) 

- “Imaginería visual y efectos de sonidos: 

uso del color, motivos, íconos, repetición, 

en voz específica, música, efecto de 

sonido.” Walsh (2006) 

- “Trayecto de lectura: principalmente 

lineal y secuencial. El lector sigue en gran 

medida la lectura.” Walsh (2006) 

- “Trayecto de lectura: uso de vectores, no 

secuencial, no lineal. El lector tiene más 

elección y oportunidad de interactuar.” 

Walsh (2006) 

Desde la mirada socio semiótica, el texto escrito, por un componente singular de un 

contenedor en el caso de un texto multimodal, en la producción de sentido intervienen modos 

diversos. En este caso, el modelo de comprensión debería ser diferente al que, tradicionalmente, 

se basa en la lectura de un documento impreso.  

Como lo argumenta Jewitt, (2005), hay ahora nuevas tecnologías que dan mayor relieve a 

lo visual, porque surgen nuevas combinaciones de imagen con escritura en la pantalla tales como: 

tipo de letra, negrita, cursiva, color, diseño, etc.. 

2.2.1.5 Narrativa múltiple en la educación 

Con Britgest (2022), enfocarse en enseñar con multiperspectividad es necesario porque 

ayuda a profundizar en el entendimiento del pasado. Atender el pluralismo como problema 

didáctico facilita el desarrollo en el análisis valioso y empático, la cultura y la diversidad. Sirve 

para contrarrestar relatos únicos simplistas, lo que da lugar a un análisis más amplio y 

comprensivo. Esto conlleva en la educación, esforzarse por y para fuera de múltiples posturas, 
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apoyando a los estudiantes a navegar por un mundo multicultural, que resulta en muchas ocasiones 

complejo. No solo facilita un análisis y comprensión más efectivos de los datos, también enseña a 

los alumnos a valorar el contexto, aspectos que son críticos para integrar en todo el currículo. 

Continuando en la misma línea de razonamiento, Mendoza (2021) destaca la enseñanza 

literaria y de técnicas narrativas en la literatura a través de la innovación de diversos narradores, 

lo cual es considerado un recurso didáctico positivo. Tanto los profesores como los alumnos tratan 

de entender el uso de varios narradores por parte de los autores para lidiar con problemas 

multifacéticos y enriquecen su aprendizaje. A esta edad, por lo menos en su clase de literatura, es 

posible que pretendamos que se involucren con el contenido, aunque sea de forma mínima porque, 

como lo han señalado otros especialistas, es grato aprender, ejercitar el pensamiento crítico y 

literario, a partir de darse cuenta que las historias pueden ser contadas de maneras insospechadas. 

Huerta (2014) como sostiene, la modalidad múltiple comprende varios niveles y formas de un 

mismo texto que contienen narración con determinadas tensiones sociales y culturales. En su 

investigación, analiza los personajes y las relaciones que entre ellos existen e ideologías dentro de 

la narrativa. Los relatos multicapa fomentan la educación y la empatía de comprender desde puntos 

de vista diversos. 

También les da la oportunidad de buscar relaciones en y entre diversas historias, por lo que 

desarrollan su pensamiento crítico. Así los estudiantes podrán mejorarse en su vocabulario, cultura 

general, e idiomas. En gran parte, este modelo trata de aproximarse a la realidad con toda su 

diversidad de problemas y situaciones. 
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2.2.1.6 Tipos de textos narrativos: cuento, fábula, leyenda, entre otros 

Los textos narrativos describen una serie de eventos, ya sean reales o de ficción, y que 

poseen una historia central con algunos personajes, desarrollándose en un espacio y tiempo 

determinado. Su objetivo principal es el de transmitir un relato en forma de una serie de acciones 

encadenadas y por este motivo son especialmente prácticos para la enseñanza del desarrollo de la 

lectura a nivel primario en la escolaridad básica (Cassany, 2006). Si bien todos los textos narrativos 

tienen en común los mismos principios, existen diferentes tipos, cada uno de ellos con sus 

particularidades que enriquecen la experiencia del lector. 

El cuento es un género que se desarrolla en la educación básica. Se distingue por narrar 

historias breves, contar con un número reducido de personajes, un solo conflicto en el centro del 

relato y un desenlace claro y concreto. Generalmente, los cuentos se dividen en tres partes: inicio, 

desarrollo o nudo, y desenlace. A través de estas partes estructuradas de manera sencilla, los niños 

pueden construir la historia e identificar al personaje central, el problema que enfrenta, y la forma 

en que se resuelve. Otra clasificación posible de los cuentos, así como su clasificación fantástica, 

se dividen en realistas cuyo uso de situaciones plausibles los hace creíbles (MINEDU, 2016). 

A diferencia de la fábula, que un resumen con una lección moral y utiliza animales como 

personajes, las historias donde hay animales o objetos que actúan como humanos y siempre dejan 

una moraleja o un mensaje que se pretende enseñar se les llama fábulas. Este tipo de textos son 

ideales para fomentar la comprensión y la crítica porque permiten al lector hacer la vinculación 

entre la historia y la vida social o moral (Bajtín, 1982). En la clase, estos textos se pueden trabajar 

con niños muy pequeños gracias a su corta extensión y a su naturaleza repetitiva. 
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La leyenda es otro tipo de relato de origen popular, mezcla elementos fantásticos con 

alguna realidad histórica o natural. Prácticamente, muchas leyendas se crean para explicar el origen 

de un determinado fenómeno o costumbre, casi siempre desde la cosmovisión de un determinado 

pueblo. Para los estudiantes, suelen resultar de la gran importancia porque dichas enseñanzas 

contribuirán a formar la identidad cultural y apreciar la narrativa oral en razón de que muchas de 

ellas son transmitidas de generación en generación (MINEDU, 2016). 

Adicionalmente, se podría considerar que la mitología, es un subgénero de narrativa, que 

se relaciona con la leyenda, pero es de un carácter más sagrado o simbólico porque presenta a 

dioses, seres semidivinos y a personajes sobrenaturales como protagonistas. 

Las mitologías proporcionan información valiosa en el desarrollo de relaciones 

intertextuales y discursos simbólicos, temas complejos que se intentan trabajar durante las lecturas 

comprensivas. 

Define morfologías como: el anecdotario, la historieta, el cuento popular y el relato de 

aventuras, los cuales son narraciones en un grado de orden y diversidad. Estos textos contribuyen 

a desarrollar destrezas lectoescritoras de orden secuencial, inferencial, valorativo e interpretación 

crítica a contextos comunicativos. 

En este sentido, el uso pedagógico de la narración facilita no solo lograr la competencia 

“Lee diversos tipos de textos” del Currículo Nacional del Perú, sino también fomentar en los 

estudiantes el amor por la lectura, la formación de juicio crítico y mirada ética desde la infancia. 
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2.2.1.7 Rol de la narrativa en el desarrollo de habilidades lectoras en primaria 

En el ciclo de educación primaria, la narrativa tiene un papel fundamental en el proceso de 

enseñanza y aprendizaje de la lectura. Por la compasión que el relato despierta en la naturaleza 

humana, poco el texto que se presenta tiene la virtud de integrar respuestas a este sentimiento, y 

por consiguiente, serán herramientas que se utilizarán a lo largo del proceso lector, el cual será 

gratuito. Decodificar palabras en esta etapa formativa es enseñar a comprender, interpretar, 

reflexionar y gozar de textos; habilidades potenciadas a través de la intención del relato. 

Al empezar a aprender gracias a la narrativa, se les ayuda a reconocer los elementos que 

conforman el texto más descriptivo: sus inicios, nudos y finales. Esto resulta útil para los lectores 

más inexpertos, ya que les permite obtener cierto orden para organizar la información y también 

anticipar eventos en una historia. Solé (1992) señala que la narrativa ayuda en la comprensión 

lógica del relato, contribuyendo en el uso de estrategias cognitivas como predicción, inferencia, y 

síntesis, base fundamental para el entendimiento de lectura. 

Los narrativos también desarrollan la lectura crítica de los textos y la inferencial. A partir 

de los eventos vividos por los personajes, los alumnos pueden evaluar muchas emociones y valores 

éticos así como las consecuencias de determinadas acciones gracias a una lectura más amplia y 

crítica. Resalta el trabajo de lectura de cuentos, leyendas y fábulas con la competencia “lee textos 

escritos en su lengua materna” porque el alumno interactúa con diferentes multi idiomas, voces, 

contextos y múltiples propósitos comunicativos. 

La narrativa desde el enfoque constructivista la convierte en mediador para un aprendizaje 

significativo, porque permite la identificación de los estudiantes con las situaciones y personajes, 

por lo que asisten a la lectura más que al texto. Lo que ayuda a formar a los lectores se vuelve 
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clave en la autonomía, juicio crítico y en el pensamiento ético. Colomer (2005) explica que la 

narrativa literaria facilita comprender los textos, pero más importante, comprender el mundo, 

desarrollar la empatía y un pensamiento más profundo. 

Fomentar la lectura y la narrativa en este nivel se puede lograr mediante el uso de 

narrativas. En esta etapa los relatos tienen el poder de captar el interés emocional de los más 

pequeños, con la narración y lectura de cuentos en voz alta se genera un clima afectivo que hace 

recordar a los niños la curiosidad, imaginación e intervención activa por parte de ellos (Rodari, 

1979). 

El comentario acerca de la educación de los más pequeños resume lo siguiente: es crucial 

en la educación primaria el recurrir a la narrativa en el desarrollo de las destrezas lectoras porque 

favorece la enseñanza de la estrategia de comprensión, promueve la lectura crítica, potencia el 

nivel afectivo de la lectura y, desde la perspectiva lúdica, cultura formativa, fortalece los niveles 

de comunicación. De esto se deduce que la intención programática para su uso en la clase 

constituye una práctica pedagógica esencial en la construcción de los aprendizajes deseados en el 

área de comunicación. 

2.2.1.8 Dimensiones  

Perspectivas Diversas: Egan, J. (2010) en su obra utiliza múltiples narradores para ofrecer 

diversas perspectivas, lo que proporciona una visión más holística y enriquecida de la historia. 

Complejidad en la Trama: Waters, S. (2002). Propone a la interacción de narrativas en esta 

novela añade capas de complejidad y profundidad, manteniendo al lector cautivado y reflexivo. 



25 
 

Empatía y Comprensión: Kang, H. (2015). Menciona que la narrativa múltiple ayuda a 

fomentar la empatía del lector al exponerlo a distintas experiencias y emociones de los personajes. 

Enriquecimiento del Lenguaje: Grimm Brothers. (1812). La diversidad de estilos narrativos 

y vocabulario en estos cuentos clásicos enriquece la experiencia de lectura del lector. 

2.2.2 Competencia lee distintos tipos de textos escritos 

Hoy en día se entiende que el alumnado que obtendría su formación como futuros 

ciudadanos del siglo XXI, debería gozar de competencias de comunicación para este tiempo. Tiene 

que ver con todas las dimensiones de interacción, desde el ámbito familiar, social, escolar, 

comunitario, laboral y comercial (Lizana, 2018). La competencia comunicativa integra tres 

componentes: competencia gramatical, competencia sociolingüística y las estrategias de 

comunicación que se conoce como competencia estratégica. Considera Canale y Swain (1996) que 

no hay ningún argumento, ya sea teórico o empírico que justifique el hecho de que la competencia 

gramatical sea más relevante que las competencias sociales o estratégicas en el logro de una 

comunicación efectiva. Es evidente que una solución comunicativa debe ser constructiva, basada 

en la integración y adquisición de los tres tipos de conocimiento por parte del aprendiz. 

De acuerdo con El Ministerio de Educación (2016), el propósito del área de Comunicación 

en la educación es que los alumnos desarrollen habilidades comunicativas a nivel profundo que les 

faciliten relacionarse con otros, interpretar, construir, percibir la realidad y, representarla en sus 

diversos planos, real o imaginario. El lenguaje es un instrumento esencial en la formación de las 

personas, pues les ayuda a organizar sus vivencias y conocimientos. Estos aprendizajes 

contribuyen a comprender el mundo actual, hacer juicios, actuar y comportarse de manera ética en 
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los distintos ámbitos de la vida. Por lo tanto, se espera que los alumnos logren las habilidades 

comunicativas que se señalan el Currículo Nacional. 

Cuando se habla de la competencia de “leer diversos tipos de textos escritos”, lo que aborda 

es un proceso en donde circulan el lector, el texto y los contextos sociales y culturales. Para Lizana 

(2018), en este caso, se trata de un proceso que implica el conocimiento que el estudiante debe 

construir de forma activa. No es solo un proceso de desciframiento y comprensión de la 

información que se les brinda en los textos, sino que también interpretar, reflexionar e incluso 

emitir juicios críticos sobre lo que se les presenta. Todo esto se genera en base a lo que el estudiante 

ya sabe y su historial de lectura, considerando los múltiples propósitos que estos pueden tener en 

diferentes momentos de la vida. A lo largo de la historia es relevante mencionar que hoy, en la 

super modernidad, el avance de la tecnología ha cambiado de forma radical la forma en la que 

abordamos esta competencia (Lizana, 2018). Para terminar, el fortalecimiento y desarrollo de las 

competencias comunicativas fusionan la comprensión y la aplicación de estos conceptos en el 

entorno escolar y social que está constantemente en transformación. 

2.2.2.1 Teorías cognitivas de la lectura  

Las teorías de la ciencia cognitiva sobre la lectura se centran en cómo los procesos de 

pensamiento particulares de un individuo influyen en la comprensión e interpretación de un texto 

dado. Tales teorías contribuyen a la comprensión de los mecanismos detallados que ayudan a leer 

al nivel apropiado para una edad dada. 
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2.2.2.2 Percepción en la lectura  

La percepción sirve como primer paso en el proceso de lectura en el que los símbolos 

escritos son visualmente acogidos y a su vez reconocidos. Rayner y Pollatsek (1989) indican que 

la percepción dentro de la lectura no es solo mirar palabras, sino que es una lectura activa y 

selectiva de símbolos familiarizados con el historial del lector. Este proceso abarca reconocer las 

letras, juntarlas en palabras, así como entender su significado dentro del texto. 

Investigaciones realizadas recientemente al fenómeno de lectura, se han propuesto 

objetivos sobre cómo el lector capta a nivel visual o a nivel lingüístico a partes de un todo. La obra 

de Schotter et al (2014) indaga sobre cómo las expectativas del lector y el contexto del texto inciden 

en la percepción visual de lectura. Encuentros tan recientes revelan que no solo los lectores captan 

las palabras como algo separado sino que emplean incluso el contexto para su anticipación 

procesando la información. 

2.2.2.3 Memoria y lectura  

Recientemente, todavía se están llevando a cabo estudios sobre la relación entre la memoria 

operativa y la comprensión de textos. Uno de los estudios más recientes, un meta-análisis llevado 

a cabo por Peng Peng y sus colegas en 2018, encontró una correlación moderada significativa entre 

la lectura y la memoria de trabajo. Este estudio resalta la relevancia que tiene la memoria de trabajo 

en la adquisición de habilidades de lectura temprana y su mayor efecto en el desempeño lector en 

etapas más avanzadas de la lectura, en las cuales los lectores suelen ser más diestros. Estos 

resultados sugieren que la memoria de trabajo de dominio general es esencial, pero solo en las 

etapas iniciales de adquisición de habilidades lectoras, mientras que la memoria de trabajo verbal 

tiene mayor peso en el desempeño durante la lectura. También hay importantes consecuencias 
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respecto al enfoque en la enseñanza de lectura a la par con el entrenamiento en memoria (Peng et 

al., 2018). 

Recientemente se han estudiado como otros procesos cognitivos intervienen en la lectura y 

como la memoria de trabajo la interfiere. Ericsson y Dash en su estudio proponen el término 

“memoria de trabajo a largo plazo”, donde sugieren como los lectores acceden y emplean 

información de larga memoria para facilitar el proceso de comprensión lectora. 

2.2.2.4 lenguaje y comprensión lectora  

La lengua es el medio a través del cual se transmite un texto y al mismo tiempo, se entiende 

como una clave para la construcción de significados; también sugiere que la competencia 

lingüística (saber de gramática, léxico, y hasta de semántica) permite que la persona sepa 

comunicar de manera adecuada y comprendida. Este saber brinda al lector las posibilidades de no 

solo decodificar, sino entender los procesos, hacer inferencias y relacionarlas con el texto así como 

sus conocimientos. 

Con relación al lenguaje, el Readability Research ha puesto énfasis en cómo las destrezas 

lingüísticas afectan la lectura. Un trabajo de Perfetti y Stafura (2014) estudia el impacto de la 

fluidez en el procesamiento del lenguaje y su relación con la comprensión del texto. Este trabajo 

enfatiza que una base sólida de destrezas lingüísticas es esencial para una lectura eficaz. 

2.2.2.5 Etapas del desarrollo lector en niños y adultos  

Resulta relevante analizar el modelo de lectura que definió Chall (1983) con respecto a la 

comprensión lectora en la primera infancia. No obstante, ha sido objeto de importantes 

modificaciones en los últimos años. Así, por ejemplo, Kilpatrick (2015) considera que en las fases 
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iniciales, la adquisición de destrezas fonológicas resulta ser muy favorable y que esta influencia 

impactará positivamente a lo largo de la trayectoria escolar del aprendiz. En cuanto a los adultos, 

la atención se concentra en los impactos de las habilidades metacognitivas en la lectura en 

contextos más lúdicos, críticos o en situaciones académicas y profesionales. 

2.2.2.6 Procesos involucrados en la lectura: antes, durante y después. 

La lectura para entender es uno de los aspectos más importantes en el desarrollo educativo 

del estudiante que facilita el perfeccionamiento de sus habilidades comunicativas. En el caso del 

Perú, el trato pedagógico hacia esto ha sido un dolor de cabeza para el Ministerio de Educación 

(MINEDU). Desde una mirada pedagógica, leer es ir más allá de decodificar un conjunto de 

palabras dispuestas en una hoja; es una interacción entre el lector y el texto donde hay un 

intercambio, un crecimiento de significado y se da el contenido. Considerando los objetivos que 

se plantean, para lograr los avances esperados, el MINEDU tiene una lectura significativa 

estructurada en tres momentos: antes de leer, durante y después, cada uno con técnicas y estrategias 

que motivan un pensamiento de mayor análisis y reflexión con relación al texto (MINEDU 2021). 

El proceso de prelectura busca proporcionar al alumno herramientas cognitivas que 

faciliten la comprensión de un texto. En esta fase, resulta conveniente activar conocimiento previo, 

esto es, relacionar el tema del texto con ciertas nociones o experiencias que el lector posea. Esto 

ayuda en la creación de expectativas y conexiones significativas. Igualmente, resulta recomendable 

determinar un objetivo concreto para la lectura, que también ayuda a enfocar la atención a aspectos 

relevantes del texto. Una estrategia de enfoque que ha demostrado ser bastante útil es la 

formulación de predicciones, que se basa en atender contenido anticipado a partir de un título, 

imágenes o algunas palabras clave. Esto despierta el interés del alumno (MINEDU, 2021). 
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A lo largo de la lectura, la atención está centrada en el compromiso activo y con un 

propósito definido hacia el texto. En este caso, el alumno debe auto-monitorizarse, es decir, revisar 

si está comprendiendo lo que está leyendo, y en caso contrario, emplear métodos para aclarar o 

reformular los conceptos. También se fomenta la formulación de interrogantes que pueden ser de 

carácter literales, inferenciales o incluso de juicio, todas con el objetivo de potenciar la 

comprensión y el procesamiento del pensamiento acerca del contenido. Otra destreza importante 

es la inferencia. Esta ayuda a obtener significados más profundos a través de la lectura, lo que 

enriquece el vocabulario y la interpretación global del mensaje (MINEDU, 2021). 

Por último, en la fase “post lectura” el objetivo es reforzar los conocimientos obtenidos a 

partir de un análisis crítico del texto. Para lograrlo, se puede solicitar al aprendiz un resumen del 

texto que responda a los conceptos centrales, organizando las ideas principales y también las 

secundarias. Igualmente, resulta relevante fomentar la crítica sobre la razón de ser, relevancia, 

intencionalidad, y la coherencia del texto. Además, en esta fase se debe mostrar el nivel de 

aplicación del aprendizaje, lo que implica el uso de los conocimientos adquiridos en otras 

situaciones, así promoviendo la lectura “funcional”, “reflexiva” y “significativa” más allá de las 

cuatro paredes del aula (MINEDU, 2021). 

La enseñanza de estos tres momentos del proceso lector —antes, durante, después— le 

otorgan a los alumnos de primaria una mayor Instrucción en Lectura, y, a su vez, les activa algunas 

metacognitivas como la autoregulación, la evaluación personal y la realización del aprendizaje 

autónomo. Por eso, incluir estas tácticas en clase es un recurso pedagógico espectacular para la 

formación integral de los alumnos. 



31 
 

2.2.2.7 Capacidades 

En términos generales, cuando se habla de capacidades en educación, se hace referencia a 

las habilidades, competencias y destrezas que los estudiantes deben desarrollar a lo largo de su 

proceso educativo. Estas capacidades van más allá de la simple adquisición de conocimientos y 

buscan preparar a los estudiantes para enfrentar los desafíos del mundo actual (MINEDU, 2016). 

“Obtiene información del texto escrito”: el alumno puede localizar y seleccionar datos 

claros en documentos redactados con una meta determinada.  

“Infiere e interpreta información del texto”: el estudiante construye el significado del texto 

al realizar inferencias que establecen varias conexiones entre la información que se muestra 

explícitamente y la que se da por entendida. “Esto se realiza con el fin de extraer información 

adicional y completar las partes faltantes en el texto. Con base en estas deducciones, el alumno 

analiza el contenido al combinar tanto los datos evidentes como los sugeridos, junto a los 

elementos textuales, para captar el sentido global y profundo del texto”. “Esto conlleva aclarar la 

finalidad del escrito, el uso estético del lenguaje, las metas del autor, las ideologías que surgen en 

los textos y su conexión con el contexto sociocultural del lector y del texto”. El estudiante es capaz 

de identificar y seleccionar información manifiesta en escritos con un propósito definido.” 

“Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto”: esto se lleva a cabo con 

el fin de extraer información nueva y completar la ausencia en el texto. Basándose en estas 

suposiciones, el alumno analiza el contenido al combinar tanto la información evidente como la 

subyacente, junto con los elementos textuales, para lograr una comprensión tanto general como 

profunda del mensaje del texto. Esto conlleva aclarar la intención del texto, el uso artístico del 

lenguaje, las metas del autor, las ideologías que aparecen en los escritos y su vínculo con el 
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contexto sociocultural del lector y del propio texto. El alumno es capaz de localizar y seleccionar 

información explícita en documentos que tienen un propósito específico.” 

2.3  Marco conceptual 

Narrativa 

Es el discurso, oral o escrito, que relata una sucesión de acontecimientos, ya sean reales o 

ficticios, que ocurren en un tiempo y espacio determinados y que involucran a personajes o actores 

(Genette, 1980). 

Múltiple  

Se refiere a aquello que está compuesto por diversos o numerosos elementos, partes o 

individuos, en contraposición a lo que es simple o único (Real Academia Española, s. f.). 

Narrativa múltiple 

Enfoque narrativo en el cual la historia se desarrolla a través de múltiples perspectivas o 

líneas argumentales, a menudo interconectadas o entrelazadas de manera compleja. Este enfoque 

permite una exploración más rica y polifacética de los temas y personajes, ofreciendo al lector 

diferentes ángulos y profundidades de comprensión (Herman, 2009). 

Desarrollo 

Se refiere a un proceso de cambio y crecimiento progresivo, integral y sostenido a lo 

largo del tiempo, que busca mejorar las condiciones y capacidades en ámbitos como el humano, 

social o económico (Sen, 2000). 
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Competencia 

Es la capacidad de actuar de manera eficaz en un contexto determinado, movilizando de 

forma integrada un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes para resolver problemas y 

lograr un propósito específico (Tobón, 2013). 

Desempeño de competencia 

Es la manifestación observable y evaluable de la competencia, donde el individuo 

demuestra su capacidad para utilizar sus recursos (conocimientos, habilidades, actitudes) en una 

situación real para alcanzar un resultado concreto (Ministerio de Educación del Perú, 2017). 

Lee 

Es un proceso cognitivo complejo que implica la interacción entre el lector y el texto para 

construir significado, lo cual incluye decodificar símbolos, comprender ideas, interpretarlas y 

reflexionar sobre ellas (Cassany, 2006). 

Diversos textos 

Se refiere a la amplia gama de materiales de lectura a los que una persona puede estar 

expuesta, los cuales varían en formato (impreso, digital), género (narrativo, expositivo), 

propósito y complejidad (Duke & Cartwright, 2021). 

Tipos de textos  

Es la clasificación de los escritos según su estructura, propósito comunicativo y 

características lingüísticas, agrupándolos en categorías como narrativos, descriptivos, 

expositivos, argumentativos e instructivos (Werlich, 1976). 

Competencia lee diversos tipos de textos escritos 

“Proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo, involucra una actividad 

activa de elaboración de interpretaciones tanto del texto en su conjunto como de sus partes 
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individuales, implica que la información previa que posee el lector y la información proporcionada 

por el texto se combinan y complementan en la formación de significados, forma en que se aborda 

el proceso varía según la meta que se persigue, la naturaleza del material y el grado de familiaridad 

del lector con el tema.” Finalmente, se considera metacognitivo debido a que incluye la habilidad 

de controlar y supervisar los propios procesos de pensamiento con el fin de garantizar que la 

comprensión se desarrolle de manera fluida y efectiva (MINEDU, 2019). 
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CAPÍTULO III 

HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1   Hipótesis  

3.1.1  Hipótesis general  

 La narrativa múltiple desarrolla significativa y positivamente en “la competencia lee 

diversos tipos de texto” en los estudiantes del nivel primario de la IE 56045, Combapata, Canchis  

- Cusco, 2024. 

3.1.2   Hipótesis específicas  

a) La narrativa múltiple favorece significativa y positivamente en “obtiene información del texto 

escrito en los estudiantes del nivel primario” de la IE 56045, Combapata, Canchis  - Cusco, 

2024. 

b) La narrativa múltiple favorece significativa y positivamente en “infiere e interpreta 

información del texto escrito en los estudiantes del nivel primario” de la IE 56045, Combapata, 

Canchis - Cusco, 2024. 

c) La narrativa múltiple favorece significativa y positivamente en “reflexiona y evalúa la forma, 

el contenido y contexto del texto escrito en los estudiantes del nivel primario” de la IE 56045, 

Combapata, Canchis - Cusco, 2024. 
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 3.2   OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES  

VARIABLE 1 DIMENSIONES INDICADORES NOMBRE DE LAS SESIONES  PROCESO DE 
APLICACIÓN  

NARRATIVA 
MÚLTIPLE 

Subjetividad y 
perspectiva 

 

Diversidad de Puntos de Vista: Medir el número y la variedad de 
perspectivas presentadas en la narrativa. 
Profundidad de la Subjetividad: Evaluar cómo cada perspectiva 
contribuye al entendimiento global de la historia y sus temas. 
Interacción entre Perspectivas: Analizar cómo las diferentes 
perspectivas se influencian o contrastan entre sí dentro de la 
narrativa. 

✓ Leemos un texto narrativo el conejo y la 
tortuga en Combapata   

✓ Leemos un texto narrativo de “El bosque 
Animado” 

✓ Exploramos las perspectivas del protagonista, 
del autor y de la comunidad andina del texto el 
sueño del pongo en Combapata 

La aplicación se 
realizó mediante 

8 sesiones de 
aprendizaje    

Temporalidad y 
estructura 

Secuencia Temporal: Identificar la organización cronológica de los 
eventos (lineal, no lineal, retrospectiva). 
Conexiones Temporales entre Narrativas: Examinar cómo las 
diferentes líneas temporales se entrelazan o se afectan mutuamente. 
Estructura Narrativa: Analizar la estructura general de la narrativa 
(por ejemplo, presencia de prólogos, epílogos, interludios) y cómo 
esta estructura afecta la comprensión del lector. 

✓ Identificamos la organización cronología del 
texto, a través de la lectura, el Caballero 
Carmelo en Combapata 

✓ Analizamos la estructura general del texto, a 
través de la lectura, el caballero Carmelo en 
Combapata. 

✓ Examinamos líneas temporales de un texto. 
Leyendo el cuento Los ojos de Judas 

Identidad y 
caracterización 

Desarrollo de Personajes: Evaluar la evolución de los personajes a 
lo largo de la narrativa. 
Relaciones entre Personajes: Analizar cómo las interacciones y 
relaciones entre personajes reflejan y afectan su identidad. 
Representación de Identidades Diversas: Medir la inclusión y 
representación de personajes con diversas identidades (culturales, de 
género, socioeconómicas) 

✓ Leemos un texto narrativo de “La Flor de la 
Canela” y evaluamos la evolución de los 
personajes del texto. 

✓ Analizamos la relación e interacción de 
personajes del texto, a través de la lectura 
adaptada de La Ciudad de los Tísicos. 

VARIABLE 2 DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS VALORACIÓN 
COMPRENDE 
DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 
ESCRITOS 

“Obtiene 
información del 

texto escrito” 

“Obtiene información explícita y relevante ubicada en distintas 
partes del texto, distinguiéndola de otra cercana y semejante en 
diversos tipos de textos con algunos elementos complejos en su 
estructura y vocabulario variado” (MINISTERIO DE EDUCACION 
, 2016, pag.73) 

1, 2, 3, 4, 5. 
 

Correcto 1  
Incorrecto 0 

“Infiere e 
interpreta 

información del 
texto” 

“Infiere información anticipando el contenido del texto, a partir de 
algunos indicios y deduciendo características de personajes, 
animales, objetos y lugares, así como el significado de palabras en 
contexto y expresiones con sentido figurado” (MINISTERIO DE 
EDUCACION , 2016, pag.73) 

6, 7, 8, 9, 10. 

“Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, propósito, 
punto de vista, motivaciones de personas y personajes, 
comparaciones y personificaciones, así como enseñanzas y valores 
del texto, clasificando y sintetizando la información” (MINISTERIO 
DE EDUCACION , 2016 , pag.73) 

11, 12, 13, 14, 15, 

“Reflexiona y 
evalúa la forma, 

el contenido y 
contexto del 

texto” 

“Reflexiona sobre los textos que lee, opinando acerca del contenido 
y explicando el sentido de algunos recursos textuales a partir de su 
experiencia y contexto, justificando sus preferencias cuando elige o 
recomienda textos” (MINISTERIO DE EDUCACION , 2016 , 
pag.73) 

16, 17, 18, 19, 20. 



37 
 

CAPÍTULO IV 

METODOLOGÍA DE INVESTIGACIÓN  

4.1 Tipo, nivel y diseño de investigación. 

La presente investigación, según su finalidad, correspondió al tipo aplicado, ya que su 

propósito fue aportar a la solución de un problema concreto e inmediato, con la visión de 

modificar las condiciones de la realidad (Sánchez-Carlessi y Reyes-Meza, 2015). 

Durante su desarrollo, se examinó y cuantificó, mediante análisis estadísticos, el grado 

de éxito en la habilidad de interpretación de textos antes y después de implementar la iniciativa 

experimental enfocada en métodos de lectura, con el propósito de resaltar sus impactos en un 

conjunto de alumnos de primer año de educación media. 

El nivel de este estudio fue de carácter explicativo. Conforme a Hernández-Sampieri & 

Mendoza (2018), un estudio es de nivel explicativo cuando avanza con la exposición de ideas o 

acontecimientos o la creación de conexiones entre ellas; es decir, “se centra en explicar las causas 

de los eventos y fenómenos tanto sociales como físicos.  Como su nombre indica, su propósito 

fue desentrañar las razones tras un fenómeno y las condiciones en las que ocurrió, o por qué se 

relacionaron varias variables”. 

La modalidad de diseño de esta investigación fue preexperimental, debido a que 

estableció nexos de causa, problemas de aprendizaje en la “competencia lee diversos tipos de 

texto en su lengua materna” y efecto, a raíz de la aplicación de la estrategia narrativa múltiple 

mejoro el aprendizaje de los estudiantes en la “competencia lee  diversos tipos de texto en su 

lengua materna”  en agrupaciones intactas de la institución educativa 56045 del distrito de 

Combapata, y  este pudo ser empleada en el ámbito de las ciencias humanas, así como en el área 

de la educación, cuando se buscó evaluar los impactos de un instrumento pedagógico o una 

técnica. Para ello, se llevó a cabo el ensayo en dos ocasiones: uno prueba de entrada pre test, 
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antes de aplicar la estrategia de la narrativa múltiple y otra prueba de salida post test, después de 

aplicar la estrategia de la narrativa múltiple. Además, por la duración utilizada en el estudio, este 

fue de tipo longitudinal, ya que la recolección de los datos se efectuó antes y después del 

programa de aplicación, permitiendo discernir la influencia en la variable dependiente (Sánchez-

Carlessi y Reyes-Meza, 2015): 

GE =   O1           X                             O2  

                     (P.E) TRATAMIENTO                    (P.S) 

Donde: 

 
GE: grupo experimental de los estudiantes. 

O1: prueba de entrada o pre- tes aplicada a un grupo experimental 

X: es la variable independiente aplicada al grupo experimental  

O2: prueba de salida o pos- test aplicada al grupo experimental    

P.E: prueba de entrada 

P.S: prueba de salida 

4.2 Población y unidad de análisis 

En el marco de esta investigación realizada en la Institución Educativa N° 56045 en 

Combapata, Canchis - Cusco, durante el año 2024, el estudio se enfocó en los estudiantes del nivel 

primario. Según Carrasco (2006), en su libro Metodología de la Investigación Científica, la unidad 

de análisis se define como la unidad de muestra, lo que implica que cada uno de los elementos que 

constituyen la muestra representa también a la población de estudio. 

Por eso, en esta investigación se consideró que cada estudiante de la I.E. 56045 primaria 

era una unidad de análisis. Esto permitió estudiar y evaluar los rasgos, actitudes y reacciones de 
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cada alumno en relación con el impacto y la efectividad que tuvo la estrategia de narrativa múltiple 

en el desarrollo de la competencia “lee textos de diversa índole”. Gracias a esto, se logró entender 

a fondo cómo esta estrategia no solo potenciaba la comprensión lectora, sino también el 

rendimiento académico en los diferentes textos que debían leer los alumnos.   

4.2.1  Población de estudio 

El grupo que será analizado y del cual se desea expandir el descubrimiento.  Este grupo 

estará integrado por alumnos de educación primaria de la escuela 56045 - Combapata.  

Tabla 1 

Población de la investigación 

Grado Escolar A B Total 
Primero 15 18 33 
Segundo  18 17 35 
Tercero  22 21 43 
Cuarto 16 13 29 
Quinto  14 18 32 
Sexto  19 20 39 
TOTAL   211 

Nota. Nómina de matrícula de los estudiantes. 

4.2.2  Tamaño de muestra y técnicas de selección de muestra 

Hernández-Sampieri & Mendoza (2018), indican que cuando se utiliza una muestra no 

probabilística, la selección de elementos no depende de la probabilidad, sino que se realiza en 

función de ciertas particularidades de la investigación o de quien está a cargo de la muestra. En 

este contexto, podemos afirmar que se aplicó un enfoque de muestreo no probabilístico, ya que la 

selección de la muestra fue deliberada y determinada por las investigadoras. En este enfoque, el 

proceso de selección no se basa en fórmulas de probabilidad ni en un procedimiento mecánico, sino 

que se guía por las decisiones tomadas por las investigadoras. La muestra estará compuesta por los 
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13 estudiantes del 4° Grado sección “B”. El tipo de muestreo es no probabilístico de intencional o 

por conveniencia. 

Tabla 2 

Muestra de la población 

Grado Escolar Mujeres Varones Total  % 
CUARTO B 7 6 13 100% 
Nota. Nómina de matrícula de los estudiantes. 

4.3  Técnicas de recolección de información 

La encuesta fue uno de los principales métodos utilizados para recolectar datos en este 

estudio, ya que resultó ser la más adecuada para obtener información de manera estandarizada a 

partir de una muestra representativa (Cohen et al., 2018). Con esta herramienta, se buscó obtener 

datos directos tanto de los estudiantes como de los docentes, con el fin de conocer sus percepciones 

y experiencias dentro del contexto educativo. Las preguntas del cuestionario fueron 

cuidadosamente formuladas para evaluar aspectos como el conocimiento de las actitudes y las 

prácticas de los estudiantes respecto a la educación financiera y su habilidad para resolver 

problemas matemáticos, ya que las encuestas son muy efectivas para este tipo de medición en 

estudios cuantitativos (Creswell y Guetterman, 2019). En ese entender la comprensión lectora 

también se puede medir a través de una encuesta.  

4.3.1  Instrumentos de la investigación 

El instrumento utilizado fue el cuestionario de comprensión lectora. El cuestionario se 

estructuró de forma cuidadosa, utilizando principalmente preguntas cerradas, lo que permitió 

facilitar la cuantificación de los datos obtenidos. Esta elección se tomó porque las preguntas 

cerradas ayudan a evitar ambigüedades, hacen más sencilla la codificación de las respuestas y 
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preparan los datos para su análisis estadístico, lo que permite realizar comparaciones claras y 

precisas entre las respuestas de los participantes (Hernández-Sampieri y Mendoza, 2018). De este 

modo, se logró obtener una visión clara sobre el nivel de conocimiento y las actitudes de los 

estudiantes de cuarto grado de secundaria hacia los conceptos de educación financiera. 

Para garantizar que el cuestionario fuera válido, las preguntas se alinearon de manera 

estricta con las variables y objetivos de la investigación (Palella y Martins, 2010). Esta atención al 

detalle en el diseño del cuestionario permitió obtener información precisa y valiosa para analizar 

el impacto de la intervención. 

Confiabilidad. 

La confianza en un instrumento recae, según Hernández et al. (2014), en su capacidad de 

proporcionar resultados fiables tras ser utilizado en una secuencia de mediciones que repita su 

aplicación con los mismos sujetos. En otras palabras, un instrumento confiable permite que la 

información recolectada no cambie en diferentes momentos ni en distintos contextos, siempre y 

cuando las condiciones se mantengan constantes. En esta investigación, la confianza se 

circunscribió a verificar si los datos colectados impactarían en la validez de los resultados 

relacionados al efecto que causaba la narrativa múltiple en “la competencia lee diversos tipos de 

texto” en los alumnos de la IE 56045 de Combapata, Canchis - Cusco. Para ese propósito, los 

dispositivos utilizados para la recopilación de información atravesaron procesos de revisión de 

confiabilidad y validación por expertos, garantizando de esta forma el rigor científico en los datos 

analizados. Esto permitió que las conclusiones alcanzadas en el estudio fueron fundamentadas y 

respaldadas con información confiable. 
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Validez. 

Hernández et al. (2014) resaltaron que la validez de un instrumento se relaciona con su 

capacidad de controlar con precisión lo que se trata en el estudio. En otras palabras, un instrumento 

válido logra su propósito, en el caso de este instrumento, de captar la información exacta que se 

necesita para abordar el fenómeno investigado. Este rasgo es fundamental en cualquier 

investigación, pues permite garantizar que la información recabada sea relevante y útil y que los 

datos obtenidos respondan a los objetivos planteados. 

Para este caso en particular, la validez de los instrumentos fue comprobada con la ayuda de 

tres educadores que son docentes en “la Facultad de Educación de la Universidad Nacional de San 

Antonio Abad del Cusco” (UNSAAC). Estos especialistas no solo estudiaron los instrumentos, sino 

que también analizaron su diseño y propusieron cambios en relación a su capacidad para captar las 

variables proposiciones porque los instrumentos no solo aseguraron su uso, sino que ayudaron a 

incrementar la confianza en los datos que se recopilaban. A partir de la estrategia de narrativa 

múltiple, los datos permitirían evaluar el impacto en “el desarrollo de la competencia Lee diversos 

tipos de texto en los alumnos” del nivel primario de la IE 56045 en Combapata, Canchis – Cusco. 

4.4  Técnicas de análisis e interpretación de información  

Para procesar los resultados de esta indagación, “se abordaron digitalmente con SPSS 26 y 

Excel 2019. Con dichas herramientas, se construyeron tablas de frecuencia porcentual y gráficos 

de líneas que ayudaron a observar el progreso de los alumnos en las evaluaciones de pre-test y post-

test.” Estas representaciones gráficas y tabulares permitieron determinar de manera evidente las 

curvas de tendencia y los cambios respecto al cumplir con la competencia de interpretar históricas. 

Respecto al análisis estadístico, el SPSS 26 fue utilizado para obtener indicadores 

descriptivos como media, desviación estándar y varianza, en relación a los resultados obtenidos en 
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las dos evaluaciones, así como calcular la diferencia entre los resultados del pre-test y del post-test. 

Esto brindó un cálculo confiable respecto a cómo la intervención impactó en el aprendizaje de los 

alumnos, lo cual sumado a la estrategia seguida aportó una mayor solidez para explicar los 

resultados y formular conclusiones en relación a los efectos que produjo Google Arts & Culture en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

4.5 Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipótesis planteadas 

Se usaron herramientas de estadística descriptiva e inferencial para trabajar con la 

información recolectada, enfatizando el uso de métodos válidos y confiables. En este caso, se contó 

con el software SPSS versión 26, el cual tiene dos partes principales: una dedicada a la gestión de 

variables y la otra, a la data y su análisis, así, desde cualquiera de las dos perspectivas, es posible 

la visibilidad y ejecución de órdenes. Para aceptar o rechazar la hipótesis planteada, se acudió al 

estadígrafo W de Wilcoxon, una de sus pruebas no paramétricas concebidas para la comparación 

de dos muestras emparejadas que busca establecer si hay una diferencia significativa entre ambas. 

Esta fue la única alternativa posible en el análisis, debido a que la normalidad de los datos no se 

podía sostener. Sus cálculos se basaron en los rangos dados a las diferencias absolutas de los pares 

de observaciones tanto para los valores positivos como negativos para encontrar W. Usando esta 

prueba estadística, se evaluó el efecto de la estrategia narrativa múltiple en la competencia “Leer 

diversos tipos de texto” en estudiantes del nivel primario de IE 56045 Combapata, Canchis – Cusco, 

lo que ayudó a confirmar el impacto de la intervención pedagógica y su relevancia en la mejora de 

competencias lectoras. 
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CAPÍTULO V 

RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 
 

En este estudio, se evaluó la competencia inicial de un grupo experimental de 13 estudiantes 

a través de un pre-test, con el objetivo de diagnosticar su habilidad para leer y comprender diversos 

tipos de textos. Posteriormente, se implementó una intervención pedagógica consistente en ocho 

sesiones de aprendizaje, que se centraron en una estrategia de narrativa múltiple. Durante estas 

sesiones, los estudiantes analizaron diversos cuentos para identificar diferentes perspectivas y 

relaciones lógicas entre los elementos narrativos. Al final de la intervención, se aplicó un post-test 

para medir el progreso alcanzado. 

“Los resultados fueron procesados con el software SPSS, generando tablas con los puntajes 

individuales y estadísticas descriptivas, como medias, valores mínimos y máximos, además de los 

resultados obtenidos en las pruebas de hipótesis. Para facilitar la comprensión, se incluyeron figuras 

y gráficos que visualizaron los datos. La interpretación de los resultados reveló un avance 

significativo en todos los estudiantes, como lo demuestra el aumento de los puntajes del pre-test al 

post-test. Desde el punto de vista estadístico, la prueba de Wilcoxon validó que esta mejora fue 

significativa (p < 0.05), lo que permitió rechazar la hipótesis nula y concluir que la estrategia 

aplicada tuvo un impacto positivo y validado en la capacidad de los estudiantes para obtener, 

inferir, interpretar y reflexionar sobre la información contenida en los textos escritos.” 
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Tabla 3  

Sesiones aplicadas – “Lee diversos tipos de textos” 

N° DE 
SESIÓN 

TÍTULO DE LA 
SESIÓN 

PROPÓSITO DE LA SESIÓN FECHA DE 
APLICACIÓN 

RESPONSABLE 

1 Leemos un texto 

narrativo el conejo 

y la tortuga en 

Combapata   

“Los estudiantes identifican y 

diferencien la información 

explícita desde diferentes 

perspectivas del narrador, del 

personaje principal, y de otros 

personajes” 

11/ 11 / 2024 Elizabeth Orconi 

Cano 

2 Leemos un texto 

narrativo de “El 

bosque Animado 

“Los estudiantes reconocen 

información y deducen 

características de personajes desde 

múltiples perspectivas, 

interpretando palabras y 

expresiones figuradas, y 

reconociendo relaciones lógicas y 

jerárquicas en el texto.” 

12/ 11 / 2024 Catherine 

Viviana Lopez 

Bejar  

3 Exploramos las 

perspectivas del 

protagonista, del 

autor y de la 

comunidad andina 

del texto el sueño 

del pongo en 

Combapata 

“Los estudiantes comprenden 

diferentes perspectivas del texto, 

infiriendo información a partir de 

pistas y “deduciendo 

características de personajes, 

objetos y lugares.” 

13/ 11 / 2024 Elizabeth Orconi 

Cano 
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4 Identificamos la 

organización 

cronología del 

texto, a través de la 

lectura, el 

Caballero Carmelo 

en Combapata 

Los estudiantes identificarán 

“relaciones lógicas (semejanza-

diferencia, problema-solución) y 

jerárquicas (ideas principales)” en 

el cuento “El Caballero Carmelo” 

desde diferentes perspectivas 

 

 

18/ 11 / 2024 

Catherine 

Viviana Lopez 

Bejar 

5 A través de la 

narrativa múltiple, 

comprendemos 

diferentes 

interpretaciones de 

un mismo evento. 

Leyendo el texto 

narrativo 

Los estudiantes obtienen 

información explícita e implícita 

desde diversas perspectivas 

(cóndor y humano), “utilizando 

indicios del texto (subtítulos, 

descripciones) y deduciendo 

características de personajes y 

lugares, así como el significado de 

expresiones figuradas”, para 

mejorar su comprensión lectora. 

19/ 11 / 2024 Elizabeth Orconi 

Cano 

Catherine 

Viviana Lopez 

Bejar 

6 Examinamos líneas 

temporales de un 

texto. Leyendo el 

cuento Los ojos de 

Judas, 

Los estudiantes reconocen 

relaciones lógicas (semejanza-

diferencia, problema-solución) 

desde distintas perspectivas del 

cuento “Los ojos de Judas” 

26/ 11 / 2024 Elizabeth Orconi 

Cano 

Catherine 

Viviana Lopez 

Bejar 

7 Leemos un texto 

narrativo de “La 

Flor de la Canela” y 

evaluamos la 

evolución de los 

personajes del 

texto. 

Los estudiantes interpretan 

expresiones figuradas y reconocer 

relaciones lógicas (semejanza-

diferencia, problema-solución) 

desde las perspectivas del cazador 

y la flor en el cuento “La Flor de la 

Canela” 

27/ 11 / 2024 Elizabeth Orconi 

Cano 
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8 Analizamos la 

relación e 

interacción de 

personajes del 

texto, a través de la 

lectura adaptada de 

La Ciudad de los 

Tísicos 

“Anticipar el contenido del cuento 

La Ciudad de los Tísicos usando 

imágenes y pistas del texto, 

deducir características de 

personajes y lugares, entender 

expresiones figuradas, y comparar 

la visión del lector con la del autor 

sobre el misterio de la historia.” 

28/ 11 / 2024 Elizabeth Orconi 

Cano 

Catherine 

Viviana Lopez 

Bejar 

 

De acuerdo a la recopilación de información, podemos elaborar estadísticas descriptivas y 

analíticas, a través de las sesiones que involucraron distintas perspectivas narrativas, los estudiantes 

lograron mejorar su capacidad para leer, interpretar y analizar textos de manera más profunda y 

crítica, los resultados reflejan avances tanto en la comprensión de textos narrativos como en la 

habilidad para identificar información clave, hacer inferencias y reflexionar críticamente sobre el 

contenido, la forma y el contexto de los textos leídos; estos resultados sugieren que la narrativa 

múltiple no solo favorece un mejor rendimiento en la lectura, sino que también promueve el 

desarrollo del pensamiento crítico y las habilidades interpretativas en los estudiantes.  

5.1 Presentación de resultados  

En la tabla 3 se detallan los resultados que se han obtenido, en la tabla 4 muestra de 

ambos grupos.   

 

Tabla 4 

Presentación de resultados obtenidos – “Lee diversos tipos de texto”.0 

“Lee diversos tipos de texto.” 

N° Pre – test Post – test 
Experimental Experimental 

1 13 19 
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2 10 17 
3 4 10 
4 4 9 
5 12 14 
6 10 16 
7 4 12 
8 7 10 
9 4 8 
10 11 15 
11 7 13 
12 4 8 
13 13 19 

“Nota. Elaboración propia de acuerdo al Programa SPSS”  

Figura 2 

Resultados de “Lee diversos tipos de texto”. según pre y post test. 
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Figura 3  

Resultados de “Lee diversos tipos de texto” según pre y post test. 



49 
 

0

2

4

6

8

10

12

14

16

18

20

Pre test Post test

 

La Tabla 4, nos da a comprender que “la evaluación de la competencia “Lee diversos tipos 

de texto” reflejan un avance significativo en el desempeño de los estudiantes” tras la aplicación de 

la estrategia pedagógica basada en la narrativa múltiple. En el pre-test, los puntajes variaban entre 

4 y 13 puntos, lo que evidenciaba una brecha en la capacidad de lectura y comprensión de diferentes 

tipos de textos. Sin embargo, después de la intervención, en el post-test, todos los estudiantes 

lograron mejorar su desempeño, obteniendo puntajes entre 8 y 19 puntos. Este incremento sugiere 

que la estrategia implementada favoreció el desarrollo de habilidades lectoras en todos los niveles. 

Los estudiantes con menor desempeño inicial (con puntajes de 4 a 7 en el pre-test) fueron los que 

mostraron mayores avances, aumentando hasta 8 puntos en algunos casos. Por otro lado, aquellos 

que ya tenían un mejor rendimiento inicial (con puntajes entre 10 y 13) también evidenciaron 

mejoras, alcanzando niveles más altos de comprensión lectora. Además, el puntaje mínimo 

registrado antes de la intervención fue de 4, mientras que en el post-test el menor puntaje obtenido 

fue de 8, lo que indica que todos los estudiantes experimentaron un progreso en su capacidad de 

lectura y análisis de diferentes tipos de textos. Asimismo, el puntaje máximo pasó de 13 a 19, 
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reflejando un avance sustancial en el grupo con mejor desempeño. “En general, los datos sugieren 

que la implementación de la estrategia de narrativa múltiple tuvo un impacto positivo en la 

competencia Lee diversos tipos de texto”, mejorando “significativamente la capacidad de los 

estudiantes para comprender y analizar distintos tipos de textos”. Estos hallazgos apoyan la eficacia 

de la intervención educativa y sugieren que su continuidad y aplicación en otros contextos 

educativos podrían seguir contribuyendo al fortalecimiento de la comprensión de lectura en los 

estudiantes. 

Tabla 5 

Presentación de resultados obtenidos – “Obtiene información del texto escrito.” 

“Obtiene información del texto escrito.” 

N° 
Pre – test Post - test 

Experimental Experimental 

1 5 5 

2 4 5 

3 1 3 

4 0 3 

5 5 5 

6 5 5 

7 3 5 

8 2 5 

9 1 4 

10 4 5 

11 2 5 

12 1 4 

13 5 5 

 “Nota. Elaboración propia de acuerdo al programa SPSS 

Figura 4  

Presentación de resultados obtenidos – “Obtiene información del texto escrito”. 
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Figura 5  

Presentación de resultados obtenidos – “Obtiene información del texto escrito”. 
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En la Tabla 5, se pueden observar los resultados reflejan “un avance significativo en la 

capacidad de los estudiantes para extraer información de los textos escritos.” Antes de la 

intervención, algunos de ellos tenían dificultades importantes, con puntajes que llegaban incluso a 
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0. Sin embargo, después de aplicar la estrategia pedagógica, todos los estudiantes mostraron 

mejoras en su desempeño. Los más beneficiados fueron aquellos que tenían un nivel más bajo al 

inicio, ya que lograron aumentar notablemente sus puntajes. Un estudiante que en el pre-test no 

pudo obtener ningún puntaje, en el post-test logró un avance considerable, lo que demuestra que la 

estrategia empleada fue efectiva para reforzar la comprensión de los textos. Por otro lado, los 

estudiantes que ya tenían un buen nivel mantuvieron su desempeño, lo que sugiere que la 

intervención también ayudó a consolidar su aprendizaje. Al final, la mayoría de los participantes 

alcanzó el puntaje máximo, indicando que la estrategia no solo ayudó a quienes necesitaban 

mejorar, sino que también fortaleció el nivel general del grupo. 

Tabla 6  
Presentación de resultados obtenidos – “Infiere e interpreta información del texto escrito.” 
 

“Infiere e interpreta información del texto escrito.” 

N° 
Pre – test Post - test 

Experimental Experimental 

1 7 9 

2 5 9 

3 2 6 

4 3 4 

5 6 6 

6 4 8 

7 0 6 

8 4 5 

9 2 3 

10 6 7 

11 5 6 

12 2 2 

13 8 9 

 “Nota. Elaboración propia de acuerdo al programa SPSS” 
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Figura 6  

Presentación de resultados obtenidos – “Infiere e interpreta información del texto escrito.” 
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Figura 7  

Presentación de resultados obtenidos – “Infiere e interpreta información del texto escrito.” 
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En la Tabla 6, se presentan los resultados sobre la capacidad, “inferir e interpretar 

información en los textos escritos”, la cual mejoró notablemente después de aplicar la estrategia de 

narrativa múltiple. Antes de la intervención, algunos estudiantes tenían serias dificultades para 
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interpretar textos, con puntajes muy bajos, e incluso uno de ellos obtuvo 0 puntos en el pre-test. 

Sin embargo, tras la implementación de la estrategia, todos los estudiantes lograron progresar, y el 

puntaje más bajo subió a 2, mostrando que ningún estudiante quedó rezagado. Los avances más 

significativos se observaron en los estudiantes que inicialmente tenían más dificultades. Por 

ejemplo, un estudiante que comenzó con 0 logró aumentar su puntaje hasta 6, y otros que tenían 2 

o 3 puntos también lograron subir hasta 6. Este cambio evidencia que la estrategia aplicada fue 

efectiva para fortalecer la comprensión de textos, ayudando a los estudiantes a desarrollar una 

mejor capacidad de análisis e interpretación. Los estudiantes con un desempeño medio en la 

evaluación inicial también experimentaron mejoras. Aquellos que partieron con puntajes entre 4 y 

6 lograron incrementos en sus resultados, consolidando sus habilidades de interpretación. Además, 

los estudiantes con mejor desempeño inicial (con puntajes de 7 y 8) también mostraron ligeras 

mejoras, alcanzando hasta 9 puntos en la evaluación final. 

Tabla 7  

Presentación de resultados obtenidos – “Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto 

del texto escrito.”  

“Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito.” 

N° 
Pre – test Post - test 

Experimental Experimental 

1 1 5 

2 1 3 

3 1 1 

4 1 2 

5 1 3 

6 1 3 

7 1 1 

8 1 0 
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9 1 1 

10 1 3 

11 0 2 

12 1 2 

13 0 5 

“Nota. Elaboración propia de acuerdo al programa SPSS” 

Figura 8  

Presentación de resultados obtenidos – “Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto 

del texto escrito.” 
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Figura 9  

Presentación de resultados obtenidos – “Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto 

del texto escrito.”  
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 En la Tabla 7, en los resultados obtenidos en la capacidad "Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto escrito" evidenciando notable entre los puntajes del pre-test y el 

post-test. En el pre-test, la mayoría de los estudiantes obtuvo puntajes bajos, con muchos 

obteniendo 1 o 0, lo que reflejaba dificultades significativas para “reflexionar y evaluar” los textos. 

El puntaje más bajo fue de 0, lo que indica que algunos estudiantes no lograron realizar la reflexión 

y evaluación adecuadas al inicio de la intervención. Sin embargo, en el post-test, los estudiantes 

mostraron una mejora considerable, pasando de puntajes de 1 a 3 o 5, lo que indica un avance en 

su capacidad para “reflexionar y evaluar” los textos de manera crítica. El puntaje más alto 

alcanzado fue 5, lo que refleja una comprensión más profunda y una evaluación crítica de los textos 

en términos de su forma, contenido y contexto. A pesar de esta mejora, el puntaje mínimo en el 

post-test aumentó a 2, lo que sugiere que algunos estudiantes todavía enfrentan dificultades, aunque 

todos lograron mejorar su desempeño. En general, los resultados muestran “un avance significativo 

en la capacidad de los estudiantes para reflexionar y evaluar textos después de la intervención,” 
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destacando el impacto positivo de la estrategia aplicada. Sin embargo, algunos estudiantes aún 

requieren apoyo adicional para alcanzar una evaluación crítica más completa. 

5.2 Descripción de la aplicación  

Tabla 8  

Prueba de normalidad del grupo experimental 

 
Pruebas de normalidad 

 Shapiro-Wilk 
Estadístico gl Sig. 

“Obtiene información del texto escrito 
- Pre Test” ,875 13 ,062 

“Infiere e interpreta información del 
texto escrito - Pre Test” ,973 13 ,924 

“Reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y contexto del texto escrito  
- Pre Test” 

,446 13 ,000 

“Lee diversos tipos de textos - Pre Test ,839 13 ,020 
Obtiene información del texto escrito  
- Post Test” ,638 13 ,000 

“Infiere e interpreta información del 
texto escrito  - Post Test” ,930 13 ,338 

“Reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y contexto del texto escrito  
- Post Test” 

,922 13 ,269 

Lee diversos tipos de textos  - Post 
Test ,927 13 ,312 

*. Esto es un límite inferior de la significación verdadera. 
a. Corrección de significación de Lilliefors 

Nota. Elaboración propia de acuerdo al programa SPSS 

La Tabla 8, El análisis estadístico que se llevó a cabo para determinar la normalidad o su 

ausencia, utilizó la prueba de Shapiro-Wilk; considerando que cinco de los ocho conjuntos 

presentaron un valor p menor a 0,05, lo que indica que la distribución de las medidas no se ajusta 

a la normalidad, se puede concluir que la media y la mediana son diferentes.  Por lo tanto, para 

evaluar las distintas inferencias y elementos del estudio, se optará por pruebas no paramétricas. 
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5.2.1 Nivel influencia de la Variable Independiente en la dependiente 

Tabla 9  

Nivel de influencia de la variable independiente en la dependiente 

Estadísticos descriptivos 

 N Mínimo Máximo Media Desviación 
estándar 

Lee diversos tipos de textos - Pre 
Test 13 4,00 13,00 7,9231 3,70723 

Lee diversos tipos de textos  - Post 
Test 13 8,00 19,00 13,0769 3,94676 

N válido (por lista) 13     

“Nota. Elaboración propia de acuerdo al Programa SPSS” 

Figura 10 

Nivel de influencia de la variable independiente en la dependiente 
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Figura. Medias de los grupos. 

En la Tabla 9 y Figura 10, se analizaron y compararon las medias obtenidas en el pre-test y 

post-test, en donde muestran un cambio notable en el desempeño de los estudiantes en “la 

competencia Lee diversos tipos de textos después de la intervención”. En el pre-test, los puntajes 

oscilaron entre 4 y 13, con un promedio de 7.92, lo que indicaba que los estudiantes tenían un nivel 
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intermedio, con algunas diferencias significativas en sus habilidades iniciales. La desviación 

estándar de 3.71 sugiere que existían variaciones considerables en la competencia lectora de los 

estudiantes antes de la intervención. Sin embargo, en el post-test, todos los estudiantes mejoraron 

su desempeño, con los puntajes más bajos siendo 8, lo que muestra que nadie permaneció en los 

niveles más bajos que se observaron al inicio. El puntaje máximo alcanzado fue de 19, lo que refleja 

mejoras significativas en algunos estudiantes. El promedio subió a 13.08, lo que indica que, en 

general, los estudiantes aumentaron considerablemente su capacidad para leer y comprender 

diversos tipos de textos. Aunque la desviación estándar aumentó ligeramente a 3.95, esto sugiere 

que, aunque todos mejoraron, algunos estudiantes lograron avances mayores que otros. 

5.2.1  Resultados de la influencia de la variable independiente en las dimensiones  
 

Tabla 10 

Influencia de la Estrategia en el Nivel “Obtiene información del texto escrito” 

Estadísticos descriptivos 

 N Mínimo Máximo Media 
Desviación 

estándar 

“Obtiene información del texto 

escrito - Pre Test” 
13 ,00 5,00 2,9231 1,84669 

“Obtiene información del texto 

escrito  - Post Test” 
13 3,00 5,00 4,5385 ,77625 

N válido (por lista) 13     

“Nota. Elaboración propia de acuerdo al programa SPSS” 

Figura 11  
Comparación de media pre-test y post-test “Obtiene información del texto escrito” 
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“Nota. Elaboración propia de acuerdo al programa SPSS” 

En la Tabla 10 y Figura 11, se observa que en el pre-test, los puntajes estaban bastante 

dispersos, con una media de 2.92, lo que reflejaba que los estudiantes estaban en niveles muy 

distintos de comprensión, algunos con dificultades para extraer información de los textos, mientras 

que otros ya mostraban ciertas habilidades. Sin embargo, al llegar al post-test, todos los estudiantes 

mejoraron, y la media subió a 4.54, lo que indica un progreso generalizado en “la capacidad obtiene 

información del texto escrito.” Lo más destacable es que, en el post-test, el puntaje mínimo fue 3, 

lo que demuestra que todos alcanzaron al menos un nivel básico de comprensión. Además, la 

disminución en la variabilidad de los puntajes, reflejada en una menor desviación estándar, muestra 

que la intervención fue efectiva para reducir las diferencias entre los estudiantes, ayudando a que 

todos mejoraran de manera más homogénea.  

 

Tabla 11 

Influencia de la Estrategia en el Nivel “Infiere e interpreta información del texto escrito.” 
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Estadísticos descriptivos 

 N Mínimo Máximo Media Desviación 
estándar 

“Infiere e interpreta información 
del texto escrito - Pre Test” 13 ,00 8,00 4,1538 2,30384 

“Infiere e interpreta información 
del texto escrito  - Post Test” 13 2,00 9,00 6,1538 2,26738 

N válido (por lista) 13     

“Nota: Elaboración propia de acuerdo al Programa SPSS” 

 
Figura 12 
Comparación de media pre-test y post-test de la dimensión “Infiere e interpreta información del 
texto escrito.” 
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“Nota. Elaboración propia de acuerdo al programa SPSS” 

En la Tabla 11 y Figura 12, se analizaron las medias obtenidas en el pre-test y post-test para 

la capacidad "Infiere e interpreta información del texto escrito". “Los resultados muestran una 

diferencia significativa de 2 puntos en la media, pasando de 4.15 en el pre-test a 6.15 en el post-

test.” Esta mejora indica un avance notable en la capacidad de los estudiantes para interpretar e 

inferir información de los textos después de la intervención. Además, se observa una ligera 
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reducción en la desviación estándar, que pasó de 2.30 a 2.27, lo que sugiere una leve mayor 

consistencia en los resultados del post-test, aunque aún persisten algunas diferencias entre los 

estudiantes. Estos datos permiten concluir que la estrategia aplicada tuvo un impacto positivo en la 

habilidad de los estudiantes para inferir e interpretar la información contenida en los textos escritos. 

El aumento en la media refleja un avance generalizado, y la ligera reducción en la variabilidad 

muestra que la intervención logró una mejora en el desempeño de los estudiantes de manera más 

equitativa. Este progreso resalta la efectividad de la estrategia pedagógica en el fortalecimiento de 

las competencias de interpretación y análisis crítico de textos. 

Tabla 12 

Influencia de la Estrategia en el Nivel “Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto escrito.” 

Estadísticos descriptivos 

 N Mínimo Máximo Media 
Desviación 

estándar 

“Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto escrito  - 

Pre Test” 

13 ,00 1,00 ,8462 ,37553 

“Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto escrito  - 

Post Test” 

13 ,00 5,00 2,3846 1,50214 

N válido (por lista) 13     

“Nota. Elaboración propia de acuerdo al Programa SPSS” 

Figura 13 

Comparación de media pre-test y post-test de la dimensión “Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto escrito.” 
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“Nota. Elaboración propia de acuerdo al programa SPSS” 

En la Tabla 12 y Figura 13, se analizaron las medias obtenidas en el pre-test y post-test para 

la capacidad "Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito". Los 

resultados muestran una diferencia significativa en la media, que aumentó de 0.85 en el pre-test a 

2.38 en el post-test. “Este aumento refleja una mejora notable en la capacidad de los estudiantes 

para reflexionar y evaluar los textos escritos en términos de su forma, contenido y contexto, lo que 

indica que la intervención fue efectiva en el desarrollo de esta competencia.” Además, se observa 

un aumento en la desviación estándar, que pasó de 0.38 a 1.50. Esto sugiere que, aunque los 

estudiantes mejoraron en su capacidad para evaluar textos, la variabilidad en los resultados fue 

mayor en el post-test, lo que podría reflejar diferencias en el grado de desarrollo de esta habilidad 

entre los estudiantes después de la intervención.  
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5.3 Pruebas de hipótesis   

5.3.1  Pruebas  de hipótesis general 

Tabla 13 

Prueba de muestras emparejadas en la variable lee diversos tipos de textos - Post - Test – lee 

diversos tipos de textos - Pre Test” 

Estadísticos de prueba 

 “Lee diversos tipos de textos  - Post Test - Lee diversos tipos de textos 
- Pre Test” 

Z -3,203b 
Sig. asintótica 
(bilateral) ,001 

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo 
b. Se basa en rangos negativos. 

“Nota. Elaboración propia de acuerdo al programa SPSS” 

Hipótesis Alterna (Ha): la  narrativa múltiple  influye significativa y positivamente  en 

“la competencia lee diversos tipos de texto en los estudiantes del nivel primario” de la IE 56045, 

Combapata Canchis  - Cusco, 2024. 

Hipótesis Nula (H0): la  narrativa múltiple no influye significativa y positivamente  en 

“la competencia lee diversos tipos de texto en los estudiantes del nivel primario” de la IE 56045, 

Combapata Canchis  - Cusco, 2024. 

En la Tabla 13, Los resultados logrados a través del análisis de rangos con signos de 

Wilcoxon revelan un valor de Z de -3,203 junto a una significancia asintótica (bilateral) de 0,001, 

que se encuentra por debajo del umbral de significancia fijado en 0,05. Esto señala que hay una 

variación estadísticamente relevante entre los resultados del pre-test y el post-test en la competencia 

"Lee diversos tipos de textos". Esta variación notable sugiere que la técnica pedagógica 

implementada tuvo un efecto favorable en la capacidad de los alumnos para leer y entender 

diferentes tipos de textos. “Con base en estos resultados, se rechaza la hipótesis nula, lo que lleva 
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a la conclusión de que la intervención tuvo un efecto considerable en el desarrollo de la 

competencia lectora”. Este hallazgo subraya la efectividad de la estrategia implementada para 

mejorar la habilidad de los estudiantes para evaluar y interpretar textos de diversas clases, 

mostrando un progreso evidente en su destreza de lectura. Estos resultados también destacan la 

importancia de seguir un proceso pedagógico estructurado y la utilización de métodos didácticos 

interactivos que favorezcan la mejora de habilidades lectoras. La implementación de este enfoque 

contribuye significativamente al desarrollo de la competencia "Lee diversos tipos de textos", lo que 

resalta la eficacia de las estrategias educativas centradas en la comprensión crítica y profunda de 

los textos. 

Antes de aplicar el proyecto, el nivel de la competencia "Lee diversos tipos de textos" de 

los estudiantes de la I.E. 56045 de Combapata se encontraba en un nivel inicial, medido a través 

de un pre-test cuyos resultados sirvieron como punto de partida para evaluar su progreso. La 

intervención consistió en la aplicación de la estrategia pedagógica de la narrativa múltiple, que 

utilizó métodos didácticos interactivos enfocados en fomentar una comprensión crítica y profunda 

de los textos, con el objetivo de mejorar la competencia lectora. Tras esta intervención, los 

estudiantes demostraron un nivel significativamente más alto en la competencia "Lee diversos tipos 

de texto", como lo confirma el análisis estadístico con un valor de p=0,001 (menor a 0,05), 

indicando un progreso evidente y un impacto positivo en su capacidad para leer y comprender 

diversos textos, razón por la que los estudiantes ahora son más competentes en la lectura y 

comprensión de textos, mostrando mayor destreza y profundidad que antes de la intervención. 
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4.3.2 Prueba de hipótesis especificas 

Tabla 14 

“Prueba de muestras emparejadas en “obtiene información del texto escrito - Post Test - obtiene 

información del texto escrito   - Pre Test”” 

Estadísticos de pruebaa 

 
“Obtiene información del texto escrito - Post Test - Obtiene información 

del texto escrito - Pre Test” 

Z -2,719b 

Sig. asintótica 

(bilateral) 
,007 

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo 

b. Se basa en rangos negativos. 

Nota. Elaboración propia de acuerdo al programa SPSS 

Hipótesis Alterna (Ha): la  narrativa múltiple influye significativa y positivamente  en  

influye en “obtiene información del texto escrito en los estudiantes del nivel primario” de la IE 

56045, Combapata, Canchis  - Cusco, 2024. 

Hipótesis Nula (H0): la  narrativa múltiple no influye significativa y positivamente  en  

influye en “obtiene información del texto escrito en los estudiantes del nivel primario” de la IE 

56045, Combapata, Canchis  - Cusco, 2024. 

En la Tabla 14, Los resultados derivados de la evaluación de rangos de signos de Wilcoxon 

presentan un valor de Z = -2,719 y una significancia asintótica (bilateral) de 0,007, que es inferior 

al umbral de significancia fijado en 0,05. Esto sugiere que hay una diferencia notable entre los 

resultados del pre-test y el post-test para la habilidad "Obtiene información del texto escrito". Esta 

observación permite descartar la hipótesis nula, conduciendo a la conclusión de que la estrategia 
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implementada tuvo un efecto beneficioso en la capacidad de los alumnos para “obtener información 

de los textos escritos”. El resultado indica que la acción educativa produjo un impacto considerable 

en la mejora de esta habilidad, mostrando un avance evidente en la aptitud de los estudiantes para 

interpretar y recuperar información relevante de los textos. 

Antes de la intervención, los estudiantes de la IE 56045 se encontraban en un nivel inicial 

en la capacidad “Obtiene información del texto escrito”, según el pre-test tomado como línea de 

base; a partir de ello se implementó una acción educativa basada en la narrativa múltiple, orientada 

a fortalecer la extracción de datos y la comprensión puntual de los textos. Tras su aplicación, el 

post-test mostró una mejora clara y consistente: la prueba de Wilcoxon arrojó Z = −2,719 y p = 

0,007 (p < 0,05), por lo que se concluye que la estrategia aplicada tuvo un efecto positivo y 

significativo en los estudiantes, de manera práctica, este impacto se reflejó en el notable avance de 

los estudiantes, quienes no solo mejoraron en la localización de información en los textos, sino 

también en su capacidad para interpretar y recuperar datos clave, este progreso demuestra que la 

intervención fue exitosa en mejorar sus competencias en la gestión de textos, permitiéndoles 

identificar de manera más eficiente los aspectos relevantes y extraer conclusiones significativas, 

además, el desarrollo de estas habilidades sugiere que los estudiantes están ahora mejor preparados 

para abordar textos más complejos, utilizando las estrategias de lectura adquiridas durante la 

intervención, lo que favorece un mayor entendimiento y análisis crítico de los contenidos 

presentados. 
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Tabla 15  

“Prueba de muestras emparejadas en “Infiere e interpreta información del texto escrito” - Post 

Test – “Infiere e interpreta información del texto escrito” - Pre Test” 

Estadísticos de pruebaa 

 
“Infiere e interpreta información del texto escrito  - Post Test - Infiere e 

interpreta información del texto escrito - Pre Test” 

Z -2,992b 

Sig. asintótica 

(bilateral) 
,003 

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo 

b. Se basa en rangos negativos. 

Nota. Elaboración propia de acuerdo al programa SPSS 

Hipótesis Alterna (Ha): la narrativa múltiple influye significativa y positivamente  en  

“infiere e interpreta información del texto escrito en los estudiantes del nivel primario” de la IE 

56045, Combapata, Canchis  - Cusco, 2024. 

Hipótesis Nula (H0): la narrativa múltiple  no influye significativa y positivamente  en  

“infiere e interpreta información del texto escrito en los estudiantes del nivel primario” de la IE 

56045, Combapata, Canchis  - Cusco, 2024. 

En la Tabla 15, Los hallazgos de la prueba de Wilcoxon de los rangos con signo, que 

compara los resultados del pre-test y el post-test en la habilidad "Infiere e interpreta información 

del texto escrito", muestran un valor Z de -2,992 y una significancia asintótica (bilateral) de 0,003, 

que es inferior al límite de significancia definido de 0,05. Este hallazgo sugiere que hay una 

diferencia notable entre los puntajes del pre-test y post-test en relación con esta habilidad. Esta 

evidencia permite descartar la hipótesis nula, indicando que la estrategia educativa utilizada tuvo 

un efecto significativo en la capacidad de los estudiantes para "inferir e interpretar información de 
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textos escritos".  El valor de significancia muy bajo respalda la idea de que la intervención tuvo un 

impacto positivo en el desarrollo de esta competencia.  

Antes de la intervención, la capacidad de los estudiantes para "inferir e interpretar 

información del texto escrito" estaba en un nivel inicial, evaluado mediante un pre-test. Para 

mejorar esta habilidad, se implementó la narrativa múltiple, orientada a fortalecer la capacidad de 

los estudiantes de la IE 56045 para analizar y comprender la información implícita en los textos. 

Después de la intervención, los estudiantes demostraron una mejora significativa en su capacidad 

para inferir e interpretar información. El análisis estadístico evidenció una "diferencia notable entre 

los puntajes del pre-test y post-test", con un valor Z de -2,992 y una significancia de 0,003. Dado 

que esta cifra es inferior a 0,05, se rechaza la Hipótesis Nula (H0), lo que confirma que la estrategia 

tuvo un efecto significativo y un impacto positivo en el desarrollo de esta competencia es la 

evidencia empírica proporcionada por los resultados del análisis estadístico, que muestran una 

mejora considerable en los puntajes de los estudiantes entre el pre-test y el post-test, esta diferencia 

significativa en los resultados indica que los estudiantes no solo avanzaron en términos de cantidad, 

sino también en calidad, desarrollando una capacidad más profunda y refinada para inferir e 

interpretar información de los textos, gracias a la narrativa múltiple, los estudiantes pudieron 

analizar y comprender mejor los aspectos no explícitos de los textos, lo que les permitió desarrollar 

habilidades críticas para identificar relaciones, interpretar significados implícitos y hacer 

conexiones más complejas entre la información presentada, ahora los estudiantes no solo son más 

competentes en la tarea de inferir y extraer información de los textos escritos, sino que han 

adquirido herramientas cognitivas que les permitirán enfrentar textos más complejos y desafiantes 

en el futuro, aplicando una lectura más analítica, reflexiva y profunda. 
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Tabla 16 

Prueba de muestras emparejadas en “Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto escrito - Post Test – Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito  

- Pre Test” 

Estadísticos de pruebaa 

 

“Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito - 

Post Test - Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 

escrito - Pre Test” 

Z -2,641b 

Sig. asintótica 

(bilateral) 
,008 

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo 

b. Se basa en rangos negativos. 

“Nota. Elaboración propia de acuerdo al programa SPSS” 

Hipótesis Alterna (Ha): la  narrativa múltiple  influye significativa y positivamente  en  

“reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito en los estudiantes del 

nivel primario” de la IE 56045, Combapata, Canchis  - Cusco, 2024. 

Hipótesis Nula (H0): la  narrativa múltiple no influye significativa y positivamente  en  

“reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito en los estudiantes del 

nivel primario” de la IE 56045, Combapata, Canchis  - Cusco, 2024. 

En la Tabla 16, los resultados que se lograron mediante la prueba de rangos con signos de 

Wilcoxon para la habilidad "Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito" 

entre el examen previo y el posterior revelan un valor de Z = -2,641 y una significancia asintótica 

(bilateral) de 0,008, que es inferior al nivel de significancia fijado de 0,05. Este resultado sugiere 
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que hay una diferencia notable entre los puntajes conseguidos en el examen previo y el posterior 

para esta habilidad.  Esta observación permite desechar la hipótesis nula, llevando a la conclusión 

de que la intervención realizada tuvo un efecto positivo en la capacidad de los estudiantes para 

“reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el contexto de los escritos”. El valor de significancia 

de 0,008, que es significativamente bajo, refuerza la evidencia de que la estrategia utilizada 

contribuyó a una mejora notable en esta competencia. 

Antes de la intervención, el nivel de los estudiantes en la habilidad de "Reflexionar y evaluar 

la forma, el contenido y contexto del texto escrito" fue evaluado mediante un examen previo (pre-

test), cuyos resultados sirvieron como referencia para medir su progreso, con base en estos 

resultados iniciales, se aplicó una "intervención" mediante la estrategia de narrativa múltiple, cuyo 

objetivo principal fue mejorar la capacidad de los estudiantes de la IE 56045 para analizar 

críticamente los textos que leen, después de la intervención, los estudiantes demostraron una mejora 

significativa en su capacidad para reflexionar y evaluar textos. El análisis estadístico reveló una 

diferencia notable entre los puntajes del examen previo y el posterior, con un valor de Z = -2,641 

y una significancia de 0,008, debido a que esta cifra es menor a 0,05, se puede desechar la hipótesis 

nula, lo que implica que los resultados obtenidos no son producto del azar y que existe una relación 

significativa entre la intervención y la mejora observada en la competencia de los estudiantes. En 

este caso, la intervención aplicada a través de la estrategia de narrativa múltiple demostró tener un 

efecto positivo en el desarrollo de la capacidad de los estudiantes para reflexionar y evaluar de 

manera crítica la forma, el contenido y el contexto de los textos escritos, se basa en el análisis 

estadístico que muestra una diferencia significativa en los puntajes antes y después de la 

intervención, lo que respalda que el cambio no es fortuito, sino el resultado directo de la estrategia 

empleada. La evidencia obtenida a partir de este análisis refuerza aún más la conclusión de que la 
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estrategia de narrativa múltiple contribuyó a una mejora notable en esta competencia, los 

estudiantes ahora muestran una capacidad más desarrollada para no solo identificar y entender la 

información dentro de los textos, sino también para realizar una evaluación crítica de su estructura, 

propósito y relevancia en diferentes contextos. Esto sugiere que los estudiantes, al participar en la 

intervención, han adquirido un enfoque más reflexivo y analítico al leer, lo que les permite 

profundizar más allá del contenido superficial de los textos y evaluar su significancia, calidad y 

aplicabilidad de una manera mucho más autónoma y fundamentada. 

Los resultados de las pruebas de hipótesis muestran de manera clara que la estrategia de 

narrativa múltiple realmente fue efectiva para mejorar las competencias lectoras de los estudiantes. 

La intervención tuvo un impacto positivo y notable en su habilidad para leer, interpretar y extraer 

información de los textos, además de fomentar una reflexión más profunda sobre lo que leían. Esto 

resalta la importancia de utilizar metodologías interactivas y dinámicas, ya que estas favorecen el 

desarrollo de habilidades críticas y más complejas en los estudiantes, ayudándolos a enfrentar los 

textos de una manera mucho más analítica y reflexiva. 
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DISCUSIÓN 

Basado en los hallazgos de este estudio que implementó una estrategia narrativa múltiple 

en estudiantes de IE 56045, Combapata, Canchis - Cusco, hay una mejora en el logro de los 

objetivos dentro de las habilidades de "Leer diferentes tipos de textos", "Extraer información de un 

texto escrito", "Inferir e interpretar información de un texto escrito" y "Evaluar la forma, contenido 

y contexto de un texto escrito." Su progreso en el aprendizaje resuena con otras investigaciones 

que documentan resultados positivos derivados de la incorporación de un enfoque centrado en la 

narrativa en la enseñanza de la lectura. 

A diferencia de la investigación realizada por Nava (2023) con un enfoque narrativo 

transmedia, que mostró mejoras en las habilidades de lectura a nivel secundario, aquí tenemos una 

comprensión del progreso gradual hacia el logro de esas habilidades utilizando diferentes 

estrategias instruccionales. En este caso, aplicamos un enfoque narrativo múltiple que difiere del 

trabajo de Nava quien utilizó un enfoque transmedia. Una narrativa múltiple es aquella que está 

compuesta por una variedad de textos o puntos de vista con el fin de mejorar la experiencia de 

lectura. 

La comprensión lectora mejora con la lectura en voz alta. Así como en este caso, esta 

investigación muestra cómo la implementación de narrativas múltiples favoreció el desarrollo de 

habilidades de pensamiento crítico entre los estudiantes. Ambas investigaciones coinciden en que 

un diseño pedagógico enfocado en la crítica a la lectura, que intente nutrir la capacidad de leer 

críticamente, es esencial para desarrollar las competencias lectoras. 

 

En otro sentido, al contraponer la investigación de Pasapera (2021), donde observó baja 

correlación entre la retroalimentación de los profesores y el desarrollo de la habilidad lectora en 

entornos virtuales, con nuestra investigación, parece que hay un avance considerable en la habilidad 



74 
 

de las estudiantes para leer y procesar información. Esto indica que algunos enfoques prácticos, 

como la narrativa múltiple, pueden ser más eficaces en su utilización que la retroalimentación en 

algunos contextos. 

Al igual que Smith (2021) estudió el uso del enfoque narrativo múltiple en la enseñanza de 

estudios sociales, podríamos reformularlo como que todos los diferentes enfoques narrativos 

utilizados en la enseñanza también podrían cambiar, de la misma manera, la información, así como 

el análisis realizado por los estudiantes. En contraste con esta idea, en este caso, nuestra 

investigación muestra que no solo hay ayuda con el desarrollo de las habilidades de lectura, sino 

también un considerable fortalecimiento de la inferencia, interpretación, crítica reflexiva y análisis 

en los textos a través de la población estudiantil. Pedagógicamente hablando, al menos, este modelo 

está fundamentado en principios de educación inclusiva y diversas perspectivas. 

Encontrando relación en las obras de Quispe (2022) y González (2019), donde a estos 

últimos les era claro que la narrativa en los textos potenciaba la comprensión lectora, podemos 

concluir que sus resultados se encuentran en sintonía con su juicio final. Igualmente en sus 

investigaciones, los estudiantes de nuestra muestra fueron capaces de dominar el entendimiento y 

reflexión sobre los textos, lo cual subraya la relevancia de la narrativa en la lectoescritura. A 

diferencia de sus investigaciones, en nuestro caso, la intervención estaba marcada por los cuentos 

que podían narrarse a partir de la técnica de la narrativa múltiple. 

A diferencia de Cueva (2022), quien halló una relación positiva entre comprensión lectora 

y comprensión narrativa, en alguna medida, nuestros resultados también reflejan una mejora 

notoria en la habilidad de elaboración de inferencias y análisis crítico. Sin embargo, en este caso 

nuestra investigación se distingue por la narrativa múltiple en una primaria, en los más pequeños, 

donde se tuvo la posibilidad de pensar sobre esa característica en los más pequeños, una mirada 

poco abordada en otras investigaciones. 
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Al igual que se mencionó antes, los resultados de esta investigación son de gran utilidad en 

el contexto escolar, particularmente en la enseñanza de la lectura en sus niveles más básicos. Uno 

de los aspectos de mayor interés es que la técnica de narrativa múltiple no solo acredita el desarrollo 

de la lectura en los alumnos, sino que también fortalece el ejercicio del pensamiento crítico. O 

dicho de otro modo, es fundamental utilizar estrategias didácticas que promuevan la lectura activa 

y analítica desde los primeros grados escolares. Con este tipo de textos, que podrán ser abordados 

desde diferentes ángulos, los alumnos aprenderán no solo a leer, sino a cuestionar lo que leen, lo 

cual es fundamental en su desarrollo intelectual. 

Existen claros enfoques nuevos en las prácticas pedagógicas y, en la ineludible necesidad 

de abordar los métodos antiguos, considerarlos relevantes, sí, pero son insuficientes para promover 

la creatividad en los alumnos. Una mejor alternativa es la narrativa múltiple, ya que en vez de 

lectura, mínimo les brinda actividad en su aprendizaje. De esta forma, se concluye que aún hay que 

capacitar a los profesores en nuevas formas más activas que combinadas con narrativas.   

Los cultivos funcionales fomentan un entendimiento multidimensional de la información 

en base a su reutilización y, esto resulta clave hoy en día porque es imprescindible que los alumnos 

aprendan a gestionar información procedente de un número ilimitado de fuentes. Por tanto, 

atribuida a lo anterior, la narrativa múltiple no solamente potencia la lectura, sino también la 

‘holística’ con la que se analiza la información. 

A pesar de esto, esta intervención ha tenido un efecto positivo en “las habilidades de 

inferencia y pensamiento crítico de los estudiantes”. Junto a esto, parece que con el uso de 

estrategias pedagógicas narrativas, los estudiantes no solo mejoran la comprensión lectora, sino 

que también reflexionan profundamente sobre los textos. Esta habilidad, que se necesita no solo 

durante la lectura, se vuelve esencial en otras asignaturas, como estudios sociales, donde es 

necesario construir análisis de los datos de una manera crítica y conectada.   
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Uno de los “aspectos más destacados del resultado es cómo la aplicación de narrativas 

múltiples cierra la brecha entre el lector y el lector marcador”. El hecho de que todos los estudiantes 

mejoraran al menos un poco en base a su punto de partida sugiere que la estrategia es adaptable a 

todos los niveles y permite que los estudiantes más rezagados compitan con los lectores más 

avanzados. Esto importa porque significa que, con este enfoque, todos los estudiantes pueden de 

alguna manera mejorar, y esto aumenta la igualdad en el sistema. 

Los resultados también son importantes para la formación docente y la elaboración de 

políticas. Dado que existe una estrategia tan poderosa, las narrativas múltiples deben incorporarse 

como un elemento central en los marcos de formación docente. Se necesita ayudar a los maestros 

a utilizar enfoques de enseñanza más efectivos y modernos. Necesitan ayuda con estrategias más 

proactivas y novedosas. “Además, estas autoridades deberían integrar estas estrategias en los planes 

de estudio de las escuelas para que todos los niños reciban una educación de alta calidad que apoye 

y cultive el pensamiento crítico y reflexivo.” 
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CONCLUSIONES 

Primera:  la ejecución de la estrategia de narrativa múltiple, tuvo un impacto significativo en “la 

competencia lee diversos tipos de textos”. Ya que antes de la aplicación de la estrategia pedagógica 

narrativa múltiple, en el pre test los puntajes de los estudiantes varían entre 4 y 13 puntos, después 

de la intervención en el post – test los puntajes que obtuvieron varían entre 8 a 19 puntos A través 

de esta intervención, mejoraron su habilidad para analizar y entender textos de diferentes géneros, 

fortaleció sus competencias lectoras y promovió  el desarrollo de habilidades críticas para abordar 

contenidos textuales de manera estructurada, en los estudiantes del nivel primario de la IE 56045, 

Combapata, Canchis - Cusco, 

Segunda: la aplicación de la estrategia de narrativa múltiple, impactó positivamente en “la 

capacidad obtiene información del texto escrito.” Ya que antes de la aplicación de la estrategia 

pedagógica narrativa múltiple, en el pre test los puntajes de los estudiantes mostraban dificultades 

importantes, con puntajes que incluso llegaban a 0 , sin embargo, después de aplicar la estrategia 

los estudiantes mostraron mejoras en su desempeño, donde el puntaje mínimo obtenido fue de 3 

puntos.   Este avance en la capacidad para identificar y comprender la información relevante 

contribuyó al desarrollo de sus competencias lectoras, mejorando su habilidad para procesar y 

aplicar la información obtenida de manera efectiva en los estudiantes de la IE 56045, Combapata, 

Canchis – Cusco. 

Tercera: la estrategia de narrativa múltiple aplicada tuvo impacto significativo en “la capacidad 

de los estudiantes para inferir e interpretar información del texto escrito”. Ya que antes de la 

aplicación de la estrategia pedagógica narrativa múltiple, en el pre test los puntajes de los 

estudiantes mostraban dificultades importantes, con puntajes entre 0 a 1, sin embargo, después de 

aplicar la estrategia mostraron mejoras en su desempeño, donde obtuvieron los puntajes entre 2 a 
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9 puntos. Este avance en sus habilidades para hacer inferencias y comprender aspectos implícitos 

de los textos resalta la mejora en su capacidad analítica y crítica, fortaleciendo su habilidad para 

interpretar textos de manera más profunda y contextualizada, en los estudiantes de la IE 56045, 

Combapata, Canchis – Cusco. 

Cuarta: la intervención con narrativa múltiple, mostró un impacto positivo en “la capacidad 

reflexionar y evalúa la forma, el contenido y el contexto de los textos escritos”. Ya que antes de la 

aplicación de la estrategia pedagógica narrativa múltiple, en el pre test los puntajes de los 

estudiantes mostraban dificultades importantes, con puntajes entre 0 a 1, sin embargo, después de 

aplicar la estrategia los estudiantes mostraron mejoras en su desempeño, donde obtuvieron los 

puntajes entre 0 a 5 puntos. a pesar que uno de los estudiantes obtuvo su puntaje 0 se puede 

evidenciar que la estrategia aplicada es efectiva. Este avance en sus habilidades de análisis crítico 

y evaluación sugiere que la estrategia aplicada contribuyó al fortalecimiento de la capacidad de 

para abordar textos de manera más profunda, promoviendo una comprensión crítica y estructurada 

de los mismos, en los estudiantes de la IE 56045, Combapata, Canchis - Cusco, 
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SUGERENCIAS 
Primera: se recomienda continuar implementando la estrategia de narrativa múltiple de manera 

regular y aumentar su integración con otros enfoques pedagógicos que fomenten la lectura activa 

y el análisis crítico. Se sugiere diversificar los tipos de textos utilizados (literarios, expositivos, 

informativos) y fomentar la discusión en grupo para que los estudiantes compartan sus 

interpretaciones y reflexiones. Además, se podría incorporar el uso de herramientas digitales 

interactivas que amplíen la comprensión de textos complejos. 

Segunda: se recomienda que la estrategia se complemente con ejercicios que incentiven la toma 

de notas, la identificación de detalles clave y la formulación de preguntas sobre los textos. También 

se recomienda realizar prácticas regulares de resumen y extracción de ideas principales, así como 

el uso de mapas conceptuales y otras técnicas visuales que faciliten la comprensión y organización 

de la información obtenida. 

Tercera: se sugiere promover actividades que estimulen el pensamiento crítico, como debates y 

análisis comparativos de diferentes textos sobre el mismo tema. Incorporar la interpretación de 

textos de forma contextualizada, donde los estudiantes puedan conectar los textos con su entorno 

cultural, histórico y social, fortalecerá su capacidad para hacer inferencias más profundas. Además, 

fomentar la escritura de reflexiones personales o ensayos breves ayudará a consolidar las 

habilidades de interpretación. 

Cuarta: es recomendable seguir utilizando la estrategia de narrativa múltiple, pero incorporando 

actividades que promuevan un análisis más profundo de los textos. Esto puede incluir el uso de 

guías de evaluación crítica que ayuden a los estudiantes a reflexionar sobre los propósitos del autor, 

el contexto en el que se escribe y los efectos que el texto puede generar en el lector. Además, 

fomentar el uso de fuentes diversas y contrapuestas permitirá que los estudiantes desarrollen una 

visión más crítica y completa de los textos que analizan.  
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ANEXO



 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 
TÍTULO:   NARRATIVA MÚLTIPLE Y DESARROLLO DE LA COMPETENCIA LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTO EN LOS ESTUDIANTES DEL 
NIVEL PRIMARIO DE LA IE 56045, COMBAPATA, CANCHIS - CUSCO, 2024. 

FORMULACIÓN DEL 
PROBLEMA 

OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 

General: 
¿De qué manera la narrativa 
múltiple contribuye a 
desarrollar la competencia lee 
diversos tipos de texto en los 
estudiantes del nivel primario 
de la IE 56045, Combapata, 
Canchis - Cusco, 2024? 

General: 
Determinar de qué manera la 
narrativa múltiple contribuye a 
desarrollar la competencia “lee 
diversos tipos de texto” en los 
estudiantes del nivel primario de 
la IE 56045, Combapata, 
Canchis - Cusco, 2024. 

General: 
La narrativa múltiple influye 
significativa y positivamente en 
la competencia “lee diversos 
tipos de texto” en los estudiantes 
del nivel primario de la IE 
56045, Combapata Canchis - 
Cusco, 2024. 

Variable 1: 
 
La narrativa 
múltiple 

Enfoque: Cuantitativo 
Tipo:  Aplicada 
Nivel de investigacion: Explicativo 
Diseño:  pre - experimental  
G1 01 X  02 
Dónde 
G1: Es el grupo experimental de sujetos  
X: Es el programa de implementación de 
estrategias para la narrativa múltiple 
01: Es la pre prueba para el grupo 
experimental  
02: Es el post prueba `para el grupo de control  
Población:  
Para el proyecto de investigación la muestra 
estará compuesta por todos los estudiantes de 
la IE 56045, Combapata, Canchis - Cusco, 
2024 
Muestra:  
Para el proyecto de investigación la muestra 
estará compuesta por los estudiantes de Cuarto 
de primaria sección B de la Institución 
Educativa 
Técnica de recolección de datos:  
 Encuesta   
Instrumento de recolección de datos: 
 Cuestionario de comprensión lectora   
Evaluación:  
Lista de cotejo 
Técnicas de análisis e interpretación de 
información: 
Herramientas digitales como SPSS 26 y Excel 
2019 

Específicos: 
 a) ¿De qué manera la narrativa 
múltiple favorece en la 
obtención de la información del 
texto escrito en los estudiantes 
del nivel primario de la IE 
56045, Combapata, Canchis - 
Cusco, 2024?  
 

b) ¿De qué manera la narrativa 
múltiple favorece en “inferir e 
interpretar información del 
texto escrito en los estudiantes” 
del nivel primario de la IE 
56045, Combapata, Canchis - 
Cusco, 2024? 
 

c) ¿De qué manera la narrativa 
múltiple   favorece en 
“reflexionar y evaluar la forma, 
el contenido y contexto del texto 
escrito en los estudiantes del 
nivel primario” de la IE 56045, 
Combapata, Canchis - Cusco, 
2024 

Específicos: 
a) Establecer de qué manera la 
narrativa múltiple favorece en la 
“obtención de la información del 
texto escrito” en los estudiantes 
del nivel primario de la IE 
56045, Combapata, Canchis - 
Cusco, 2024 
 

b) Establecer de qué manera la 
narrativa múltiple favorece en 
inferir e “interpretar información 
del texto escrito” en los 
estudiantes del nivel primario de 
la IE 56045, Combapata, 
Canchis - Cusco, 2024. 
 

c) Establecer de qué manera la 
narrativa múltiple favorece en 
“reflexionar y evaluar la forma, 
el contenido y contexto del texto 
escrito” en los estudiantes del 
nivel primario de la IE 56045, 
Combapata, Canchis - Cusco, 
2024.  

Especificas: 
La narrativa múltiple favorece 
significativa y positivamente en 
“obtiene información del texto 
escrito” en los estudiantes del 
nivel primario de la IE 56045, 
Combapata, Canchis - Cusco, 
2024. 
 

La narrativa múltiple favorece 
significativa y positivamente en 
“infiere e interpreta información 
del texto escrito” en los 
estudiantes del nivel primario” 
de la IE 56045, Combapata, 
Canchis - Cusco, 2024. 
 

La narrativa múltiple favorece 
significativa y positivamente en 
“reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y contexto del texto 
escrito” en los estudiantes del 
nivel primario de la IE 56045, 
Combapata, Canchis - Cusco, 
2024. 

Variable 2: 
 
Logro de las 
competencias 
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Solicitud de permiso para la investigación  

 



 

Anexo 3 
Informe de aplicación de sesiones  
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Validacion de instrumento de investigacion 

 



 



 



 

Anexo 5 

Instrumento de investigacion  

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD 
DEL CUSCO  

 
FACULTAD DE EDUCACIÓN  

 
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA  

 
CUESTIONARIO DE COMPRENSIÓN LECTORA  

 
(POST – TEST) 

 
Instrucciones: 

 Estimado (a) 

A continuación, se presenta el texto narrativo “El viaje de Nilo”, donde se debe leer el texto 

utilizando las estrategias trabajadas en el aula durante las sesiones, con ello podrás comprender su 

mensaje o intención del autor en el texto, así podremos conocer como es el proceso de tu 

comprensión lectora, a fin de evaluar si la estrategia de narrativa múltiple es adecuada para mejorar 

la competencia de lee diversos tipos de textos escritos. Las preguntas están formuladas de acuerdo 

a las capacidades y desempeños de la competencia con un total de cinco preguntas por desempeño, 

donde cada pregunta tiene un valor de (1) punto.  

Luego de leer el texto, responde las preguntas marcando con (X) la alternativa correcta, recuerda 

que solo una es la correcta. Gracias  

 

N° de encuesta ___________    Fecha___________________ 

 

Datos generales del estudiante:   

 

N° orden del estudiante _______________ 

Grado y sección: _________________ 

Genero: _________________ 

Edad: __________________ 

Cusco – 2024 



 

"El Viaje de Nilo" 

Cuento: Nilo era un joven curioso que vivía en un pequeño pueblo al pie de la montaña. Un día, 
encontró un viejo mapa en el ático de su casa, cubierto de polvo y con marcas de lugares que jamás 
había oído mencionar. El mapa tenía un título que decía: "El Tesoro de la Cima Perdida". Intrigado, 
Nilo decidió seguir las indicaciones. 

El camino era complicado, lleno de rocas y árboles frondosos, pero Nilo 
era perseverante. Después de horas de caminata, encontró un río 
caudaloso que no estaba marcado en el mapa. Decidió seguir el curso 
del río, esperando que lo llevara a algún lugar importante. Durante su 
recorrido, conoció a un viejo pescador que le advirtió sobre los peligros 
del bosque: “No todos los caminos llevan a la cima, Nilo. Algunos te 
pueden desviar hacia lugares donde perderás el rumbo.” Nilo, motivado 
por sus ansias de aventura, siguió adelante. Cruzó un puente de madera 
que crujía bajo sus pies y llegó a un claro donde encontró una cueva 
oscura. Al entrar, vio en las paredes antiguos dibujos que contaban la 
historia de un pueblo que protegía un valioso tesoro. Nilo observó que 

los dibujos mostraban un camino distinto al del mapa. 
Con la información de los dibujos y su intuición, Nilo decidió cambiar de rumbo. Después de un 
largo recorrido, llegó a la cima de la montaña, donde no encontró un tesoro material, sino una vista 
espectacular de todo el valle, que lo hizo comprender que la verdadera recompensa era haber 
completado el viaje. Regresó al pueblo y compartió su experiencia, enseñando a todos que a veces 
lo más valioso no es lo que encontramos, sino lo que aprendemos en el camino. 
PREGUNTAS PARA CADA DESEMPEÑO 

1. Desempeño: Obtiene información explícita y relevante ubicada en distintas partes del texto, 
distinguiéndola de otra cercana y semejante en diversos tipos de textos con algunos elementos 
complejos en su estructura y vocabulario variado. 
 

1. ¿Cuál era el título del mapa que encontró Nilo? 

a) "El Tesoro del Río Perdido" 
b) "El Camino de la Montaña" 
c) "El Tesoro de la Cima Perdida" 
d) "El Pueblo del Valle" 

2. ¿Quién le advirtió a Nilo sobre los peligros del bosque? 

a) Un viejo pescador 
b) Un guía de montaña 
c) Un habitante del pueblo 
d) Un comerciante 

3. ¿Por qué Nilo decidió cambiar de rumbo durante su viaje? 

a) Porque el mapa estaba incorrecto 
b) Porque los dibujos en la cueva le mostraban otro camino 
c) Porque el pescador le indicó un atajo 
d) Porque se perdió en el camino 
 



 

4. ¿Qué encontró Nilo al llegar a la cima de la montaña? 

a) Un cofre lleno de oro 
b) Una vista espectacular del valle 
c) Un campamento de exploradores 
d) Un antiguo templo 

5. ¿Cómo era el puente que Nilo cruzó durante su viaje? 

a) De piedra y firme 
b) De madera y crujía bajo sus pies 
c) De hierro y seguro 
d) De cuerda y muy alto 

2. Desempeño: Infiere información anticipando el contenido del texto, a partir de algunos 
indicios (subtítulos, índice) y deduciendo características de personajes, animales, objetos y 
lugares, así como el significado de palabras en contexto y expresiones con sentido figurado, 
las relaciones lógicas (semejanza-diferencia y problema-solución) y relaciones jerárquicas 
(ideas principales) a partir de información explícita e implícita del texto. 

1. ¿Qué podría representar el "viejo pescador" en la historia? 

a) Un obstáculo en el camino de Nilo 
b) Un símbolo de la experiencia y la sabiduría 
c) Un guía que llevaba a Nilo directamente al tesoro 
d) Un rival en la búsqueda del tesoro 
 

2. Si Nilo no hubiera encontrado la cueva, ¿cuál sería el posible desenlace de su viaje? 

a) Se habría perdido y regresado al pueblo 
b) Habría encontrado otro tesoro escondido 
c) Se habría rendido antes de llegar a la cima 
d) Habría seguido el curso del río hasta el mar 
 

3. ¿Qué significa la frase "la verdadera recompensa era haber completado el viaje"? 

a) Que el mapa era más valioso que el tesoro 
b) Que el tesoro no existía en realidad 
c) Que la experiencia y el aprendizaje son más valiosos que lo material 
d) Que Nilo debía buscar otro tesoro 
 

4. ¿Por qué el pescador le dice a Nilo que "no todos los caminos llevan a la cima"? 

a) Para advertirle que el viaje sería difícil 
b) Para sugerirle un camino alternativo 
c) Para indicarle que podría perderse si no es cuidadoso 
d) Para desanimarlo de continuar su aventura 
 
 
 



 

5. ¿Qué podemos inferir acerca de la personalidad de Nilo a partir de su decisión de seguir 
adelante a pesar de los peligros? 

a) Es una persona impaciente 
b) Es curioso y valiente 
c) Le teme a los desafíos 
d) Prefiere evitar situaciones arriesgadas 

3. Desempeño: Interpreta el sentido global del texto, explicando el tema, propósito, punto de 
vista, motivaciones de personas y personajes, comparaciones y personificaciones, así como 
enseñanzas y valores del texto, clasificando y sintetizando la información. 

1. ¿Cuál es el tema central del cuento "El Viaje de Nilo"? 

a) La búsqueda de un tesoro 
b) La importancia de la experiencia y el aprendizaje 
c) La aventura en la montaña 
d) La relación entre Nilo y el pescador 
 

2. ¿Qué propósito tiene el cuento? 

a) Describir un viaje de exploración 
b) Enseñar que la perseverancia lleva a la riqueza 
c) Mostrar que lo importante es el aprendizaje durante el camino 
d) Advertir sobre los peligros de seguir mapas antiguos 
 

3. ¿Qué motivó a Nilo a iniciar su aventura? 

a) La advertencia del pescador 
b) La curiosidad por descubrir el tesoro 
c) La necesidad de encontrar un nuevo hogar 
d) El deseo de explorar el bosque 
 

4. ¿Cómo se puede describir el punto de vista del autor sobre las aventuras de Nilo? 

a) Las aventuras son peligrosas y deben evitarse 
b) Las aventuras son un medio para descubrir la verdadera riqueza de la vida 
c) Las aventuras son solo para los valientes 
d) Las aventuras deben planificarse cuidadosamente 
 

5. ¿Cuál es la enseñanza principal que se puede extraer del cuento? 

a) Siempre hay un tesoro material al final de un viaje 
b) Las experiencias vividas son más valiosas que los objetos materiales 
c) Nunca debes confiar en mapas antiguos 
d) La naturaleza siempre guarda secretos valiosos 
 
 
 



 

4. Desempeño: Reflexiona sobre los textos que lee, opinando acerca del contenido y 
explicando el sentido de algunos recursos textuales (uso de negritas, mayúsculas, entre 
otros), a partir de su experiencia y contexto, justificando sus preferencias cuando elige o 
recomienda textos a partir de sus necesidades, intereses y su relación con otros textos. 
 
 

1. ¿Por qué crees que el autor usó la frase "El Tesoro de la Cima Perdida" como título del 
mapa? 

a) Para resaltar la importancia del mapa 
b) Para darle un toque de misterio y aventura a la historia 
c) Para señalar que el tesoro estaba en la cima de una montaña 
d) Para que Nilo se interesara en el mapa 
 
 

2. ¿Qué opinas de la decisión de Nilo de seguir adelante a pesar de la advertencia del pescador?  

a) Que está bien, pues un niño deber ser curioso y obediente  
b) No está bien, ya que Nilo debe permanecer en casa cuidando a su hermanito.  
c) Que está bien, pues en el camino siempre hay dificultades y debemos aprender  
    superarlo. 
d) No está bien, debemos hacer caso a nuestros padres y estas encerrados en la casa  
    y pedir ayuda nuestros padres.  
 
 

3. ¿Por qué el autor incluye el personaje del pescador en la historia? 

a) Para desviar a Nilo de su camino 
b) Para darle una pista sobre el tesoro 
c) Para agregar un toque de misterio y reflexión 
d) Para representar un obstáculo en el viaje de Nilo 

 
4. ¿Qué recurso textual utiliza el autor para crear suspense antes de que Nilo entre a la cueva? 

a) El uso de descripciones detalladas de la cueva 
b) El diálogo entre Nilo y el pescador 
c) La descripción del puente de madera 
d) La narración de los dibujos en las paredes de la cueva 

5. ¿Recomendarías este cuento a un compañero que disfruta de las historias de aventuras? 
Explica tu respuesta mencionando qué aspectos del cuento podrían interesarle. 

a) No, porque un niño debe permanecer en la casa mirado celular y obedeciendo a la 
     mamá 
b) Si, pues a través de la curiosidad llega a la cima, al llegar allí comprende el verdadero  
    tesoro.  
c) Si, pues debe leer el libro para que entienda y busque el tesoro y tener mucha plata.  
d) No, pues a través de la curiosidad llega a la cima, al llegar allí comprende el verdadero  
    tesoro



 

Anexo 6 
Sinterización de resultados 

 

 

 

Obtiene información del texto 
escrito.

Reflexiona y evalúa la forma, 
el contenido y contexto del 

texto escrito.
Obtiene información explícita y 

relevante ubicada en distintas 

partes del texto, distinguiéndola de 

otra cercana y semejante en 

diversos tipos de textos con 

algunos elementos complejos en su 

estructura y vocabulario variado.

Infiere información anticipando el 

contenido del texto, a partir de algunos 

indicios (subtítulos, índice) y deduciendo 

características de personajes, animales, 

objetos y lugares, así como el signif icado 

de palabras en contexto y expresiones 

con sentido f igurado, las relaciones 

lógicas (semejanza-diferencia y 

problema-solución) y relaciones 

jerárquicas (ideas principales) a partir de 

información explícita e implícita del texto. 

Interpreta el sentido global del texto, 

explicando el tema, propósito, punto 

de vista, motivaciones de personas 

y personajes, comparaciones y 

personif icaciones, así como 

enseñanzas y valores del texto, 

clasif icando y sintetizando la 

información.

Reflexiona sobre los textos que lee, 

opinando acerca del contenido y 

explicando el sentido de algunos 

recursos textuales (uso de 

negritas, mayúsculas, entre otros), 

a partir de su experiencia y 

contexto, justif icando sus 

preferencias cuando elige o 

recomienda textos a partir de sus 

necesidades, intereses y su 

relación con otros textos.

1 10 M 4° 5 4 3 1 5 7 1 13

2 10 F 4° 4 2 3 1 4 5 1 10

3 10 M 4° 1 1 1 1 1 2 1 4

4 10 M 4° 0 1 2 1 0 3 1 4

5 10 M 4° 5 3 3 1 5 6 1 12

6 10 F 4° 5 2 2 1 5 4 1 10

7 10 M 4° 3 0 0 1 3 0 1 4

8 10 M 4° 2 3 1 1 2 4 1 7

9 10 M 4° 1 1 1 1 1 2 1 4

10 10 F 4° 4 4 2 1 4 6 1 11

11 10 F 4° 2 2 3 0 2 5 0 7

12 10 F 4° 1 1 1 1 1 2 1 4

13 10 F 4° 5 5 3 0 5 8 0 13
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Infiere e interpreta información del texto escrito.
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Obtiene información del texto 
escrito.

Reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y contexto del texto 

escrito.
Obtiene información explícita y 

relevante ubicada en distintas partes 

del texto, distinguiéndola de otra 

cercana y semejante en diversos tipos 

de textos con algunos elementos 

complejos en su estructura y vocabulario 

variado.

Infiere información anticipando el contenido 

del texto, a partir de algunos indicios 

(subtítulos, índice) y deduciendo 

características de personajes, animales, 

objetos y lugares, así como el significado de 

palabras en contexto y expresiones con 

sentido figurado, las relaciones lógicas 

(semejanza-diferencia y problema-solución) 

y relaciones jerárquicas (ideas principales) a 

partir de información explícita e implícita 

del texto. 

Interpreta el sentido global del texto, 

explicando el tema, propósito, punto de 

vista, motivaciones de personas y 

personajes, comparaciones y 

personificaciones, así como enseñanzas y 

valores del texto, clasificando y sintetizando 

la información.

Reflexiona sobre los textos que lee, 

opinando acerca del contenido y explicando 

el sentido de algunos recursos textuales 

(uso de negritas, mayúsculas, entre otros), a 

partir de su experiencia y contexto, 

justificando sus preferencias cuando elige o 

recomienda textos a partir de sus 

necesidades, intereses y su relación con 

otros textos.

1 10 M 4° 5 5 4 5 5 9 5 19

2 10 F 4° 5 5 4 3 5 9 3 17

3 10 M 4° 3 4 2 1 3 6 1 10

4 10 M 4° 3 3 1 2 3 4 2 9

5 10 M 4° 5 3 3 3 5 6 3 14

6 10 F 4° 5 4 4 3 5 8 3 16

7 10 M 4° 5 3 3 1 5 6 1 12

8 10 M 4° 5 4 1 0 5 5 0 10

9 10 M 4° 4 2 1 1 4 3 1 8

10 10 F 4° 5 3 4 3 5 7 3 15

11 10 F 4° 5 5 1 2 5 6 2 13

12 10 F 4° 4 1 1 2 4 2 2 8

13 10 F 4° 5 5 4 5 5 9 5 19
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POST  TEST

Infiere e interpreta información del texto escrito.

E
D

A
D

S
E

X
O

G
R

A
D

O
 

C
A

P
 1

C
A

P
 2



 

Anexo 7 
Sesiones de aprendizaje  



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 



 

 



 

Anexo 8 

Evidencias fotográficas 

             

 

   En las presentes imágenes, los estudiantes están trabajando en grupo, analizando el texto “Los 

ojos de judas”, respondiendo a las preguntas; ¿Qué otro título le pondrías al texto?, ¿Qué harías 

si alguien te pide que traiciones a un amigo? ¿Qué acción tomarías si en la plaza de Combapata 

se construye una estatua de judas?    

 



 

 

La imagen es la socializacion de trabajos en grupo; del texto “Flor de Canela” donde se buscó que 
los estudiantes interpreten expresiones figuradas y reconocer relaciones lógicas (semejanza-
diferencia, problema-solución) desde las perspectivas del cazador y la flor en el cuento “La Flor de 
la Canela.”  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 La imagen es el dictado de sesión “Identificamos la organización cronología del texto, a través de la 
lectura, el Caballero Carmelo en Combapata” donde se buscó que los estudiantes identifiquen 
relaciones lógicas (semejanza-diferencia, problema-solución) y jerárquicas (ideas principales) en el 
cuento “El Caballero Carmelo”  desde diferentes perspectivas. 



 

 

La imagen es el dictado de sesión “Identificamos la organización cronología del texto, a través de la 
lectura, el Caballero Carmelo en Combapata” donde se buscó que los estudiantes identifiquen 
relaciones lógicas (semejanza-diferencia, problema-solución) y jerárquicas (ideas principales) en el 
cuento “El Caballero Carmelo” desde diferentes perspectivas. 

 

Dictado de sesión “Leemos un texto narrativo El Conejo y la Tortuga en Combapata” en esta sesión 
los niños y las niñas identificaron y diferenciaron la información explícita desde diferentes 
perspectivas (del narrador, del personaje principal, y de otros personajes) 



 

 

Dictado de sesión “Leemos un texto narrativo el conejo y la tortuga en Combapata” en esta sesión 
los niños y las niñas identificaron y diferenciaron la información explícita desde diferentes 
perspectivas (del narrador, del personaje principal, y de otros personajes) 

 

Despedida de los estudiantes de cuarto grado, sección B de la institución educativa 56045 del distrito 
de Combapata. 

 



 

 

Evidencia de trabajo de la sesión de aprendizaje A través de la narrativa múltiple, comprendemos 
diferentes interpretaciones de un mismo evento. Leyendo el texto narrativo, donde los estudiantes 
obtienen información explícita e implícita desde diversas perspectivas (cóndor y humano), “utilizando 
indicios del texto (subtítulos, descripciones) y deduciendo características de personajes y lugares, así 
como el significado de expresiones figuradas”, para mejorar su comprensión lectora. 

 


