UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA
ESPECIALIDAD MATEMATICA Y FiSICA

TESIS

ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS Y LOGROS DE APRENDIZAJE EN
ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA SAN FRANCISCO DE BORJA CUSCO - 2023

PRESENTADA POR:
Br. MIGUEL ANGEL TTITO HUALLPA
Br. ANA ROSALIA KANTE HUILLCA

PARA OPTAR AL TiTULO
PROFESIONAL DE LICENCIADO(A) EN
EDUCACION SECUNDARIA:
ESPECIALIDAD MATEMATICA Y
FISICA

ASESOR:
Dr. EDWARDS JESUS AGUIRRE ESPINOZA

CUSCO - PERU
2025



INFORME DE ORIGINALIDAD
(Aprobado por Resolucién Nro.CU-303-2020-UNSAAC)

......................................................................................................................................................

EOuCAT VA SAN. FRONGSA0. DE.... BORTA.. (56022023 ......
Presentado por: *\‘ﬁ‘(‘DHUALLPPﬂ‘H[QUEL ..... {\ME\EL ..... DNIN°® 77/&081/
presentado por: kRNTF— ....... HVILL(A)AﬁP\ ..... RQC)AL‘H ....... DNI N°: 7¥L/22‘{(‘]O
Para optar el titulo profesional/grado académico de L\Q&NQ\ABD(”)ENEDQCAQKQN
LSEGNDARAS ESPEcyALDAN. HATEHAT A Y. FSLEA .
Informo que el trabajo de investigaciéon ha sido sometido a revision por L&, veces, mediante el

Software Antiplagio, conforme al Art. 6° del Reglamento para Uso de Sistema Antiplagio de la

Evaluacién y acciones del reporte de coincidencia para trabajos de investigacion conducentes a grado académico o
titulo profesional, tesis

Porcentaje Evaluaciény Acciones Marque con una
(X)

Del 1 al 10% No se considera plagio. x

Del 11 al 30 % Devolver al usuario para las correcciones.

Mayor a 31% El responsable de la revisién del documento emite un informe al
inmediato jerarquico, quien a su vez eleva el informe a la autoridad
académica para que tome las acciones correspondientes. Sin perjuicio de
las sanciones administrativas que correspondan de acuerdo a Ley.

Por tanto, en mi condicidn de asesor, firmo el presente informe en sefial de conformidad y adjunto
las primeras paginas del reporte del Sistema Antiplagio.

ORCID del AsesorQOC’Q-QC’0255’{/"670 ¥

Se adjunta:
1. Reporte generado por el Sistema Antiplagio.
2. Enlace del Reporte Generado por el SistemaAntiplagio: oid: .Szl Ll Ll D



(ﬂ tu rnitin Pagina 1 of 160 - Portada Identificador de la entrega trn:oid:

1:27259:467046408

TTITO HUALLPA MIGUEL ANGEL KANTE HUILLCA ..

ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS Y LOGROS DE
APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO DE

® Universidad Nacional San Antonio Abad del Cusco

Detalles del documento

Identificador de la entrega
trn:oid:::27259:467046408 155 Paginas
Fecha de entrega 28.644 Palabras

14 jun 2025, 1:48 p.m. GMT-5
167.415 Caracteres

Fecha de descarga

7 jul 2025, 11:27 a.m. GMT-5

Nombre de archivo

ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS Y LOGROS DE APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DE PRIMER GR....docx

Tamaiio de archivo

7.7 MB

(ﬂ tu rnltln Pagina 1 of 160 - Portada Identificador de la entrega trn:oid

SEC..

:1:27259:467046408



(ﬂ turn|t|n Pé4gina 2 of 160 - Descripcion general de integridad

10% Similitud general

Identificador de la entrega trn:oid:::27259:467046408

El total combinado de todas las coincidencias, incluidas las fuentes superpuestas, para ca...

Filtrado desde el informe

¢+ Bibliografia

+ Texto citado

+ Texto mencionado

+ Coincidencias menores (menos de 10 palabras)

+ Trabajos entregados

Exclusiones

» N.° de fuentes excluidas

Fuentes principales

10% @B Fuentes de Internet
3%  ME Publicaciones

0% 4 Trabajos entregados (trabajos del estudiante)

Marcas de integridad

N.° de alertas de integridad para revisién

No se han detectado manipulaciones de texto sospechosas.

eﬂ turn|t|n Pagina 2 of 160 - Descripcién general de integridad

Los algoritmos de nuestro sistema analizan un documento en profundidad para
buscar inconsistencias que permitirian distinguirlo de una entrega normal. Si
advertimos algo extrafio, lo marcamos como una alerta para que pueda revisarlo.

Una marca de alerta no es necesariamente un indicador de problemas. Sin embargo,
recomendamos que preste atencién y la revise.

Identificador de la entrega trn:oid:::27259:467046408



i

DEDICATORIA

Queridos papas Asuncion y mamd Liliana, hoy quiero expresar mi mdas profundo
agradecimiento por todo lo que han hecho por mi a lo largo de los afios. Vuestra dedicacion,

amor incondicional y apoyo inquebrantable han sido el faro que ha guiado mi vida.

A mi querida hija Adriana Nicole, eres la luz de mis dias y la razén por la cual siempre me

esfuerzo por ser mejor. Tu presencia llena mi corazon de alegria y gratitud.

A mi abuelita Juliana y a mi madrina, aunque ya no estan fisicamente conmigo, sé que su amor
y sabiduria continian guiandome desde lo mas profundo de mi ser. Siempre estaran presentes

en mis recuerdos mas preciados y en mi corazon.

Gracias a todos ustedes por ser pilares fundamentales en mi vida, por ensefiarme el valor del
amor, la familia y la perseverancia. Su influencia ha marcado cada paso que doy y cada logro

que alcanzo. Con todo mi carifio y eterna gratitud.

A mi querida amiga en especial a la sefiora Rosita, y a todas mis amigas, con profundo
agradecimiento por su apoyo inquebrantable, su aliento constante y su amistad sincera. Cada
una de ustedes ha sido una fuente de inspiracion y motivacion durante este camino académico.
Sus palabras de aliento y su presencia han iluminado los dias mas dificiles y han hecho atn

mas memorable cada logro alcanzado.

Ana Rosalia Kante Huillca



i1
DEDICATORIA

A Dios, por darme la vida y estar conmigo en cada paso que doy, y darme la valentia de seguir
adelante, a mis padres quienes me dieron todo su apoyo, comprension y confianza en todo lo
necesario para cumplir con mis objetivos.

Al amor de mi vida, Rocio B. Lloclle Cayllahui, por brindarme su amor, apoyo y alentarme a
continuar en cada meta que me propuse. Gracias por estar a mi lado en cada proyecto de mi
vida. A mi mejor amigo Raul Quispe Huamén, por su aliento a seguir adelante. Y a cada una
de las personas que formaron parte de este proyecto de mi vida, mis compaieros y demas

familiares.

Miguel Angel Ttito Huallpa



v

AGRADECIMIENTO

Agradecemos a dios por la voluntad y la fuerza que nos dio para la realizacion de esta

investigacion.

Agradecemos a esta prestigiosa Universidad por prepararnos para un futuro competitivo y

formandonos como personas de bien.

Agradecemos a los sefores docentes de la escuela profesional de educacion por los

conocimientos impartidos durante nuestra formacién profesional.

Agradecemos profundamente a todos aquellos que hicieron posible la realizacion de esta tesis,

una aventura intelectual que no habria sido posible sin su valioso aporte.

Agradecemos también al Doctor Edwards Jesus Aguirre Espinoza(asesor), cuyas brillantes

ideas y perspectivas enriquecieron enormemente este trabajo.

A nuestros padres, amigos y familiares, por su apoyo incondicional, palabras de aliento y por

ser mi roca en los momentos mas desafiantes.

Finalmente, agradecemos a la facultad de educacion por brindarme el espacio y los recursos

necesarios para llevar a cabo esta investigacion.

jGracias por ser parte de este viaje!

Miguel y Ana



RESUMEN
El presente estudio, realizado en 2023 en la Institucion Educativa San Francisco de Borja,
Cusco, tuvo como objetivo determinar la relacion entre la actitud hacia las matematicas y el
logro de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria. El método del estudio fue
de tipo basica y nivel correlacional. La poblacion estuvo conformada por 110 estudiantes, de
los cuales se seleccion6 una muestra de 83 mediante un muestreo no probabilistico por
conveniencia. La recoleccion de datos se llevo a cabo mediante encuestas aplicadas a través de
cuestionarios estructurados. Los resultados mostraron la distribucion por genero entre los
estudiantes muestra una participacion equilibrada, con un 53.01% de mujeres y un 46.09% de
varones. En cuanto a la actitud hacia las matematicas, el 74.7% en estudiantes de primer grado
de secundaria lo calificaron como neutro, el 22.9% como positivo y solo el 2.4% como
negativo, en los logros de aprendizaje segun los datos, el 51.8% obtuvieron una calificacion en
el nivel de “inicio”, el 25.3% se encuentra en el nivel de ““ en proceso”, el 18.1% alcanzaron el
nivel de ““ logro previsto” y el 4.8% han alcanzado el nivel de “logro destacado” y de ello se
concluye una relacion significativa entre la actitud hacia las matematicas y el logro de
aprendizaje, con un coeficiente de correlacion general de 0.685 (p = 0.00), indicando una
calificacion moderada y positiva. En cuanto a las dimensiones especificas, las actitudes
cognitivas, afectivas y conductuales también presentaron correlaciones positivas con
coeficientes de 0.399, 0.371 y 0.293, respectivamente. En conclusion, la actitud més favorable
hacia las matematicas, tanto a nivel cognitivo, afectivo como conductual, esta asociada con un

mejor rendimiento académico en esta asignatura.

Palabras claves: actitud hacia las matematicas, logros de aprendizaje, educacion secundaria
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ABSTRACT
The present study, conducted in 2023 at the San Francisco de Borja Educational Institution in
Cusco, aimed to determine the relationship between attitudes towards mathematics and
learning achievements in first year secondary students. The study method was of a basic type
and correlational level. The population consisted of 110 students, from which a sample of 83b
was selected through non-probability convenience sampling. Data collection was carried out
through surveys applied using structured questionnaires. The results showed that the gender
distribution among the sample students reveals a balanced participation, with 53.01% being
female and 46.09% being male. Regarding attitudes towards mathematics, 74.7% of first-year
secondary students rated it as neutral, 22.9% as positive, and only 2.4% as negative, in terms
of learning achievements according to the data. 51.8% received a grade at the "beginning’ level,
25.3% are at the in process level, 18.1% achieved the expected achievement level, and 4.8%
have reached the outstanding achievement level. From this, a significant relationship is
concluded between attitude towards mathematics and learning achievement, with an overall
correlation coefficient of 0.685 (p=0.00), indicating a moderate and positive score. Regarding
specific dimensions, cognitive, affective, and behavioral attitudes also showed positive
correlations with coefficients of 0.399, 0.371, and 0.293, respectively. In conclusion, a more
favorable attitude towards mathematics, at cognitive, affective, and behavioral levels, is

associated with better academic performance in this subject.

Keywords: attitude towards mathematics, learning achievements, secondary education
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INTRODUCCION

El logro de aprendizaje de los estudiantes, en particular en matematicas, es una
preocupacion central en la educacion moderna. Su rendimiento no solo depende del conocimiento
de contenido, sino que factores afectivos, como las actitudes hacia las matematicas y logros de
aprendizaje, son esenciales. En este contexto, varios paises, incluyendo Panama y Republica
Dominicana, registraron un desempefio tan bajo que fue necesario establecer un nivel adicional,
denominado “Por debajo de Nivel 1”. Por su parte, solo Uruguay, Chile, México y Costa Rica

lograron que al menos el 40% de sus estudiantes superara el nivel minimo.

Segun el informe de la UNESCO de 2016, la situacion de la educacion en Peru revela que
el pais ocupa el penultimo lugar en el area de matematicas. El sistema educativo peruano, a pesar
de sus avances, enfrenta atin serios desafios que se reflejan en el rendimiento académico de sus
estudiantes. A pesar de que el Perti destina un gasto publico de US$ 691 por estudiante, situandolo

en una posicion intermedia en América Latina, los logros a nivel secundario distan de ser 6ptimos.

De acuerdo con los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) realizada en
2019, dirigida a los estudiantes del V ciclo de educacion secundaria en el drea de matematicas, se
evidencia una distribucion desigual en los niveles de desempeino de los estudiantes en las zonas
urbanas. En este contexto, un 30,1% de los estudiantes se encuentra en el nivel previo al inicio, lo
que indica que aun no han alcanzado un dominio basico de los contenidos matematicos. Un 33,8%
estd ubicado en el nivel de inicio, lo que sugiere que estdn comenzando a desarrollar las habilidades
necesarias, pero aun no logran una comprension adecuada. Un 19,0% se encuentra en el nivel en
proceso, lo que implica que estan avanzando, pero todavia no dominan completamente los temas.
Finalmente, solo el 17,2% de los estudiantes alcanza el nivel satisfactorio, lo que refleja que un

numero relativamente bajo ha logrado un desempefio 6ptimo en esta evaluacion.

La investigacion, se justifica por su contribucion a la comprension de la relacion entre las
actitudes de los estudiantes y su rendimiento en matemadticas. A nivel tedérico, amplia el
conocimiento sobre como las actitudes influyen en el aprendizaje, lo que puede mejorar las
estrategias pedagogicas. En términos practicos, permite a los docentes ajustar sus enfoques para

mejorar el rendimiento académico y fomentar un ambiente de aprendizaje mas positivo.
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Socialmente, es relevante porque fortalece habilidades matematicas esenciales para el futuro
académico y profesional de los estudiantes. Metodoldgicamente, la investigacion emplea
herramientas rigurosas para garantizar la validez de los datos y asegurar resultados confiables. En
conjunto, esta investigacion tiene un impacto significativo en la calidad educativa y el desarrollo

integral de los estudiantes.

La importancia de esta investigacion radica en su capacidad para mejorar la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas en la Institucion Educativa San Francisco de Borja. Al analizar las
actitudes de los estudiantes, se podra identificar cémo estas influyen en su rendimiento académico,
lo que permitira a los docentes adaptar sus estrategias pedagdgicas para mejorar los resultados.
Ademas, al fortalecer las competencias matematicas de los estudiantes, se les brinda una
herramienta crucial para su futuro educativo y profesional, favoreciendo su desarrollo integral y
su capacidad para participar activamente en una sociedad cada vez mas demandante en habilidades

matematicas.

El contenido de la presente investigacion se organiza en cinco capitulos que abordan de

manera integral todos los aspectos necesarios para cumplir con los objetivos planteados.

Capitulo I: Descripcion de la problematica, formulacion del problema y objetivos tanto

general como especificos, la justificacion de la investigacion y delimitacion de la investigacion

Capitulo II: se presenta los antecedentes, las bases tedricas en cuanto a la variables, teorias

y dimensiones correspondientes.

Capitulo III: Se desarrolla la formulacion de hipotesis general como especificos, asimismo

como la identificacion de variables y la matriz de operacionalizacion.

Capitulo IV: Se detalla la metodologia, donde se explica el &mbito de estudio, el tipo y
disefio utilizado, la poblacion y muestra seleccionadas, asi como las técnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion, técnicas de analisis e interpretacion de la informacion y técnicas para

demostrar la verdad o falsedad.
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Capitulo V: Resultados y discusiones, que presenta los hallazgos obtenidos a partir del
analisis de datos, la discusion de los resultados en funcidn de las hipotesis planteadas, y las pruebas

estadisticas que validan dichas hipotesis.

Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones del estudio, seguidas de las

referencias bibliograficas y anexos que complementan y respaldan la investigacion.
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CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la problematica

El logro de aprendizaje de los estudiantes, en particular en matematicas, es una
preocupacion central en la educacion moderna. Su rendimiento no solo depende del conocimiento
de contenido, sino que factores afectivos, como las actitudes hacia las matematicas y logros de
aprendizaje, son esenciales. Las actitudes no se generan solamente a partir de factores racionales,

sino también de elementos mas abstractos, como el interés y la motivacion (Orjuela et al., 2019).

Para medir los logros de aprendizaje en matematicas, cada tres afios, estudiantes de 15 afios
en 79 paises se someten al examen PISA (programa para la evaluacion Internacional de los
Estudiantes), disefiado para evaluar el desempefio en lectura, matematicas y ciencias.
Lamentablemente, en 2019, los estudiantes latinoamericanos obtuvieron un promedio que los
ubico en el Nivel 1, el mas bajo, lo que indica que carecen de las competencias fundamentales
esperadas a esa edad en matemadticas. Seglin la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE), esto refleja que los estudiantes no han desarrollado habilidades basicas de
razonamiento matematico, lo que los coloca en una situacion de "riesgo académico". En este
contexto, paises como Panama y Republica Dominicana tuvieron un desempefio tan bajo que fue
necesario crear un nivel adicional, denominado “Por debajo de Nivel 1”. Por otro lado, Uruguay,
Chile, México y Costa Rica lograron que al menos el 40% de sus estudiantes superaran el nivel
minimo en matematicas. Una de las principales causas de este bajo desempefio es el método de
instruccion adoptado en muchos paises de la region, donde, en muchas instituciones, se prioriza la
memorizacion y la repeticidon mecénica de procedimientos en lugar de fomentar la comprension

profunda y la aplicacion practica de los conceptos matematico (Ann y Graham, 2023).

Estos desafios no se limitan a América Latina. En Espafia, estudios como el Programa para

la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) y el Estudio Internacional de Tendencias en



Matematicas y Ciencias (TIMSS) han mostrado que, aunque los estudiantes poseen un interés
promedio en las matematicas, su confianza en su habilidad es menor. TIMSS, por ejemplo,
considera el interés como un motivador intrinseco que puede llevar al estudiante a enfrentar y
superar tareas mas desafiantes. Sin embargo, en Espafia, se detect6 una diferencia de género en el
rendimiento, con los chicos superando a las chicas. Estos hallazgos, provenientes de una
investigacion en Tenerife, tienen implicaciones importantes para la formacion docente y el enfoque

educativo (Diago et al., 2021).

Segun el informe de la UNESCO de 2016, la situacion de la educacion en Pert revela que
el pais ocupa el pentltimo lugar en el drea de matematicas. Ante este panorama, el Ministerio de
Educacion decidio actualizar el Disefio Curricular Nacional (DCN) en matematicas, lo que implico
una modificacion de las competencias que deben alcanzar los estudiantes, afiadiendo nuevos
contenidos. En la actualidad, el DCN establece como competencias en el area de matematicas: la
resolucion de problemas relacionados con la cantidad, la regularidad, la equivalencia y el cambio,
el movimiento, la forma y la localizacién, y finalmente, la gestion de datos e incertidumbre

(Ministerio de Educacion, 2018).

El sistema educativo peruano, a pesar de sus avances, enfrenta ain serios desafios que se
reflejan en el rendimiento académico de sus estudiantes. La inversion educativa del pais, aunque
mayor que la de algunas naciones vecinas, no se traduce proporcionalmente en resultados
académicos superiores. A pesar de que el Pert destina un gasto publico de US$ 691 por estudiante,
situandolo en una posicion intermedia en América Latina, los logros a nivel secundario distan de

ser optimos (La Gestion , 2017).

De acuerdo con los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) realizada en
2019, dirigida a los estudiantes del V ciclo de educacion secundaria en el drea de matematicas, se
evidencia una distribucion desigual en los niveles de desempeino de los estudiantes en las zonas
urbanas. En este contexto, un 30,1% de los estudiantes se encuentra en el nivel previo al inicio, lo
que indica que aun no han alcanzado un dominio basico de los contenidos matematicos. Un 33,8%
estd ubicado en el nivel de inicio, lo que sugiere que estdn comenzando a desarrollar las habilidades
necesarias, pero aun no logran una comprension adecuada. Un 19,0% se encuentra en el nivel en

proceso, lo que implica que estan avanzando, pero todavia no dominan completamente los temas.



Finalmente, solo el 17,2% de los estudiantes alcanza el nivel satisfactorio, lo que refleja que un
numero relativamente bajo ha logrado un desempefnio optimo en esta evaluacion (Ministerio de

Educacion, 2020).

Esta disparidad se ve aiin mas evidente al considerar que, aunque la mitad de los estudiantes
secundarios aspira a la educacioén universitaria, solo un 35% consigue ingresar. La educacion
secundaria, siendo una etapa fundamental en la formacion del estudiante, parece relegada en
términos de prioridades. Paraddjicamente, a pesar de constituir el 11% de la poblacion, los

estudiantes de secundaria muestran los indices mas bajos en logros educativos (La Gestion , 2017).

Informes recientes subrayan esta preocupacion. De acuerdo con la Contraloria General de
la Republica, en 2021, menos de la mitad de los estudiantes de secundaria alcanzan una aprobacion.
Las cifras empeoran en regiones especificas, y, aunque la mayoria accede a la secundaria, la
transicion a la educacidn superior es notablemente menor (Secretaria Nacional de la Juventud
[SENAJU], 2023). Sin embargo, no todo es desalentador. Los resultados del Programa PISA 2018
mostraron una mejora en las competencias matematicas de los estudiantes peruanos, superando a
varios paises latinoamericanos (Diario EI Comercio, 2019). Pero esta mejora en el panorama
general se ve ensombrecida al considerar areas especificas, como Cusco, donde solo un 15% de
los estudiantes alcanza el nivel de aprendizaje esperado en matematicas y comprension lectora

(Diario EI Comercio, 2019).

El ntcleo del problema no se encuentra tinicamente en la inversiéon econémica, sino en las
actitudes y percepciones que los estudiantes tienen hacia materias como las matematicas. La
presencia de creencias negativas, como la idea de que las matematicas son complejas o
irrelevantes, constituye una barrera significativa para el proceso de aprendizaje. Estas percepciones
limitan la disposicion y motivacion de los estudiantes para enfrentar desafios matematicos. El
rechazo hacia esta disciplina, alimentado por la estigmatizacion, interfiere directamente con el
desarrollo de habilidades cruciales, como el razonamiento logico y el pensamiento analitico
(Bermejo, 2012). Las matematicas, que son fundamentales para el crecimiento intelectual, se ven
entonces como un obstadculo, més que como una herramienta valiosa para la comprension del

mundo.



Es fundamental replantear el enfoque educativo, no solo a través de una mayor inversion,
sino también, a través de implementar estrategias pedagogicas innovadoras y fortaleciendo la
capacitacion docente. Ademas, es esencial abordar y transformar las actitudes negativas hacia las
matematicas, reconociendo su importancia y promoviendo su relevancia en la formacion integral

de los estudiantes.

La Institucion Educativa San Francisco de Borja, ubicada en Cusco, busca proporcionar
una educacion secundaria de calidad, logrando motivar a los estudiantes a alcanzar la excelencia
académica. Este esfuerzo incluye el fomento del pensamiento critico, la creatividad y los valores
civicos y éticos. Sin embargo, los estudiantes de primer grado de secundaria enfrentan dificultades
significativas en su actitud hacia las matematicas y en sus logros de aprendizaje en esta area, lo
que limita su rendimiento académico y desarrollo integral. Estas dificultades se manifiestan en
bajos puntajes en evaluaciones internas, desinterés por resolver problemas matematicos y
participacion limitada en clases. Por ejemplo, en una evaluacion diagndstica realizada al inicio del
afio escolar, un porcentaje considerable de estudiantes no alcanzoé el nivel minimo esperado en
competencias fundamentales como la resolucion de problemas relacionados con cantidad y forma,

evidenciando un desempefo académico deficiente.

El desinterés hacia las matematicas y el rechazo hacia los ejercicios reflejan una baja
consecucion de los logros de aprendizaje en esta asignatura desde el inicio de la secundaria.
Muchos estudiantes describen las matematicas como “dificiles” y “aburridas”, lo que afecta su
motivacion y su rendimiento académico. Esta situacion se ve agravada por la falta de conexion
entre los contenidos matematicos y la vida cotidiana, lo que dificulta la aplicacion préctica de los
conceptos. Las metodologias tradicionales, centradas en la repeticion y la memorizacién, no logran
fomentar la curiosidad ni la comprension profunda de los temas. Durante actividades grupales,
varios estudiantes expresaron no entender cémo los conceptos matematicos se vinculan con
situaciones reales, lo que refuerza la desconexion entre los objetivos de aprendizaje y la

experiencia estudiantil, limitando el alcance de los logros educativos en el area.

El entorno familiar y social también desempefia un papel clave en la problemética. Algunos
padres consideran que las matematicas son demasiado complejas, lo que refuerza en los estudiantes

la creencia de que es “normal” tener dificultades en esta materia. Esta percepcion fomenta actitudes



de resignacion que desmotivan el esfuerzo necesario para mejorar. Ademas, el cambio de nivel
educativo al pasar de primaria a secundaria representa un reto importante. Este periodo de
transicion introduce mayor complejidad en los temas y métodos de evaluacion, generando ansiedad
y desinterés en muchos estudiantes. Por ejemplo, algunos alumnos que destacaron en matematicas
en primaria experimentaron una caida significativa en su rendimiento durante los primeros

trimestres de secundaria, reportando frustracion ante las nuevas exigencias.

Si este problema persiste, los estudiantes podrian continuar obteniendo bajos resultados en
evaluaciones, tanto internas como externas, y desarrollar un rechazo permanente hacia las
matematicas. Esto limitaria sus oportunidades académicas y profesionales, particularmente en
areas relacionadas con las ciencias, tecnologia, ingenieria y matematicas, y reduciria su capacidad
para enfrentar problemas cotidianos que requieran razonamiento logico. En un contexto
competitivo, esta situacion afectaria su desarrollo integral y preparacion para los retos académicos

y laborales del futuro.

Para abordar esta problematica de manera efectiva, es fundamental comprender las causas
subyacentes de la actitud de los estudiantes y trabajar en estrategias pedagogicas que promuevan
un cambio positivo. El objetivo final es que los estudiantes no solo mejoren su logro de aprendizaje
en matematicas, sino que también desarrollen una apreciacion y gusto por esta disciplina,

reconociendo su valor y aplicabilidad en diversos ambitos de la vida.

1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

(Como la actitud hacia las matematicas se relaciona en el logro de aprendizaje en
estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de Borja

Cusco 2023?

1.2.2 Problemas especificos

a) (Cuadl es el nivel de actitud hacia las matematicas en estudiantes de primer grado de

secundaria de la Instituciéon Educativa San Francisco de Borja Cusco 2023?



b)

d)

(Cudl es el nivel de logro de aprendizaje en matematica en estudiantes de primer grado
de secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de Borja Cusco 20237
(Como la actitud afectiva hacia las matematicas se relaciona en el logro de aprendizaje
en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa San Francisco
de Borja Cusco 2023?

(Como la actitud cognitiva hacia las matematicas se relaciona en el logro de
aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
San Francisco de Borja Cusco 2023?

(Como la actitud conductual hacia las matematicas se relaciona en el logro de
aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa

San Francisco de Borja Cusco 2023?

1.3 Objetivos de estudio

1.3.1 Objetivo general

Evaluar la relacion que existe entre la actitud hacia las matematicas y logros de aprendizaje

en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de Borja

Cusco 2023.

1.3.2 Objetivos especificos

a)

b)

d)

Identificar el nivel de actitud hacia las matematicas en estudiantes de primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de Borja Cusco 2023.
Establecer el nivel de logros de aprendizaje en matematica en estudiantes de primer
grado de secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de Borja Cusco 2023.
Determinar la relacion que existe entre la actitud afectiva hacia las matematicas y
logros de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucién
Educativa San Francisco de Borja Cusco 2023.

determinar la relacion que existe entre la actitud cognitiva hacia las matematicas y
logros de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucién

Educativa San Francisco de Borja Cusco 2023.



e) determinar la relacion que existe entre la actitud conductual hacia las matematicas y
logros de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion

Educativa San Francisco de Borja Cusco 2023.

1.4  Justificacion de la investigacion

1.4.1 Justificacion tedrica

La investigacion sobre la actitud hacia las matematicas y logros de aprendizaje de los
estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de Borja en
Cusco en 2023 se justificd tedricamente por su contribucion a la comprension de la dindmica de
ensenanza-aprendizaje en el ambito matematico. La teoria educativa respaldo que las actitudes de
los estudiantes hacia una materia pueden influir significativamente en su rendimiento y
motivacion. Al analizar estas relaciones especificamente en el contexto matematico, la
investigacion contribuy6 al cuerpo de conocimientos pedagdgicos y mejord las estrategias de

ensefianza, dejando un precedente valioso para la comunidad cientifica.

1.4.2 Justificacion practica

La investigacion tuvo implicancias practicas directas en la mejora de la educacion de la
Institucion Educativa San Francisco de Borja. Comprendiendo las actitudes de los estudiantes
hacia las matematicas, los docentes pudieron adaptar sus enfoques pedagogicos y desarrollar
estrategias especificas para abordar los problemas identificados, mejorando asi el rendimiento

académico de los estudiantes y creando un ambiente de aprendizaje mas positivo.

1.4.3 Justificacion pedagogica

La investigacion fue socialmente relevante al enfocarse en el desarrollo de habilidades
matematicas, esenciales para la participacion activa y productiva en la sociedad moderna. Mejorar
la educacion matematica de la Institucion Educativa tuvo un impacto positivo potencial en la vida

futura de los estudiantes, incluyendo sus oportunidades educativas y profesionales.



1.4.4 Justificacion metodoldgica

La justificacion metodoldgica se basa en la necesidad de utilizar métodos de investigacion
rigurosos y validos para recopilar y analizar datos sobre las actitudes de los estudiantes hacia las
matematicas y su relacion con el logro de aprendizaje. La eleccion de las herramientas de
investigacion, la muestra de participantes y los procedimientos de recopilacion de datos seran
solidos y coherentes con los objetivos de la investigacion, garantizando asi la validez y

confiabilidad de los instrumentos.

1.5  Delimitacion de la investigacion

1.5.1 Delimitacion temporal

La investigacion se llevo a cabo durante el periodo académico de 2023, centrada en un afio
escolar especifico para capturar las experiencias y percepciones de los estudiantes en ese momento

particular.
1.5.2 Delimitacion espacial

La investigacion se realizo exclusivamente de la Institucion Educativa San Francisco de
Borja, ubicada en la ciudad de Cusco, Peru. El alcance geografico se limité a esta Institucion
Educativa para obtener una comprension detallada de la dindmica de las actitudes hacia las

matematicas y el logro de aprendizaje en ese contexto especifico.
1.5.3 Delimitacion conceptual

La investigacion se centr6 en la relacion entre la actitud de los estudiantes hacia las
matematicas y su logro de aprendizaje en esta materia, analizando conceptos relacionados con la

actitud y el logro de aprendizaje en el area de matematicas.



CAPITULO I1
MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Antecedentes internacionales

Bustillo (2020), en su tesis titulada “Actitudes y su relacion con el rendimiento académico
hacia las matematicas en estudiantes de secundaria de la Unidad Educativa Los Pinos”, realizada
en la Universidad Mayor de San Andrés para optar por el grado de Licenciada en Psicologia, se
enfoco en investigar la relacion entre el rendimiento académico y la actitud hacia las matematicas
en estudiantes de secundaria de dicha Unidad Educativa. Utilizo un enfoque cuantitativo con un
diseio descriptivo-correlacional no experimental. La investigacion abarco a los estudiantes de la

Unidad Educativa Los Pinos. Las conclusiones del estudio fueron las siguientes:

a. Mas de la mitad de los estudiantes mostr6 una actitud negativa hacia las matematicas,
segun los resultados de la Escala de Actitudes hacia las Matematicas.

b. Ademas de la actitud negativa, los estudiantes no mostraron interés en la materia, lo
que también contribuye a un bajo rendimiento académico.

c. Existe una relacion entre la actitud conductual hacia las matemaéticas y los niveles de
rendimiento académico en esta asignatura. Se observo que los estudiantes no participan
de manera espontanea en las clases de matematicas, mostrando una actitud desfavorable
que afecta negativamente su rendimiento, con una relacion moderada con los contenidos

del area.

Rodriguez y Mendoza (2021),en su estudio “Actitud hacia las Matematicas en Estudiantes
de Secundaria: El caso de una Escuela Bilingilie”, publicado en la Revista Electronica de
Conocimientos, Saberes y Practicas, se propusieron determinar las actitudes hacia las matematicas
de estudiantes de secundaria de la Dowal School en Tegucigalpa, Honduras. Adoptaron un enfoque
cuantitativo y aplicaron encuestas y cuestionarios como instrumentos de recoleccion de datos. La
investigacion incluy6 a 163 estudiantes de séptimo a undécimo grado en un contexto bilingtie. Los

autores concluyeron:
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a. Las actitudes globales hacia las matematicas mostraron una media de 63.05%,
indicando que las metodologias empleadas en el aprendizaje han sido efectivas.

b. Los estudiantes tienen un autoconcepto matematico positivo con una media de 23.88,
superando la media teorica de 21.

c. Los estudiantes perciben que las matematicas son ttiles, con una media de 20.66, por
encima de la media tedrica de 15.

d. A pesar de sentirse capaces y reconocer la importancia de las matematicas, los
estudiantes muestran poco interés en la materia, evidenciado por una media de 18.50,

por debajo de la media tedrica de 21.

Reyes (2022), en su tesis “La actitud hacia las matematicas en estudiantes de la basica
superior: diagnostico y propuesta”, realizada en la Pontificia Universidad Catolica del Ecuador
para optar el grado académico de Magister en Educacion, Mencion Inclusion Educativa y Atencion
a la Diversidad; tuvo como objetivo disefiar una propuesta metodoldgica inclusiva para mejorar la
actitud de los estudiantes hacia las matemadticas en la educacion bésica superior de la Unidad
Educativa Atacames. Emple6é un enfoque cuantitativo y descriptivo, utilizando encuestas y
cuestionarios para la recopilacion de datos. La poblacion de estudio estuvo compuesta por
estudiantes de octavo, noveno y décimo afio de Educacion General Bésica Superior de la Unidad

Educativa Atacames. Conclusiones:

a. La propuesta metodologica inclusiva con talleres serd beneficiosa para cambiar la
actitud de los estudiantes hacia las matematicas.

b. Existen muchas investigaciones similares que sugieren estrategias para mejorar la
actitud hacia las matematicas, destacando la importancia de metodologias inclusivas.

c. Los estudiantes tienen una actitud negativa hacia las matematicas debido a la forma en
que se imparte la asignatura, aunque muestran una actitud positiva cuando se utilizan
TIC.

d. Los talleres disefiados son practicos y relevantes, destacando la importancia de las

matematicas en la vida diaria y promoviendo un aprendizaje significativo.
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2.1.2 Antecedentes nacionales

Henriquez (2019),en su tesis titulada “Actitud frente al 4rea de matematica en estudiantes
del VII ciclo en la institucidon educativa ‘Ramon Castilla’ 3043 Urb. Condevilla SMP”, realizada
en la Universidad César Vallejo para optar por el titulo profesional de Licenciado en Educacion
Secundaria: Matematicas; tuvo como propoésito principal determinar la relacion entre la actitud
hacia la matematica y el rendimiento académico de los estudiantes. Se traté de una investigacion
basica con un enfoque cuantitativo, disefio descriptivo no experimental. La técnica utilizada fue la
encuesta y el cuestionario como instrumento. La poblacion constaba de 246 estudiantes del VII

ciclo, y se selecciond una muestra de 93 estudiantes. Las conclusiones fueron:

a. Actitud general hacia las matematicas: El 26,9 % de los estudiantes mostr6é una
actitud desfavorable y el 24,7 % favorable, con una tendencia negativa.

b. Actitud cognitiva: El 35,5 % de los estudiantes mostr6 una actitud desfavorable y el
10,8 % favorable, con una tendencia positiva.

c. Actitud afectiva: El 31,2 % de los estudiantes mostr6 una actitud desfavorable y el
19,4 % favorable, con una tendencia positiva.

d. Actitud conductual: El 36,6 % de los estudiantes mostr6 una actitud desfavorable y el

21,5 % favorable, con una tendencia negativa.

Laura (2023), en su tesis titulada “Actitud hacia las matematicas y rendimiento académico
en estudiantes de educacion secundaria de una institucion educativa particular Los Olivos, 20227,
realizada en la Universidad César Vallejo, se propuso analizar la relacion entre la actitud hacia la
matematica (AHM) y el rendimiento académico (RA) en estudiantes de tercero y cuarto de
secundaria de una institucién educativa en Los Olivos, para optar el grado académico Maestro en
Educacion. La investigacién, con enfoque cuantitativo, fue de tipo basica, con un disefio
descriptivo correlacional y transversal no experimental. Se aplicaron encuestas y cuestionarios
como instrumentos de recoleccion de datos. La poblacion estaba compuesta por 122 estudiantes,

de los cuales se selecciond una muestra de 92. Conclusiones:

a. El 19,6% de los estudiantes tienen actitudes desfavorables hacia las matematicas, el

64,1% muestran actitudes neutrales, y el 16,3% tienen actitudes favorables.
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b. En cuanto al rendimiento académico, el 9,8% de los estudiantes estan en el nivel de
Inicio, el 28,2% en Proceso, y el 62,0% en Logrado.

c. Existe una correlacion positiva moderada entre la actitud hacia las matematicas y el
rendimiento académico, con un valor de r = 0,428 y un nivel de significancia p = 0,000,

indicando que se acepta la hipotesis alterna (p < 0,05).

Cabrera (2020), en su tesis titulada “Motivacion y logro de aprendizaje en matematicas en
estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Gustavo Ries, Trujillo,
20207, realizada en la Universidad César vallejo para optar por el grado académico de Maestro en
Psicologia Educativa; se centr6 en investigar la relacion entre la motivacion y el logro de
aprendizaje en matematicas de los alumnos de primer afo de la Institucion Educativa Gustavo
Ries, en Trujillo, durante el afio 2020. La investigacion adoptd un enfoque cuantitativo
correlacional y utilizé la encuesta y el cuestionario como técnicas e instrumentos de recoleccion
de datos. La poblacion del estudio estaba compuesta por 240 estudiantes de primer afo de
secundaria, distribuidos en las secciones A, B, C, D, E, F, G y H, seleccionando una muestra de

32 alumnos. Conclusiones:

a. Existe una alta correlacion positiva entre la motivacion y el logro de aprendizaje en
matematicas (Rho = 0.738). No se encontré una relacidon significativa entre la
motivacion y la capacidad para resolver problemas de cantidad (Rho =0.272, p = 0.132
>0.05).

b. Hay una buena correlacion entre la motivacion y la resolucion de problemas
relacionados con regularidad, equivalencia y cambio (Rho = 0.688). Ademas, se
identificd una correlacion moderada entre la motivacion y la habilidad para resolver
problemas de forma, movimiento y localizacién (Rho = 0.562, p =0.001 < 0.05). No se
encontrd una correlacion significativa entre la motivacion y la resolucion de problemas
de gestion de datos e incertidumbre (Rho = 0.277, p = 0.125 > 0.05).

c. Se encontr6é una fuerte correlacion entre el logro de aprendizaje en matematicas y la
dimension intrinseca de la motivacion (Rho = 0.780), mientras que la correlacion entre

el logro de aprendizaje y la motivacion extrinseca fue moderada (Rho = 0.531).
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Déavila y Zamora (2022), en su tesis intitulada “Actitudes hacia la matematica en las
estudiantes del 5to ano de educacion secundaria, de la Institucion Educativa Santa Magdalena
Sofia — Chiclayo — 2018”, realizada en la Universidad Catdlica Santo Toribio de Mogrovejo para
optar por el titulo de Licenciado en Educacion: Matematica, Computacion e Informatica; tuvo
como objetivo determinar las actitudes hacia la matematica en las estudiantes del 5to afo de
educacion secundaria, de la Institucion Educativa Santa Magdalena Sofia-Chiclayo- 2018. En
cuanto al método es una investigacion descriptiva. Se us6 la técnica de la encuesta y como
instrumento el cuestionario. Se contd con una poblacion de 300 alumnas del quinto afio de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Santa Magdalena Sofia, distribuidas en 12 aulas,
cada una con un promedio de 25 estudiantes y la muestra estuvo conformada por 100 estudiantes.

Conclusiones:

a. Mas del 50 % de las estudiantes mostraron una actitud favorable o muy favorable hacia
las matematicas, con componentes cognitivos y afectivos similares, superados por el
componente conductual.

b. Casi una cuarta parte de las estudiantes presentaron una actitud desfavorable o muy
desfavorable hacia las matematicas.

c. Un 14 % de las estudiantes mostraron una actitud indiferente hacia las matematicas.

d. Se recomienda implementar un programa para mejorar las actitudes desfavorables e

indiferentes hacia las matematicas.

Atero y Villalba (2022), en su tesis intitulada “Actitud frente a las matematicas y
desempefio en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de secundaria de una
institucion educativa publica de Barranco”, realizada en la Universidad Marcelino Champagnat
para optar por el titulo profesional de Licenciado en Educacion Secundaria, Especialidad Fisica y
Matematica; tuvo como objetivo determinar la relacion entre la actitud frente a la Matematica y el
desempefio en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de segundo de secundaria
de una institucion educativa publica de Barranco. En cuanto al método es una investigacion basica,
de enfoque cuantitativo y disefio no experimental, de corte transversal y correlacional. Se uso la
técnica de observacion y como instrumento la ficha técnica. Se contd con una poblacién de 84

estudiantes de ambos sexos de Educacion Basica Regular. Conclusiones:
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a. Existe una relacion directa media entre la actitud hacia las matematicas y el desempeno
en la resolucion de problemas matematicos.

b. La relacion entre la dimension cognitiva y el desempefio en la resolucion de problemas
matematicos es directa pero débil.

c. Existe una relacion directa media entre la dimension afectiva y el desempefio en la
resolucion de problemas matematicos.

d. Hay una relacion directa entre la dimension conductual y el desempefio en la resolucion

de problemas matematicos.

2.1.3 Antecedentes locales

Barrionuevo y Beyuma (2020), en su tesis intitulada “El estrés en el logro de aprendizaje
Matematicas en estudiantes de 1° afio de secundaria de la Institucion Educativa Faustino
Maldonado de Puerto Maldonado, 2018, realizada en la Universidad Nacional Amazonica de
Madre de Dios para optar por el titulo profesional de Licenciado en Educacion: Especialidad
Matematica y Computacion; tuvo como objetivo determinar: La influencia del estrés en el logro
de aprendizaje de Matematicas, de los estudiantes de 1° afo de secundaria de la Institucion
Educativa Faustino Maldonado de Puerto Maldonado, 2018”. En cuanto al método es una
investigacion descriptiva, correlacional, explicativa y transeccional. Se uso la técnica de la técnica
de la encuesta y como instrumento la ficha de encuesta. La poblacién y la muestra se encuentra
conformada por 30 “Estudiantes de 1° afo de secundaria de la Institucion Educativa Faustino

Maldonado de Puerto Maldonado, 2018. Conclusiones:

a. Existe una influencia significativa del estrés en el logro de aprendizaje en matematicas,
demostrado por el estadistico t de Student (4.734), que indica la aceptacion de la
hipotesis alterna.

b. El modelo de regresion lineal entre estrés y logro de aprendizaje es adecuado, con un
coeficiente de correlacion de Pearson de 0.333, indicando una correlacion directa, fuerte
y significativa con un nivel de confianza del 95%.

c. El coeficiente de variabilidad R cuadrado es 0.030, lo que sugiere que las variaciones
en el estrés explican parcialmente las variaciones en el logro de aprendizaje en

matematicas.
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Quispe (2022), en su tesis intitulada “Aprendizaje basado en problemas y logro de
aprendizaje estudiantes, Institucion Educativa Miguel Grau Seminario Cusco — 20207, realizada
en la Universidad San Pedro para optar por el grado de Maestro en Educacién con mencion En
Docencia Universitaria e Investigacion Pedagdgica; tuvo como objetivo determinar la relacion
entre el aprendizaje basado en problemas y el logro de aprendizaje en los estudiantes de secundaria.
En cuanto al método es una investigacion cuantitativa y disefio descriptivo correlacional. Se us6
la técnica de la encuesta y como instrumento el cuestionario. Se contd con una poblacion de 61

estudiantes. Conclusiones:

a. Existe una relacion positiva alta entre el aprendizaje basado en problemas y el logro de
aprendizaje, con un Rho de Spearman de 0.798.

b. Se encontrd una relacion positiva muy baja entre el aprendizaje basado en problemas y
el logro de aprendizaje, con un Rho de Spearman de 0.044 y un nivel de significancia
de 0.738 (p > 0.05).

c. La relacion entre trabajo activo y logro de aprendizaje fue muy baja, con un Rho de
Spearman de 0.037 y un nivel de significancia de 0.775 (p > 0.05).

d. Larelacion entre trabajo en equipo y logro de aprendizaje también fue muy baja, con un
Rho de Spearman de 0.089 y un nivel de significancia de 0.496.

e. Se encontrd una relacion entre la solucién de problemas y el logro de aprendizaje, con

un Rho de Spearman de 0.043.

2.2 Bases teoricas
2.2.1 Actitud hacia las matematicas

2.2.1.1 Actitud

La nocién de actitud ha sido ampliamente investigada por numerosos especialistas en
psicologia social. Allport (1935) citado por Asensi et al. (2014) es reconocido como uno de los
pioneros en la conceptualizacion de la actitud, subrayando su relevancia en la psicologia social. El
describia la actitud como un estado mental y neurologico, formado a través de experiencias, que
guia o influye en las reacciones del individuo hacia diversas situaciones u objetos. Allport afirmaba

que las actitudes son determinadas por procesos mentales que influyen en como las personas
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responden activa y potencialmente a su entorno social. Basicamente, la actitud se percibe como

una predisposicion del individuo hacia un valor o un objeto.

Siguiendo esta linea, Ander-egg (2003) define la actitud como una inclinacion aprendida
que conduce a una persona o grupo a reaccionar de cierta manera ante distintos estimulos, ya sean
personas, situaciones o problemas. El argumenta que las actitudes se desarrollan en base a
cuestiones que tocan nuestros intereses personales y, en ausencia de experiencia o interés en un
objeto o situacion particular, no se establece ninguna conexidn o evaluacion hacia este (Asensi et

al., 2014).

Las actitudes son convicciones internas que guian nuestras acciones y muestran rasgos
como la honestidad, la generosidad y la dedicacién a un estilo de vida saludable. Aunque los
educadores pueden crear un ambiente propicio para el desarrollo de habilidades intelectuales,
conocimientos verbales, técnicas cognitivas y destrezas motoras, es a través de vivencias y
modelos reales o representados (como en television o peliculas) que se adquieren las actitudes de

manera indirecta (Schunk, 2012).

La actitud se refiere a la fuerza del sentimiento hacia un objeto especifico, ya sea positiva
o negativamente (Thurstone, 1928 citado por (Raquel et al., 2016). Se considera un conjunto de
predisposiciones mentales y neuronales que surgen de experiencias pasadas, las cuales guian
nuestra conducta en relacion con situaciones o cosas con las que interactuamos (Allport, 1935
citado por (Raquel et al., 2016). Desde un punto de vista psicologico, se entienden como una
valoracion personal, ya sea favorable o desfavorable, hacia un objeto o idea, manifestada tanto
explicita como implicitamente, con componentes cognitivos, emocionales y comportamentales
(Eagly y Chaiken, 1993 citado por (Raquel et al., 2016). En el contexto educativo, Gal y Garfield
(1997) citado por Raquel et al. (2016) las definen como la amalgama de emociones y percepciones

que se desarrollan mientras se aprende sobre un tema especifico.
A pesar de las variaciones en estas definiciones, es evidente que:

Las actitudes estan orientadas hacia algo externo al individuo, ya sea una situacion,

persona, animal, materia, objeto, entre otros, conocido como objeto de actitud.
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Las actitudes engloban emociones, sentimientos, creencias y comportamientos.

Son adquiridas a lo largo de la vida.

Poseen una cierta fuerza y direccion, manifestindose en juicios y predisposiciones hacia

algo o alguien (Raquel et al., 2016).

Se ha estudiado la actitud en diversos contextos, concluyendo que:

Comprenden respuestas y predecesores que pueden ser cognitivos, emocionales o

comportamentales.

Se moldean por factores internos y externos del sujeto.

Son individuales, internas y aprendidas.

Dependen del contexto y son especificas.

Se alinean en sistemas de valores (Raquel et al., 2016).

En resumen, las actitudes son un pilar crucial en la personalidad de una persona. Estan
compuestas por varios elementos y es imposible mencionarlas sin considerar la percepcion
emocional de un objeto conocido. Esta percepcion y su fuerza pro o contra el objeto son lo que

mas destaca de las actitudes. Por lo tanto, cuando hablamos de actitudes, destacamos:

Direccion: juicio positivo, negativo o neutral hacia el objeto.

Intensidad: cuan fuertemente se percibe el objeto como bueno o malo.

Magnitud: es la mezcla de direccion e intensidad (Raquel et al., 2016).

Segun Trigoso (2019) las actitudes no son directamente visibles y deben deducirse de
reacciones observables que revelen la valoracion individual sobre el objeto de interés. Esta
valoracién considera tres dimensiones: cognitiva, afectiva y conductual. Las actitudes se

componen de varios elementos, y es esencial considerar el sentimiento o juicio emocional que se
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tiene sobre un objeto especifico. Se destaca en las actitudes su direccion (positiva, negativa o
neutra), su intensidad y la combinacion de ambas: magnitud. La definicion de actitud es crucial y
a menudo no se especifica adecuadamente, afectando la seleccion de herramientas de evaluacion

y medicion.

La nocioén de actitud ha sido objeto de una extensa investigacion en la psicologia social,
revelando su complejidad y su impacto en la conducta humana. Desde las primeras
conceptualizaciones de Allport (1935), que describian la actitud como un estado mental y
neurologico formado a través de experiencias, hasta enfoques mas recientes que integran
componentes cognitivos, emocionales y conductuales (Eagly y Chaiken, 1993; Ander-Egg, 2003),
se ha reconocido que las actitudes son predisposiciones aprendidas que influyen en coémo
respondemos a nuestro entorno. Estas predisposiciones se orientan hacia objetos especificos y se
manifiestan en juicios y conductas que reflejan la direccion, intensidad y magnitud de nuestros
sentimientos, evaluaciones y reacciones hacia esos objetos. La variabilidad en las definiciones
resalta la necesidad de considerar el contexto, los factores internos y externos, y el sistema de
valores del individuo al estudiar las actitudes y su papel en la configuracion de nuestras respuestas

y comportamientos.

2.2.1.2 Definiciones de actitud hacia las matemdticas en la educacion secundaria

Las definiciones de actitud siempre involucran un aspecto comportamental que impulsa el
comportamiento humano. En el campo de la educacion matematica, la definicion de actitud no es
tan clara como en la psicologia, pero puede ser observada mediante herramientas especificas. Inés
Gonzalez propone que una actitud se compone de tres elementos: cognitivo, afectivo e intencional.
En cuanto a las matematicas, hay dos tipos principales de actitudes: las actitudes hacia las
matematicas y las actitudes matematicas. La primera estd mas influenciada por el componente
emocional, mientras que la segunda por el cognitivo. Este estudio se centra principalmente en el

aspecto emocional de las actitudes matematicas (Raquel et al., 2016).

Las actitudes hacia la matematica se enfocan en coémo se valora, aprecia e interesa la
disciplina, poniendo énfasis en el aspecto emocional mas que en el cognitivo. Segtn la bibliografia,

estas actitudes, que reflejan el valor y el gusto por las matematicas, se distinguen de las actitudes
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matematicas, que se basan en coémo se aplican habilidades generales en situaciones matematicas

con un enfoque mas cognitivo (Diago et al., 2021).

La actitud es entendida como una inclinacion adquirida, en la que una persona reacciona
de manera uniforme, ya sea de forma positiva o negativa, hacia un objeto especifico. Esta se
compone de tres aspectos: cognitivos, afectivos y conativos. El aspecto cognitivo de la actitud se
refiere a lo que alguien considera o entiende sobre las matematicas. El aspecto afectivo se relaciona
con las emociones y sentimientos que una persona tiene en relacion al aprendizaje matematico.
Por su parte, el aspecto conativo trata sobre como una persona pretende actuar en relacion a la

matematica (Gémez, 2023).

Por lo tanto, las percepciones hacia el estudio de la matematica son a menudo vistas como
elementos cruciales para el éxito académico. Estas percepciones pueden ser influenciadas por
diversos factores, como las opiniones de los padres, maestros y el ambiente en el aula. Algunas
investigaciones muestran que las actitudes positivas pueden impulsar el rendimiento académico,
mientras que otros estudios presentan resultados contradictorios. No obstante, es evidente que la
percepcidn de una persona sobre las matematicas puede ser afectada por diversas circunstancias,
como habilidades cognitivas, emocionales, situacién socioecondmica, diferencias culturales y de
género, y el rol del profesor, entre otros. Hay muchas explicaciones para las diferencias en el
desempefio académico entre adolescentes, lo que lo convierte en un tema de interés para los
expertos en el area. Asi, las matematicas se ven como esenciales en el crecimiento del estudiante,
siendo una herramienta vital para enfrentar desafios reales y fundamentales en el desarrollo del

pensamiento logico y razonamiento general (Gémez, 2023).

Segun Capote et al. (2022), las actitudes hacia las matematicas se relacionan con la
valoracion de esta materia, con un énfasis en la parte emocional. Hay diversas formas de entender

las actitudes hacia las matematicas:

a. Una perspectiva unidimensional, vinculada a sentimientos hacia las matematicas.

b. Una bidimensional, que incluye sentimientos y creencias.

c. Una tridimensional, que contempla sentimientos, creencias y comportamiento.
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Generalmente, las actitudes matematicas se evalian mediante cuestionarios, muchos

basados en la escala de Likert. Otros métodos incluyen narrativas personales.

Algunos estudios se centran en como los conocimientos previos influyen en las actitudes
hacia las matematicas. Aqui se argumenta que las actitudes dependen de la informacion y

valoracion que la persona tiene del objeto de su actitud.
Las actitudes se componen de:
Un componente emocional: basado en las necesidades e intereses de la persona.
Un componente de voluntad: relacionado con la disposicion a actuar de cierta manera.

Con respecto a las matematicas, se refiere al sentimiento o voluntad hacia esta materia.
También podemos considerar las actitudes hacia como se ensefia o aprende matematicas. En
conclusiodn, una actitud positiva hacia las matematicas implica aspectos emocionales y de voluntad

(Capote et al., 2022).

En el contexto de la educacion secundaria, las definiciones de actitud académica,
especialmente en matematicas, incorporan tres componentes clave: cognitivo, afectivo e
intencional. La actitud hacia las matematicas (enfocada en la valoracion y el interés emocional) y
la actitud matematica (orientada a la aplicacion de habilidades cognitivas) son diferenciadas. El
componente afectivo, que abarca emociones y sentimientos hacia el aprendizaje matematico,
resulta esencial. Las actitudes hacia las matematicas se evaliian tipicamente mediante herramientas
como cuestionarios, reflejando la percepcion y valoracion de los estudiantes hacia esta materia,

influenciadas por factores como el entorno educativo y las expectativas culturales.

2.2.1.3 Estructura de las actitudes

Segun Raquel et al. (2016) las actitudes se presentan con diversas definiciones y opiniones.
Sin embargo, al analizarlas y compararlas entre diferentes individuos o grupos, es esencial adoptar
un modelo estandarizado. La modelo tripartita es una propuesta de este tipo presentada en 1960
por Rosenberg y Hovland. Segln este, las actitudes se componen de tres elementos: emocional,

cognitivo y conductual. Brevemente:
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El componente emocional trata de nuestros sentimientos positivos o negativos hacia un

objeto.

El componente cognitivo refiere a como percibimos ese objeto y las creencias que tenemos

sobre é€l.

El componente conductual, que seria mas exacto llamarlo conativo, se relaciona con coémo

estamos dispuestos a actuar respecto a ese objeto.

Este modelo sugiere que las actitudes se reflejan tanto en nuestras emociones como en
nuestros pensamientos y acciones. Aunque fue el modelo dominante desde los afios 70, hay otros
modelos como el unidimensional, bidimensional y cuatridimensional que han surgido para abordar
actitudes. De hecho, el modelo cuatridimensional, propuesto por gallego en 2000, diferencia entre

la intencion de actuar y la accion real (Raquel et al., 2016).

El modelo bidimensional ve las actitudes compuestas por aspectos afectivos y cognitivos,
excluyendo la conducta. Sin embargo, el modelo cuatridimensional propuesto por Gallego (2000)
las desglosa en componentes cognitivo, afectivo, intencional y comportamental. Martinez-Padron
(2008) ejemplificod esto con un estudiante que, basado en la creencia de que las matematicas son
dificiles, siente rechazo hacia ellas y muestra intenciones de no asistir a clase, culminando en la
accion real de ausentarse. Esta situacion ilustra los cuatro componentes, pero también se puede
relacionar con modelos de menor numero de componentes. En general, el componente afectivo
aborda emociones, el cognitivo las creencias y el conductual las acciones. Pese a esto, la evidencia
favorece principalmente los modelos tri y unidimensionales. Ademas, existe debate sobre si las
actitudes se encuadran dentro del dominio afectivo o si los afectos son simplemente un componente

de las actitudes (Raquel et al., 2016).

Desde una perspectiva educativa, basada en los trabajos de Benjamin Bloom y Morales
(2006) citado por Raquel et al. (2016), se destaca que los objetivos educativos se clasifican en

dominios cognitivo, afectivo y conductual, siendo las actitudes parte del dominio afectivo.

David B. McLeod es considerado en matematicas como el pionero del concepto de dominio

afectivo. Segiin McLeod (1989) citado por Raquel et al. (2016), este término abarca un amplio
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rango de sentimientos y estados emocionales, incluyendo creencias, actitudes y emociones. Este

enfoque destaca que las actitudes son una parte integral de los afectos.

Con el tiempo, el dominio afectivo ha sido central en estudios que examinan las causas del
fracaso escolar y el bajo rendimiento en matematicas. Estos estudios ofrecen una perspectiva
alternativa al enfoque tradicional centrado en las capacidades cognitivas de los estudiantes.
Aunque la relacion entre las emociones y el rendimiento en matematicas ha sido un area de estudio
durante décadas, la ansiedad hacia esta materia ha sido uno de los temas mas recurrentes. Sin
embargo, recientemente, se han explorado otras emociones, como las relacionadas con el éxito o

fracaso académico citado por (Raquel et al., 2016).

La mayoria de estas investigaciones han adoptado un enfoque psicoldgico. No obstante, en
tiempos recientes, se han realizado investigaciones desde perspectivas alternativas, como la
socioldgica o sociocultural. En estas investigaciones, se resalta como el entorno y la cultura afectan
las emociones relacionadas con las matematicas. Es importante considerar el "mundo socio
matematico" que rodea a los estudiantes, especialmente como la escuela y la familia, siendo los
contextos mas cercanos, influyen en su percepcion y relacion con las matematicas (Raquel et al.,

2016).

Figura 1

Diagrama del mundo socio matematico
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Nota. Diagrama del mundo socio matematico de Raquel et al. (2016).

Asensi et al. (2014) desde una perspectiva mas analitica, Ander-egg identifica tres
componentes clave de las actitudes que son esenciales para entender como se miden y como se

relacionan con las opiniones:

e Cognoscitivo: Se refiere al conocimiento y la percepcion que una persona tiene del
objeto de la actitud.

e Afectivo: Esta relacionado con los sentimientos que una persona tiene, basados en
experiencias previas, que determinan como se evalaa el objeto de la actitud.

e Conativo-Conductual: Se centra en las acciones que la persona emprende respecto al

objeto de actitud.

La interrelacion entre estos componentes es crucial al considerar las mediciones de
actitudes, dado que pueden coexistir, por ejemplo, un componente cognoscitivo y afectivo

simultaneamente.

Triandis (1974) también subraya una estructura tridimensional de las actitudes,

identificando componentes cognitivos, afectivos y conductuales (Bocciolesi et al., 2021).

La estructura de las actitudes, como se describe en la modelo tripartita propuesto por
Rosenberg y Hovland (1960), abarca tres componentes interrelacionados: emocional, cognitivo y
conductual (o conativo). Este modelo ha sido dominante y sugiere que las actitudes reflejan como
sentimos, pensamos y actuamos respecto a un objeto. Aunque otros modelos, como el
bidimensional y el cuatridimensional, han surgido para capturar diferentes aspectos de las
actitudes, la triada clasica sigue siendo influyente. En educacion, especialmente en matematicas,
las actitudes afectan tanto el rendimiento como la percepcion del estudiante, destacando la
importancia del dominio afectivo, que integra creencias, emociones y comportamientos,
influyendo en el éxito académico. La consideracion de factores socioculturales también resalta
como el entorno y la cultura moldean las actitudes hacia las matematicas, evidenciando que tanto

el entorno familiar como escolar son determinantes en la formacidn de estas actitudes.
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2.2.1.4 Funciones de la actitud

Raquel et al. (2016) refiere que es importante destacar que, segun los expertos, las actitudes

desempefian diversas funciones esenciales. Por ejemplo, en funcion de la actitud adoptada:

* Procesamos, clasificamos, comprendemos y absorbemos informacién sobre un tema o
elemento especifico (Funcion cognitiva).

* Buscamos alcanzar determinadas metas y eludimos otras (Funcion utilitaria).

* Resguardamos nuestra autoestima y nos alejamos de conflictos emocionales como la
ansiedad, culpa o inseguridad (Funcion de defensa del ego).

* Manifestamos nuestros valores, principios, ideales y sistemas de normas que forman
parte de nuestra identidad personal (Funcion de manifestacion de valores).

* Nos incorporamos en grupos especificos y obtenemos reconocimiento social (Funcion

de integracion o cohesion social).

Las actitudes cumplen varias funciones esenciales en nuestra vida diaria, como se describe
en la obra de Raquel et al. (2016). En primer lugar, tienen una funcioén cognitiva, ayudandonos a
procesar, clasificar y comprender la informacion relacionada con un tema o elemento especifico.
En segundo lugar, desempefian una funcion utilitaria, orientdndonos hacia metas deseadas y
evitando aquellas que consideramos indeseables. La funcion de defensa del ego nos protege
emocionalmente, ayudandonos a mantener nuestra autoestima y gestionar conflictos internos. Las
actitudes también permiten la manifestacion de valores, reflejando nuestros principios y normas,
que forman parte de nuestra identidad personal. Por ultimo, cumplen una funcion de integracion
social, facilitando nuestra inclusion en grupos y el reconocimiento social, lo que fortalece nuestro
sentido de pertenencia y cohesion con los demas. Estas funciones subrayan como las actitudes no
solo guian nuestras acciones, sino que también estructuran nuestra interaccion con el mundo y con

los otros, influenciando nuestras decisiones y relaciones.

2.2.1.5 Medicion de las actitudes

Segtin Raquel et al. (2016) existen diversos procedimientos para medir las actitudes:
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A. Procedimientos Directos (explicitos): Estos son basicamente auto-informes o se basan

en observaciones directas. Incluyen:

e Diario de clase

e QObservacion directa
e Cuestionarios

e Escalas

e Inventarios

e Entrevistas y grupos focales

B. Procedimientos Indirectos (implicitos): Estos evaluan las respuestas y reacciones

fisioldgicas frente a estimulos especificos. Incluyen:

Registros fisiologicos

Pruebas proyectivas

M¢étodos observacionales

Medidas de tiempos de reaccion

Durante la investigacion se utilizard de manera principal el cuestionario:

El cuestionario: Es una herramienta que recolecta datos mediante preguntas formuladas
para que las personas respondan. Pueden ser abiertos, cerrados o de opcion multiple. Aunque el
cuestionario deberia estar compuesto por preguntas, en la literatura especializada, se encuentran
"cuestionarios" que mas bien parecen escalas. Esta confusion entre cuestionarios y escalas es
notable, especialmente en el ambito de la medicion de actitudes hacia las matematicas. Por
ejemplo, algunos instrumentos etiquetados como "cuestionarios" no estan redactados en forma de
pregunta sino mas bien como afirmaciones, lo que los alinea mas con la definicién de una escala

(Ursini y Sanchez, 2019).

Para medir las actitudes, se emplean métodos directos e indirectos. Los procedimientos
directos (explicitos), como diarios de clase, observaciones, cuestionarios, escalas, inventarios,
entrevistas y grupos focales, recogen informacion a través de autoinformes y observaciones. Los

procedimientos indirectos (implicitos) evaluan respuestas fisiologicas a estimulos, incluyendo
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registros fisiologicos, pruebas proyectivas, métodos observacionales y medidas de tiempos de
reaccion. Entre estos, el cuestionario es la herramienta principal, aunque se confunde

frecuentemente con escalas debido a su formato de afirmaciones en lugar de preguntas.

2.2.2 Logros de aprendizaje
2.2.2.1 Teorias de aprendizaje

A. Teorias de aprendizaje tradicionales

a. Conductismo

Define el comportamiento humano como una serie de relaciones entre estimulos y
respuestas. El educador juega un papel vital proporcionando informacion mediante refuerzos y
evitando castigos. El aprendizaje es evidente cuando la respuesta del individuo ante un estimulo

es la adecuada (Aranciba et al., 2008).

Aranciba et al. (2008) resalta principios clave del conductismo:

e La conducta se rige por leyes y esta influenciada por el ambiente.

e El aprendizaje se refleja en un cambio conductual observable.

e Las conductas mal adaptativas, aprendidas, pueden ser modificadas.

e Las metas conductuales deben ser claras y personalizadas.

e El foco del conductismo esté en el presente.

e La conducta es un fendmeno observable y las respuestas internas se miden a través de

conductas visibles.

b. Constructivismo

El estudiante adquiere conocimiento de manera activa, propiciando un aprendizaje
significativo. Los profesores deben promover un aprendizaje interactivo y dindmico, incentivando
la curiosidad investigativa. A diferencia de la educacion tradicional que prioriza la memorizacion,

el constructivismo enfatiza la construccion del conocimiento y el aprendizaje activo (Tigse, 2019).

c. El cognitivismo



27

e Se centra en cOmo las personas procesan, almacenan y utilizan la informacion.

¢ A medida que las personas procesan la informacion, desarrollan conocimientos que les
permiten predecir y entender el mundo a su alrededor.

e Las personas construyen planes y establecen metas basandose en su conocimiento.

e En la educacion, el cognitivismo valora aprender a aprender y ensefar a pensar, y ve al
estudiante como un procesador activo de informacién. El docente debe disenar

experiencias que permitan al alumno aprender activamente (Ruiz, 2016).

B. Teorias de aprendizaje modernas

Mesén (2019) refiere que el avance reciente en educacion y tecnologia ha derivado en la

aparicion de nuevos modelos de aprendizaje que reflejan las actuales condiciones socioculturales.

a. Socio-constructivismo

e Este enfoque ve al individuo como un agente activo en busca de aprendizaje progresivo,
vinculando directamente el aprendizaje con las experiencias de vida.

e El aprendizaje colectivo es crucial, potenciando la resolucion de problemas a través de
investigaciones.

e La investigacion es esencial y se combina con las actuales tecnologias y metodologias
educativas. Esto promueve la formacion de identidad y la integracion efectiva de los

jovenes en la sociedad.

b. Conectivismo

e Prioriza la integracion didactica de recursos modernos, como las TIC, en los procesos de
ensefanza y aprendizaje.

e Promueve la fusiéon de tecnologias emergentes con la educacion, motivando a los
educadores a evolucionar més all4 de las teorias tradicionales.

e Es visto como una evolucion de modelos tradicionales (conductismo, cognitivismo,
constructivismo), ya que estos no abordan el aprendizaje externo al individuo ni como

sucede el aprendizaje colectivo.
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e El aprendizaje, desde esta perspectiva, es un proceso basado en conexiones naturales e
involuntarias entre individuos, sin centrarse en la transferencia o construccion del
conocimiento.

e Reconoce el aprendizaje como un proceso constante que puede suceder en diversos

contextos, y destaca la relevancia de esta teoria en la era digital actual.

Las teorias de aprendizaje tradicionales incluyen el conductismo, que entiende el
comportamiento como una relacion de estimulo-respuesta, destacando el papel del educador en la
provision de refuerzos para modificar conductas. El constructivismo enfatiza que el conocimiento
se construye activamente por el estudiante a través de la interaccion y el aprendizaje significativo.
El cognitivismo se centra en el procesamiento de la informacion, viendo al estudiante como un
agente activo que construye conocimiento para entender y predecir el mundo. En contraste, las
teorias de aprendizaje modernas como el socio-constructivismo vinculan el aprendizaje con
experiencias de vida y promueven la investigacion y la resolucion colectiva de problemas. El
conectivismo integra tecnologias modernas en la educacion, viendo el aprendizaje como un

proceso constante de conexiones naturales entre individuos, adaptado a la era digital.

2.2.2.2 Origen de logros de aprendizaje

En la instruccion de la Gran Historia, el libro de texto proporciona la mayoria de los
materiales, complementado por lecturas adicionales y charlas de docentes. Todos estos recursos
pueden ser sometidos a evaluacion. Ademads, las dindmicas en clase pueden originar mas
contenido. Los objetivos de aprendizaje descritos posteriormente en este documento son bastante
generales. En cada clase, es esencial que estos objetivos se detallen més, como por cada sesion,
articulo o, si se utiliza mi libro, por cada capitulo. Al avanzar en el estudio de la Gran Historia, se
vuelve mds desafiante establecer un conjunto especifico y minucioso de metas educativas,

especialmente al abordar el incremento en los grados de complejidad (Spier, 2012).

Los logros de aprendizaje en la instruccion de la gran historia se originan principalmente
del libro de texto, complementado con lecturas adicionales y charlas. Estos materiales, junto con
las dinamicas de clase, forman la base para la evaluacion. Los objetivos de aprendizaje, aunque

generalmente establecidos, deben ser desglosados y detallados para cada sesion, articulo, o
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capitulo del libro utilizado. A medida que se avanza en la complejidad del estudio, se vuelve mas
dificil especificar metas educativas precisas, lo que requiere una adaptacion continua de los

objetivos a los contenidos mas complejos.

2.2.2.3 Aprendizaje

Segun Gonzales (2019), el aprendizaje se refiere a una combinacion de procesos
cognitivos, en los cuales intervienen aspectos fisiologicos, biologicos y sociales, facilitando al

individuo la comunicacion de ideas y la asimilacion de informacion.

El aprendizaje abarca una variedad de mecanismos que facilitan la captacion de
conocimientos, influenciando nuestra manera de actuar, definiéndonos, permitiendo adaptarnos a
las variaciones y, esencialmente, otorgandonos las destrezas para afrontar desafios. Es innegable

que en un entorno tan complejo como el actual, se nos presentan desafios continuos (Loaiza, 2018).

El aprendizaje es el proceso a través del cual se modifican y adquieren habilidades,
destrezas, conocimientos, conductas y valores. Esto como resultado del estudio, la experiencia, la

instruccion, el razonamiento y la observacion (Estévez, 2014).

De acuerdo con Gonzales (2019), el aprendizaje es la suma de procesos cognitivos donde
factores fisiologicos, biologicos y sociales habilitan a las personas para compartir ideas y asimilar

saberes.

El aprendizaje es un proceso complejo que integra aspectos cognitivos, fisiologicos,
biologicos y sociales, permitiendo a los individuos adquirir y comunicar conocimientos,
habilidades, y valores. Este proceso modifica conductas y facilita la adaptacion a nuevos desafios
a través del estudio, la experiencia, la instruccion y la observacion. En un entorno cada vez mas
complejo, el aprendizaje se convierte en una herramienta esencial para enfrentar y superar los

desafios constantes que se presentan.

2.2.2.4 Importancia del aprendizaje

El aprendizaje es vital para el desarrollo completo de cualquier persona. Amplia sus

conocimientos y habilidades para que pueda alcanzar nuestro maximo potencial, y es un hecho de
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la vida que el aprendizaje es un factor de influencia muy significativo y lo que aprendemos decide

en qué nos convertiremos mas adelante (Roa, 2021).

En tanto el aprendizaje es importante debido a que incrementa los conocimientos, se
adquieren experiencias, se desarrollan los procesos cognitivos, afectivos y volitivos, asi como se
modifica la conducta. En este sentido destaca la complejidad del aprendizaje debido a que
involucra a todos los procesos mentales, es continuo y se manifiesta mediante el comportamiento

(Justiniano y Cancino, 2024).

Cabe resaltar que el proceso de aprendizaje propicia el desarrollo de la autonomia,
autodeterminacion y auto perfeccionamiento constante en el individuo; ademas, conecta con los
procesos necesarios de responsabilidad social, compromiso y socializacion; todo lo anterior en
base a una apropiacion activa y creadora de cultura. Puesto que el aprendizaje es lo que va
formando la capacidad del estudiante, para que pueda desenvolverse a nivel académico y social
puesto que el estudiante establece relaciones entre la informacion que recibe, y sus ideas o

conocimientos previos (Recalde et al., 2024).

El aprendizaje es crucial para el desarrollo integral, ya que amplia conocimientos,
habilidades, y capacidades, permitiendo a las personas alcanzar su maximo potencial. Este proceso
continuo no solo modifica la conducta, sino que también fomenta la autonomia,
autodeterminacion, y responsabilidad social, integrando experiencias y conocimientos previos para

enfrentar desafios académicos y sociales.

2.2.2.5 Elementos de aprendizaje

Segtn Salazar (2017), las modalidades de aprendizaje se dividen en:

a) Aprendizaje cognitivo: se centra en la integracion de elementos esenciales en la
estructura del conocimiento, que posteriormente nos conduciran a formular

proposiciones al vincularlos.

b) Aprendizaje actitudinal: se refiere a la predisposicion hacia ciertas ideas y fendémenos.
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¢) Aprendizaje procedimental: consiste en una serie de acciones que promueven la
consecucion de un objetivo. Aqui, el estudiante desempefia un papel activo en la

ejecucion de los procedimientos requeridos por los contenidos.

Por otro lado, Saez (2018) senala que las personas inician su proceso de aprendizaje desde
que nacen. En esta linea, cita a Bloom, quien clasifico el aprendizaje en tres ambitos, a los que

llamoé taxonomia. Estos ambitos seran usados en el estudio como dimensiones.

a) Ambito cognitivo: Este dominio abarca tanto el conocimiento de contenidos como el
desarrollo de capacidades intelectuales, englobando la habilidad de recordar e identificar
datos y conceptos concretos que se utilizan para potenciar habilidades y competencias
intelectuales. Esto incluye el reconocimiento de la informacion ya adquirida, asi como su
comprension, aplicacion, analisis, sintesis y evaluacion.

b) Ambito afectivo: Se orienta al aprendizaje que se manifiesta a través de caracteristicas de
seguridad y disposicion, englobando sentimientos, valores, estima, pasion, impulso y
actitudes del ser.

¢) Ambito psicomotor: Involucra la actividad fisica, coordinacion y aplicacion de destrezas
motoras. El progreso psicomotor requiere de practica y repeticion. Usualmente se mide en

términos de precision, alcance, rapidez y técnica de realizacion.

El aprendizaje se compone de varios elementos clave: cognitivo, que integra y estructura
conocimientos para formular proposiciones; actitudinal, que se refiere a la predisposicion hacia
ideas y fenomenos; y procedimental, que implica acciones orientadas a objetivos. Ademas, Bloom
clasifica el aprendizaje en tres ambitos: cognitivo, que incluye el conocimiento y desarrollo de
habilidades intelectuales; afectivo, relacionado con emociones y actitudes; y psicomotor, que

abarca habilidades fisicas y coordinacion, medidos en términos de precision y técnica.
2.2.2.6 Logros de aprendizajes

Segun Gonzales (2019), se refiere a una serie de procedimientos mentales en los que
intervienen factores fisioldgicos, bioldgicos y sociales, facilitando al individuo la capacidad de

intercambiar pensamientos y asimilar informacion.
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El Minedu (2020) conceptualiza los logros de aprendizaje como la descripcion de la
situacion en que demuestra estar un estudiante en relacion con los propdsitos de aprendizaje.
Permite dar informacion al docente, al estudiante y su familia sobre el estado de desarrollo de sus
competencias que, segin el Curriculo Nacional de Educacion Bésica, son las facultades que tienen
las personas de combinar sus capacidades para lograr un objetivo especifico en una situacion

cualesquiera, actuando con pertinencia y ética.

Los logros de aprendizaje es un conjunto de pautas, conductas o acciones que deben
mostrar los educandos en el desarrollo de conocimientos, habitos, habilidades, destrezas, valores,
capacidades y actitudes en el proceso de aprendizaje, llevado a la préctica en el aspecto familiar,
laboral y social, en busqueda siempre del nivel satisfactorio destacado. En todo este proceso

intervienen modelos, metodologias y teorias (Delgado et al., 2023).

Un logro de aprendizaje se define como enunciados que explicitan lo que un estudiante
sabra o sera capaz de hacer o demostrar una vez finalizado el proceso de aprendizaje, de una o mas
actividades curriculares, declaraciones que generalmente son expresadas en forma de

conocimientos, habilidades y/o actitudes (Centro de Ensefianza y Aprendizaje, 2019).

Los logros del aprendizaje son los resultados que alcanza el estudiante dentro del sistema
educativo en un proceso cognitivo individual y que deben ser verificables tanto los de

conocimientos como en la parte actitudinal (Gonzales, 2021).

Segtin Fernandez et al. (2022) “son interpretados como aquellos que son alcanzados por
los estudiantes, durante y al término de las diferentes experiencias de aprendizaje, a través de los

procesos de ensefianza y de aprendizaje” (p.11).

El proceso de aprendizaje engloba una serie de etapas esenciales para obtener
conocimiento. Esta adquisicion moldea nuestro comportamiento, nos define, nos ayuda a
adaptarnos a las variaciones y, fundamentalmente, nos dota de herramientas cruciales para resolver
desafios. Es claro que el entorno complicado en el que vivimos plantea continuos desafios a lo

largo de nuestra existencia (Loaiza, 2018).
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Dicho aprendizaje es evidenciado mediante un analisis que resalta avances notables en tres
aspectos clave. Estos se refieren al adecuado rendimiento en comprension lectora de los estudiantes

al culminar el periodo escolar en una institucion (Ministerio de Economia y Finanzas, 2015).

Los logros de aprendizajes se refieren a la capacidad del estudiante para demostrar
conocimientos, habilidades y actitudes adquiridas en relaciéon con los objetivos educativos
establecidos. Seglin el Minedu, este concepto informa sobre el desarrollo de competencias,
combinando capacidades para alcanzar objetivos con pertinencia y ética. Implica la exhibicion de
conductas y habilidades en contextos familiares, laborales y sociales, buscando siempre un nivel
destacado. En esencia, los logros de aprendizaje se verifican mediante conocimientos y actitudes

adquiridos durante las experiencias educativas.

2.2.2.7 Importancia de logros de aprendizajes aprendizaje

Conforme a Salazar (2017), es crucial subrayar que esta modalidad de aprendizaje facilita
el fomento de habilidades y destrezas motoras, ademas de estrategias y procesos que requieran una
serie ordenada de acciones. De ahi que, los logros de aprendizaje para UNESCO (2020) se
consideran importantes porque permiten conocer los niveles de desempefio qué saben y qué son
capaces de hacer los estudiantes que se encuentran en cada uno de éstos, entregando informacion
importante respecto del trabajo pedagodgico que podria ser desarrollado para mejorar los

aprendizajes.

Por lo que, los logros de aprendizaje deben ser interpretados como aquellos que son
alcanzados por los estudiantes, durante y al término de las diferentes experiencias de aprendizaje,
a través de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Estos logros sirven de reflexion tanto para
docentes y estudiantes de como se alcanzaron los conocimientos, se lograron habilidades, se
convirtieron en destrezas haciendo uso de tres subcategorias no previstas aprioristicamente; las

cuales fueron: las capacidades, aptitudes y potencialidades (Fernandez et al., 2022).

Ademés, los logros de aprendizaje brindan tanto a los docentes y estudiantes informacién
relevante, clara y precisa de como se viene construyendo los aprendizajes, concebidos desde las
potencialidades que tienen los estudiantes, aunados a sus diferentes capacidades. Es asi como, a

mayor logro de aprendizaje las capacidades migran a habilidades, posteriormente a destrezas, y
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mega destrezas, para convertirse en lo que denominamos pedagdgicamente competencias

(Fernandez et al., 2022).

El logro de aprendizajes es vital porque facilita el desarrollo de habilidades, destrezas
motoras, y estrategias mediante una secuencia de acciones ordenadas. Segun la UNESCO, estos
logros permiten evaluar qué saben y pueden hacer los estudiantes, proporcionando informacion
crucial para mejorar la pedagogia. Reflejan el progreso en conocimientos, habilidades y
competencias alcanzadas a lo largo del proceso educativo, ofreciendo a docentes y estudiantes una
vision clara de como se construyen los aprendizajes y como las capacidades evolucionan en

competencias.
2.2.2.8 Caracteristicas de los logros de aprendizaje

El enfoque en el logro se refiere a estudiantes que exhiben una orientacion primordialmente
hacia el logro. Estos individuos valoran las calificaciones altas, establecen objetivos ambiciosos y
organizan sus estudios de manera meticulosa y reflexiva. Poseen una autoimagen académica

positiva y suelen obtener buenos resultados en pruebas formales (Gonzales, 2019).

Se comunica de manera asertiva y original, compartiendo ideas, emociones y
preocupaciones a través de diversos medios y lenguajes, mostrando habilidad para
resolver conflictos, escuchar activamente y alcanzar consensos.

e Vive conforme a principios democraticos, ejerciendo plenamente sus responsabilidades
y derechos, cultivando actitudes de tolerancia y respeto hacia las diferencias,
condenando cualquier forma de discriminacion y contribuyendo a un pais inclusivo y
diverso.

e Actia con seguridad y confianza al enfrentar situaciones diarias y desafios,
privilegiando el didlogo y la colaboracion, y tomando decisiones autonomas que
impactan su futuro y el de los demas.

e Adopta un estilo de vida sano, cuidando su bienestar y mostrando interés por la

preservacion ambiental.
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e Exhibe sus habilidades, con un énfasis especial en su pensamiento critico y creativo,
enfocandose en el bienestar de su entorno y planificando su futuro y contribucién a la
sociedad.

e Se involucra en un proceso constante de aprendizaje, reflexionando sobre sus métodos

y habilidades, innovando e investigando continuamente.

Los logros de aprendizaje se manifiestan en estudiantes con una fuerte orientacion hacia el
logro, que valoran altas calificaciones, establecen objetivos ambiciosos, y organizan sus estudios
meticulosamente. Estos estudiantes se comunican asertiva y originalmente, respetan los principios
democraticos, actuan con seguridad, adoptan un estilo de vida saludable, muestran pensamiento
critico y creativo, y estdn comprometidos con la preservacion ambiental y la contribucion a la
sociedad. Ademas, se involucran en un aprendizaje continuo, reflexionando e innovando en sus

métodos y habilidades.

2.2.2.9 Escala de calificacion

La calificacion establecida en las modalidades y niveles de la educacion basica es la

siguiente (DCN, 2008):

a) Logro destacado: Cuando el estudiante evidencia un nivel superior a lo esperado
respecto a la competencia. Esto quiere decir que demuestra aprendizajes que van mas
alla del nivel esperado. Asimismo, este oscila de 18 a 20 de nota, la cual es calificada
con AD (Minedu, 2020; DCN, 2008).

b) Logro esperado: Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado respecto a la
competencia, demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el
tiempo programado. Asimismo, este oscila de 14 a 17 de nota, la cual es calificada con
A (Minedu, 2020; DCN, 2008).

c) Logro en proceso: Cuando el estudiante esta proximo o cerca al nivel esperado respecto
a la competencia, para lo cual requiere acompanamiento durante un tiempo razonable
para lograrlo. Asimismo, este oscila de 11 a 13 de nota, la cual es calificada con B

(Minedu, 2020; DCN, 2008).
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d) Logro en inicio: Cuando el estudiante muestra un progreso minimo en una competencia
de acuerdo al nivel esperado. Evidencia con frecuencia dificultades en el desarrollo de
las tareas, por lo que necesita mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion del
docente. Asimismo, este oscila de 00 a 10 de nota, la cual es calificada con C (Minedu,

2020; DCN, 2008).

La escala de calificacion en la educacion basica clasifica el desempefio de los estudiantes
en cuatro niveles: Logro destacado (18-20) para quienes superan lo esperado, Logro esperado (14-
17) para quienes cumplen satisfactoriamente, Logro en proceso (11-13) para quienes estan cerca
del nivel esperado, pero requieren mas apoyo, y Logro en inicio (0-10) para quienes muestran

progreso minimo y necesitan mayor intervencion.

2.2.3 Matematicas

Las matematicas se describen como la exploracion y revelacion de misterios escondidos en
sistemas con patrones especificos, misterios que, una vez identificados, deben ser justificados

mediante un riguroso razonamiento légico (Duran, 2018).

Esta disciplina actia como un instrumento eficaz para esbozar y definir problemas de
manera exacta, ofreciendo soluciones adaptadas a las condiciones del escenario, y empleando una
simbologia matematica s6lida (Bueno et al., 2020). Las matematicas estan inmersas en numerosos
aspectos de nuestra vida, facilitando la interpretacion del entorno, ya sea natural o construido por
el hombre. Se comunican a través de un lenguaje inico, con simbolos especificos (MINEDU,

2016).

Esta ciencia es una manifestacion del pensamiento humano y juega un papel vital en la
evolucion del saber y la cultura. Se halla en una continua fase de expansion y adaptacion,
respaldando un amplio rango de investigaciones en ciencias, tecnologias avanzadas y mas, siendo
esenciales para el progreso holistico de una nacidn. Esta rama del conocimiento ayuda a formar
individuos aptos para localizar, estructurar, categorizar y examinar datos, comprender su entorno,
interactuar en ¢l, tomar decisiones acertadas y abordar problemas en diversos escenarios de manera

innovadora (Ministerio de Educacion, 2016).
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Las matematicas se entienden como una disciplina que explora patrones y resuelve
misterios con razonamiento logico, sirviendo como una herramienta clave para definir y resolver
problemas contextuales usando un lenguaje simbolico tnico. Su omnipresencia en la vida cotidiana
facilita la interpretacion del entorno, siendo fundamentales para el avance del conocimiento, la
ciencia, y la tecnologia, y formando individuos capacitados para el analisis, la toma de decisiones

y la resolucion innovadora de problemas.

2.2.3.1 Competencias en las matemadticas

Segun Eslava & Baltazar (2020), la competencia matematica va mas alla del simple
recuerdo de formulas y algoritmos. No debe limitarse a problemas rutinarios escolares sin relacion
con situaciones reales. Las competencias matemadticas clave incluyen: resolver problemas de
manera autébnoma, comunicar informacion, validar procedimientos y manejar técnicas

eficientemente.

Segun el MINEDU (2016), se tiene cuatro competencias:

a. Resuelve problemas de cantidad: Esto implica construir y comprender nociones
numeéricas, operaciones, propiedades y aplicar este conocimiento en situaciones reales. Ademas,
deben discernir si se necesita una estimacioén o un calculo exacto, seleccionando las estrategias y

recursos adecuados.

Para el primer grado de secundaria, se espera que el estudiante, al abordar problemas de
cantidad, realice acciones como traducir relaciones entre datos, comprender el significado de cifras
y unidades de medida, y emplear estrategias de célculo y estimacion. Ademas, deberan justificar
sus afirmaciones con ejemplos y propiedades numéricas, reconociendo y corrigiendo errores en

sus razonamientos.

b. Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion: El estudiante debe poder
orientarse y describir como se posicionan y se mueven objetos y €l mismo en un espacio, asociando
objetos con figuras geométricas en dos y tres dimensiones. Esto implica medir superficies,

perimetros, volumenes y capacidades, y representar geométricamente para disefiar objetos o
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maquetas. Se espera que use herramientas, estrategias y procedimientos adecuados, y describa

rutas con referencias y terminologia geométrica.

Desempeiios para el primer grado de secundaria, cuando un estudiante aborda problemas

de formas, movimientos y localizaciones en el ciclo VI, muestra habilidades como:

e Representar las caracteristicas de objetos usando figuras bidimensionales, identificando
similitudes en triangulos y otras formas, y describiendo ubicaciones o movimientos
mediante coordenadas o mapas, y transformaciones como traslaciones o rotaciones.

e Comprender y comunicar el significado de elementos y relaciones en prismas, tridngulos
y circulos, y las relaciones entre lineas paralelas o perpendiculares, empleando lenguaje
geométrico y herramientas especificas.

e Decodificar descripciones verbales y graficas sobre formas geométricas y movimientos
como rotaciones o traslaciones.

e Elegir y usar estrategias y recursos para calcular dimensiones y describir movimientos
o perspectivas de objetos, utilizando unidades estandar y no estandar.

e Proponer declaraciones sobre relaciones y propiedades geométricas, apoyandose en
ejemplos y conocimientos previos, identificando y corrigiendo errores en sus

razonamientos.

¢. Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

El estudiante se dedica a identificar equivalencias, establecer regularidades y comprender
el cambio entre magnitudes utilizando reglas generales. Estas reglas le ayudan a descubrir valores
desconocidos, establecer limites y prever comportamientos. Establece ecuaciones, inecuaciones y
funciones, y se vale de distintas estrategias y propiedades para solucionarlas, representarlas
graficamente o manipularlas. Su razonamiento oscila entre el método inductivo y el deductivo para

deducir leyes generales a partir de ejemplos, propiedades y contraejemplos.

Desempefios para el primer grado de secundaria, al abordar problemas de regularidad,

equivalencia y cambio en el ciclo VI, el estudiante demuestra habilidades como:
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e Transforma datos, desconocidos, regularidades y relaciones entre magnitudes a reglas,
ecuaciones lineales, inecuaciones y funciones lineales. Posteriormente verifica si estas
expresiones ayudaron a descubrir el valor desconocido y si se ajustan al problema.

e Explica el sentido de diferentes aspectos matematicos, como una regla en una progresion
aritmética o la solucidon de una ecuacion lineal, adaptandolo al contexto del problema y
utilizando lenguaje matematico y diferentes representaciones.

e Detalla el comportamiento, puntos de interseccion, pendiente y otros aspectos de una
funcién lineal, empleando lenguaje algebraico y diversos modos de representacion, y

estableciendo conexiones entre ellos.

d. Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

Se busca que el estudiante evalie datos de un area de interés o de eventos aleatorios para
tomar decisiones, hacer predicciones fundamentadas y arribar a conclusiones basadas en la
informacion recabada. En este proceso, el alumno recolecta, ordena y visualiza datos para su
posterior interpretacion y deduccion, ya sea en un comportamiento predecible o impredecible,

utilizando herramientas estadisticas y probabilisticas.

Desempefios para el primer grado de secundaria, cuando se enfrenta a problemas
relacionados con la gestion de datos e incertidumbre en el ciclo VI, el estudiante demuestra

capacidades tales como:

e Estructura y visualiza datos de una muestra seleccionada a través de variables
especificas, ya sean graficos de barras, graficos circulares o indicadores clave de
tendencia central. Asimismo, organiza y cuantifica las posibilidades en situaciones
aleatorias, expresando la probabilidad de ciertos eventos en términos porcentuales o
decimales.

e Comprende y contextualiza conceptos como la mediana y la moda de una muestra, y el
valor de probabilidad para evaluar la posibilidad de eventos en situaciones inciertas.
Decodifica, lee e interpreta la informacion presente en diferentes formatos y en textos

que incluyen valores centrales o descripciones de circunstancias aleatorias.
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e Selecciona métodos adecuados para recoger datos de variables especificas en un grupo
determinado, generalmente a través de encuestas, y los presenta en tablas para facilitar
el analisis.

e Aplica técnicas para determinar la mediana y moda de conjuntos de datos no
categorizados, y la probabilidad de eventos simples utilizando la regla de Laplace.
Evalta y ajusta sus métodos y resultados.

e Propone afirmaciones o deducciones basadas en la informacion recogida y su

comprension estadistica. Identifica y rectifica posibles fallos en sus argumentaciones.

La competencia matematica abarca mucho mas que la memorizacion de formulas,
centrandose en resolver problemas, comunicar informacion, validar procedimientos, y manejar
técnicas con eficacia. Segin MINEDU (2016), incluye habilidades como: resolver problemas de
cantidad aplicando operaciones numéricas, abordar problemas de forma y movimiento con
herramientas geométricas, identificar patrones y cambios mediante ecuaciones y funciones, y

gestionar datos e incertidumbre para tomar decisiones fundamentadas
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CAPITULO III
HIPOTESIS

3.1 Formulacion de hipotesis

3.1.1 Hipotesis general

La actitud hacia las matematicas se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje
en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de Borja

Cusco 2023.

3.1.2 Hipotesis especificas

a) La actitud hacia las matematicas es significativa en los estudiantes de primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de Borja Cusco 2023.

b) El nivel de los logros de aprendizaje es significativo en el area de matematica en
estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa San Francisco
de Borja Cusco 2023.

c) Laactitud afectiva hacia las matematicas se relaciona significativamente con logros de
aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
San Francisco de Borja Cusco 2023.

d) La actitud cognitiva hacia las matematicas se relaciona significativamente con el logro
de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
San Francisco de Borja Cusco 2023.

e) La actitud conductual hacia las matematicas se relaciona significativamente con el
logro de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucién

Educativa San Francisco de Borja Cusco 2023.

3.2 Variables

3.2.1 Identificacion de variables

Las variables de estudio fueron precisadas como “actitud hacia las matematicas” y “logros

de aprendizaje”.
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VARIABLES DIMENSIONES CATEGORIAS

VARIABLE 1 1. Cognitiva. 1. Negativo.
2. Afectiva. 2. Neutro,
3. Conductual. 3. Positivo.

VARIABLE 2 1. Resuelve problemas 1. Inicio.

de cantidad.

2. Resuelve problemas
de forma, movimiento
y localizacion.

3. Resuelve problemas
de regularidad,
equivalencia y
cambio.

4. Resuelve problemas
de gestion de datos e

incertidumbre.

2. Logro en proceso.

3. Logro esperado.

4. Logro destacado.




3.2.2 Operacionalizacion de variables
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Tabla 1
Operacionalizacion de variables
DEFINICION DEFINICION
VARIABLES CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES
Es la. disposicion -me.nt-al Y Acensi et al. (2014) Cognitiva Muestra conﬁgnza hagla las matemfit.lcas.
emocional que un individuo . Muestra habilidad hacia las matematicas.
. . . desde una perspectiva — - o’
tiene hacia la asignatura, , o . Muestra afectividad hacia las matematicas.
. : mas analitica, Ander- Afectiva . . L
influenciada por sus . . Muestra ansiedad hacia las matematicas.
. . egg identifica tres
creencias, experiencias
. . . . componentes clave de
Actitud hacia las previas y percepciones sobre las actitudes que son
matematicas la materia. Una actitud . q Manifiesta la aplicabilidad hacia las
. esenciales para -
positiva favorece el . matematicas.
. ) entender como se Conductual . oy .
aprendizaje, mientras que . . Muestra predisposicion hacia las
. miden y cémo se L
una negativa puede generar . matematicas.
. . . relacionan con las
barreras y desinterés (Diago opiniones:
etal.,, 2021). p '
Traduce cantidades a expresiones
numéricas.
Comunica su comprension sobre los
Son los resultados , .
Resuelve problemas de  nameros y las operaciones.
alcanzados por los . . .
. cantidad Usa estrategias y procedimientos de
estudiantes en el desarrollo estimacion v caleulo
de conocimientos y Segun el MINEDU Arcumenta Zﬁrmaci(;nes sobre las
Logros de habilidades, medidos a (2016), se tiene cuatro sut L. .
. . , . . relaciones numéricas y las operaciones.
aprendizaje través de evaluaciones que competencias a - —
. . Modela objetos con formas geométricas y
reflejan su dominio de los evaluar.

contenidos y su capacidad
para aplicarlos (UNESCO,
2020).

Resuelve problemas de
forma, movimiento y
localizacion

sus transformaciones.

Comunica su comprension sobre las formas
y relaciones geométricas.

Usa estrategias y procedimientos para
orientarse en el espacio.
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Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones geométricas.

Resuelve problemas de
regularidad,
equivalencia y cambio

Traduce datos y condiciones a expresiones
algebraicas y gréficas.

Comunica su comprension sobre las
relaciones algebraicas.

Usa estrategias y procedimientos para
encontrar equivalencias y reglas generales.
Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones de cambio y equivalencia.

Resuelve problemas de
gestion de datos e
incertidumbre

Representa datos con graficos y medidas
estadisticas o probabilisticas.

Comunica su comprension de los conceptos
estadisticos y probabilisticos.

Usa estrategias y procedimientos para
recopilar y procesar datos.

Sustenta conclusiones o decisiones con
base en la informacion obtenida.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA

4.1 Ambito de estudio: Localizacién politica y geografia

Cusco se extiende sobre un area de 617,00 km2 y estuvo situada a una altitud de 3399
metros sobre el nivel del mar. Se localizdo en medio de un valle fértil, irrigado por los rios
Huatanay (tributario del Vilcanota) y Tullumayu. La ciudad asenta sobre lo que en tiempos
pasados fue un lecho de lago, que, segin investigaciones, hace unos 100.000 afos estuvo
ocupado por el lago Morkill.

El estudio se llevd a cabo de la Institucion Educativa San Francisco de Borja,

perteneciente a la provincia de Cusco, en el departamento de Cusco.

4.2 Tipo y nivel de investigacion

Desde otro punto, el estudio fue de tipo basico, puesto que tuvo como propoésito
aumentar la informacién y conocimiento respecto a las variables de estudio,
fundamentandose en teorias y principios cientificos. Ademas, la investigacion no tuvo un
propdsito practico e inmediato, sin embargo, representa un aporte que serd base para la
ejecucion de estudio aplicados (Naupas et al., 2018).

Este estudio adopt6 un nivel descriptivo-correlacional. La intencion fue describir las
caracteristicas principales de las variables involucradas y determinar como estas se
relacionaron entre si. Segiin Arias (2021), la investigacioén descriptiva se centro en detallar
las cualidades de grupos o fenomenos especificos, mientras que, en la correlacional, el interés
radico en entender como variaba una variable en funcion de otra Unidad de analisis.

La unidad de analisis fueron los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa

San Francisco De Borja, Cusco.
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4.3 Poblacion de estudio

Segun Hernandez y Fernandez (2018), una poblacién se define como un conjunto de
individuos que comparten caracteristicas comunes y relevantes para los objetivos de una
investigacion. Esta poblacion puede estar formada por personas, objetos, eventos o elementos
que poseen una caracteristica particular que es el foco de estudio. Dependiendo del tipo de
estudio, la poblacion puede ser finita o infinita, y puede ser necesario seleccionar una muestra
representativa de la poblacion si esta resulta demasiado grande o inaccesible.

En este estudio, la poblacion estuvo conformada por los estudiantes de primer grado
de secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de Borja, Cusco. Este grupo formo
un total de 110 estudiantes, distribuidos en cuatro secciones: A, B, C y D, segun el siguiente
detalle:

Tabla 2

Poblacion de estudio

Seccion Cantidad de estudiantes

Seccion A 29
Seccion B 27
Seccion C 25
Seccion D 29

Total 110

Nota. Total matriculados en primer grado de secundaria: 110, tomado de la Direccion Institucion
Educativa San Francisco de Borja, Cusco

Este grupo se selecciond para ser representante de las dindmicas y caracteristicas
propias del nivel educativo investigado, proporcionando una base adecuada para analizar la

relacion entre las actitudes hacia las matematicas y el logro de aprendizaje.
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4.4 Tamafio de muestra

De acuerdo con Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) y Arias (2021), el tamaiio de
muestra se refiere a la cantidad de elementos seleccionados de una poblacion para participar
en una investigacion. Una muestra es una fraccion del total de la poblacion, y su propdsito
es servir como un subconjunto que refleje las caracteristicas esenciales del conjunto
estudiado. Para determinar el tamafio de la muestra, se deben considerar varios factores,
como el margen de error tolerable, el nivel de confianza deseado, y la heterogeneidad de la
poblacion.

Para este estudio, la muestra estuvo constituida por 83 estudiantes de primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de Borja. Se empled un muestreo no
probabilistico por conveniencia, seleccionando a las unidades disponibles debido a la finitud
y el manejo accesible del grupo,

Tabla 3

Muestra de estudio

Seccion Cantidad de estudiantes

Seccion A 29
Seccion C 25
Seccion D 29

Total 83

Nota. Tomado de la Direccion Institucion Educativa San Francisco de Borja, Cusco

La Tabla 3 presenta la distribucion de la muestra de estudio utilizada en la
investigacion, la cual estuvo conformada por estudiantes de tres secciones (A, C y D) de
primer grado de secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de Borja, Cusco. En la
Seccion A se incluyeron 29 estudiantes, en la Seccion C participaron 25 estudiantes, y en la

Seccion D también se incluyeron 29 estudiantes, sumando un total de 83 estudiantes. La
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seccion B no se hizo la evaluacion porque ya seria el total ya que se estaria hablando de la
poblacion de estudio.

Estos datos reflejan una seleccion representativa y manejable dentro del contexto de
la investigacion, y fueron proporcionados por la Direccion de la institucion educativa. La
exclusion de la Seccion B se debid a factores de accesibilidad y disposicion de los
participantes, asegurando asi la viabilidad y eficacia en la recopilacion de la informacion.
4.5 Técnicas de seleccion de muestra

La técnica empleada fue la muestra no probabilistica por conveniencia. Herndndez,
Fernandez y Baptista (2018) explican que este tipo de muestra se basa y orienta por las
caracteristicas de la investigacion, mas que por un criterio estadistico de generalizacion. La
eleccion de los participantes se fundamenta en el criterio del investigador.

En el caso de la investigacion, se utilizd6 un muestreo no probabilistico por
conveniencia, lo que significa que los estudiantes fueron seleccionados no por azar, sino
porque se considerd conveniente incluir a aquellos grupos o secciones (A, C, D) de primer
grado de secundaria que estaban disponibles y eran representativos de las dindmicas del nivel
educativo que se investigaba.

4.6 Técnicas de recoleccion de informacion

Los métodos empleados respondieron a la pregunta de "cémo proceder” y facilitaron
la implementacion de la metodologia en el contexto especifico de la investigacion. Segin
Baena (2017), en el ambito de la investigacion cientifica, estas técnicas son practicas en base
a los siguientes criterios; viabilidad, la relevancia y por ultimo la confiabilidad y validez para
apoyar el procedimiento cientifico.

En esta investigacion, se adoptaron las siguientes técnicas e instrumentos:
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Encuestas: Se basaron en el uso de procedimientos estandarizados que permitieron

recoger, procesar y analizar datos de una muestra, asumiendo que era representativa de una

poblacion mas amplia.

Cuestionarios: Fueron la herramienta principal para la recoleccion de datos,

conteniendo preguntas relacionadas con las variables del estudio.

Tabla 4

Ficha técnica de la actitud hacia las matemadticas

Nombre

Autor
Adaptado
Poblacion
Administracion
Tiempo
Objetivo
Dimensiones
tems

Escala

Baremacion

Validez

Confiabilidad

Cuestionario de Actitud hacia las matemaéticas

Bazan & Sotero, 1997

Laurente & Zufiga (2018)

Adolescentes de 12 afios a mas

Individual y colectiva

30 minutos

Evaluar y describir la actitud hacia las matematicas
Afectiva, Cognitiva, Conductual

31 items

Likert

Siendo las expresiones TD (Totalmente en
Desacuerdo), D (En desacuerdo), I (Indiferente), A
(Acuerdo) y TA (Totalmente de Acuerdo)

Negativo (30 -69) Neutro (70 - 109) Positivo (110-
150)

Se determindé mediante juicio de expertos,
concluyendo que el instrumento es aplicable, al contar
con pertinencia, relevancia y claridad.

El Alfa de Cronbach es mayor al 0.8, con lo que se

demuestra que el instrumento tiene alta confiabilidad.
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Ficha logro de aprendizaje en matematica

Nombre Divirtiéndome aprendo

Autor Jiménez, 2022

Poblacion Adolescentes de 12 afios a mas
Administracion Individual

Tiempo 45 minutos

Objetivo Evaluar logros de aprendizaje en matematica
Dimensiones Resuelve problemas de cantidad.

Resuelve problemas de forma, movimiento vy
localizacion. Resuelve problema de regularidad,
equivalencia y cambio. Resuelve problemas de gestion

de datos e incertidumbre.

tems 20 items
Escala Nominal (Diferentes respuestas a preguntas)
Baremacion En inicio (0 -10)En proceso (11-13)

Logro previsto (14-17) Logro destacado (18-20)
Validez Se determind mediante juicio de expertos,
concluyendo que el instrumento es aplicable, al contar
con pertinencia, relevancia y claridad.
Confiabilidad El Alfa de Cronbach es mayor al 0.8, con lo que se

demuestra que el instrumento tiene alta confiabilidad.

4.7 Técnicas de analisis e interpretacion de la informacion
Para el andlisis y la interpretacion de la informacion recopilada, se desarrolld en base
a la escala de Likert (1 totalmente en desacuerdo, 2 en desacuerdo, 3 indiferente, 4 acuerdo
y 5 totalmente de acuerdo), asimismo se empled el software estadistico SPSS 26, el cual
permitio realizar un tratamiento adecuado de los datos y obtener resultados confiables. En el

analisis estadistico se aplican dos enfoques principales:
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e Estadistica descriptiva: Se calcularon frecuencias y porcentajes para describir las
caracteristicas principales de las variables, facilitando una vision clara de las
actitudes hacia las matemadticas y el logro de aprendizaje en la muestra estudiada.
Estos resultados permitieron identificar tendencias y patrones iniciales en los
datos.

e Estadistica inferencial: Para identificar relaciones significativas entre las variables
del estudio, se aplicé primero la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov,
al tratarse de una muestra mayor a 50 participantes. Dado que los valores obtenidos
fueron inferiores a 0.05, se concluyo que los datos no seguian una distribucion
normal. En consecuencia, se utilizaron técnicas no paramétricas, eligiéndose el
coeficiente Tau-b de Kendall para establecer correlaciones entre variables
ordinales, dado que este, es apropiado para tratar datos con empates y escalas tipo
Likert.

4.8 Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipdtesis planteadas

Para comprobar las hipotesis formuladas y decidir entre aceptar la hipotesis
alternativa o mantener la nula, se aplicd el coeficiente de correlacion Tau-b de Kendall,
apropiado para variables de nivel ordinal con presencia de empates en los datos. Este
coeficiente permitié determinar la existencia y direccion de relaciones significativas entre las
variables estudiadas. Se consideraron los siguientes criterios:

e Nivel de significancia: Un valor de p < 0.05 indica la aceptacion de la hipdtesis
alternativa, evidenciando una relacion estadisticamente significativa entre las
variables. Por el contrario, si p > 0.05, se mantiene la hip6tesis nula, concluyendo

que no existe asociacion significativa.
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e Coeficiente Tau-b de Kendall: Los valores del coeficiente oscilan entre -1 y +1.
Un valor proximo a +1 sefiala una relacion positiva fuerte, mientras que uno
cercano a -1 indica una relacidon negativa fuerte. Valores proximos a 0 reflejan una
relacion débil o nula entre las variables. Este analisis permitié cuantificar con
precision la fuerza y direccion del vinculo entre las variables de actitud hacia las

matematicas y logros de aprendizaje.
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CAPITULO V
RESULTADOS Y DISCUSION
5.1  Descripcion
En este capitulo, se presentan y analizan los resultados obtenidos a lo largo de la
investigacion. Tras la recopilacion y analisis de datos, los hallazgos aqui expuestos no solo
responden a las preguntas de investigacion planteadas, sino que también reflejan la relacion
de las variables estudiadas, conforme a las metodologias descritas. Asimismo, se presenta la

discusion de los resultados, contextualizados en el marco teorico.

5.1.1 Aspectos demograficos
Tabla §

Distribucion de secciones del primer grado

‘ ‘ Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje

valido acumulado
Seccion A 29 34,9 34,9 34,9
Seccion C 25 30,1 30,1 65,1
Seccion D 29 34,9 34,9 100,0
Total 83 100,0 100,0

Presenta las siguientes caracteristicas demograficas de los estudiantes de primer
grado de secundaria que participaron en el estudio. Se observa que la distribucion por sexo
es equilibrada, con una ligera mayoria de estudiantes del sexo femenino. Esta paridad resulta
positiva, ya que permite analizar los resultados desde una perspectiva de género mas

equitativa.
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Figura 2
Distribucion de secciones del primer grado
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La tabla y la figura presentadas muestran la distribucion porcentual en estudiantes

encuestados de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de
Borja en Cusco, en el afio 2023. De los estudiantes encuestados, el 34.9% pertenece a la
seccion A, un porcentaje igual, 34.9%, corresponde a la seccion D, y el 30.1% a la seccion
C.

La figura 2 muestra como se distribuyen los estudiantes del primer grado en diferentes
secciones. Se evidencia variacion en el numero de alumnos por seccion, lo que puede influir
en la dinamica del aprendizaje. Esta informacion contextualiza el andlisis de actitudes y

logros en matematicas.
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Tabla 6

Distribucion de edad en estudiantes de primer grado de secundaria

_ ) Porcentaje ~ Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
12 anos 16 19,3 19,3 19,3
13 anos 58 69,9 69,9 89,2
14 anos 9 10,8 10,8 100,0
Total 83 100,0 100,0

Nota: el instrumento: test de encuesta

Figura 3

Distribucion de edad en estudiantes de primer grado de secundaria
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La tabla y figura referidas indican la distribucion de edades en estudiantes de primer

grado de secundaria de la Institucién Educativa San Francisco de Borja en Cusco, durante el
ano 2023. De los estudiantes encuestados, el 69.9% tiene 13 afos, el 19.3% tiene 12 afos, y

el 10.8% tiene 14 afios.
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Comentario:

De los estudiantes encuestados, pocos de los estudiantes tiene una edad de 14 afios
con un 10.8% lo que quiere decir que presentan un atrazo en la culminacion de sus estudios
secundarios.

Tabla 7

Distribucion de sexo de estudiantes de primer grado de secundaria

_ ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje

valido acumulado
Femenino 44 53,0 53,0 53,0
Masculino 39 47,0 47,0 100,0
Total 83 100,0 100,0

Figura 4

Distribucion de sexo de estudiantes de primer grado de secundaria
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La tabla y figura presentadas muestran la distribucién por sexo en estudiantes de
primer grado de secundaria de la institucidon educativa San Francisco de Borja en Cusco para
el afio 2023. El 53% de los estudiantes encuestados son femeninos, mientras que el 47% son

masculinos.



Comentario:

muestra que la mayoria de estudiantes de primer grado de secundaria son mujeres
53.01% mientras que los varones representa el 46.09% . Esto indica una ligera mayoria

femenina en la poblacion estudiada. Esta distribucion puede influir en el andlisis de actitudes

hacia la matematica segln el sexo.

5.2 Resultados por variable

5.2.1 Resultados variable actitud hacia las matematicas

Tabla 8

Actitud hacia las matematicas

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje
valido acumulado
Negativo 2 2.4 2.4 2.4
Neutro 62 74,7 74,7 77,1
Positivo 19 22,9 22,9 100,0
Total 83 100,0 100,0
Figura §

Actitud hacia las matematicas
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En la tabla y figura anteriores, se presentan los niveles de la variable Actitud hacia
las matematicas de la Institucion Educativa San Francisco De Borja, Cusco. Segun los datos,
el 74.7% en estudiantes de secundaria lo calificaron como neutro, el 22.9% como positivo y
solo el 2.4% como negativo. Estos resultados reflejan una actitud general de neutralidad hacia
las matematicas, influenciada por las dimensiones cognitiva, afectiva y conductual en
estudiantes. Puesto que, la mayoria de los estudiantes expresan satisfaccion, curiosidad e
interés en la materia y el aprendizaje, esto significa que a menudo resuelven problemas de
forma independiente, el intercambio de informacion, la validacion de procedimientos y el
uso eficaz de técnicas.

5.2.1.1 Resultados variable actitud hacia las matemdticas por dimensiones
A) Dimension cognitiva

Tabla 9

Actitud hacia las matematicas por dimension Cognitiva

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Negativo 4 4.8 4.8 4.8
Neutro 53 63,9 63,9 68,7
Positivo 26 31,3 31,3 100,0
Total 83 100,0 100,0

Nota: técnica de encuesta
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Figura 6

Actitud hacia las matematicas por dimension Cognitiva
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En la tabla y figura anteriores, se presentan los niveles de la dimension Cognitiva de
la Institucion Educativa San Francisco De Borja, Cusco. Seguin los datos, el 63.9% en
estudiantes de secundaria lo calificaron como neutro, el 31.3% como positivo y solo el 4.8%
como negativo. Estos resultados se relacionan con aspectos como la confianza hacia las
matematicas, la habilidad demostrada en esta materia y la afectividad que los estudiantes
experimentan hacia la misma.

Tabla 10

Muestra confianza hacia las matematicas por dimension Cognitiva

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Negativo 4 4.8 4.8 4.8
Neutro 55 66,3 66,3 71,1
Positivo 24 28,9 28,9 100,0
Total 83 100,0 100,0

Nota: técnica de encuesta.
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Figura 7

Muestra confianza hacia las matematicas por dimension Cognitiva
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Nota: técnica de encuesta.

En la tabla y figura anteriores, se presentan los niveles del indicador que refleja la
confianza hacia las matematicas de la Institucion Educativa San Francisco De Borja, Cusco.
Segun los datos, el 66.3% en estudiantes de secundaria lo calificaron como neutro, el 28.9%
como positivo y solo el 4.8% como negativo. Los comentarios de los estudiantes incluyen la
percepcion de que podrian enfrentar matematicas mas desafiantes, la dificultad percibida del
curso y la confianza en su capacidad para abordar ejercicios mas complejos si se les explican

adecuadamente los conceptos matematicos.
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Tabla 11

Muestra habilidad hacia las matematicas por dimension Cognitiva

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Negativo 4 4.8 4.8 4.8
Neutro 59 71,1 71,1 75,9
Positivo 20 24,1 24,1 100,0
Total 83 100,0 100,0

Nota: datos tomados de la encuesta aplicada a estudiantes de primer grado de secundaria de

las secciones A,C y D de la Institucion Educativa San Francisco de Borja.

Figura 8
Muestra habilidad hacia las matematicas por dimension Cognitiva
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Nota: datos tomados de la encuesta aplicada a estudiantes de primer grado de

secundaria de las secciones A,C y D de la Institucion Educativa San Francisco de Borja.

En la tabla y figura anteriores, se presentan los niveles del indicador que muestra la
habilidad hacia las matematicas de la Institucion Educativa San Francisco De Borja, Cusco.
Segun los datos, el 71.1% en estudiantes de secundaria lo calificaron como neutro, el 24.1%

como positivo y solo el 4.8% como negativo. Los comentarios de los estudiantes revelan una
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variedad de percepciones: algunos expresan dificultades particulares con las matematicas a
pesar de su estudio, mientras que otros indican facilidad para comprender y manejar los
términos y simbolos matematicos. Ademads, se observa que algunos estudiantes tienen
dificultades generales para resolver ejercicios de matematicas, mientras que otros consideran

que las matematicas no representan un desafio significativo para ellos.
B) Dimension Afectiva
Tabla 12

Actitud hacia las matematicas por dimension afectiva

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Negativo 5 6,0 6,0 6,0
Neutro 72 86,7 86,7 92,8
Positivo 6 7,2 7,2 100,0
Total 83 100,0 100,0

Nota: datos tomados de la encuesta aplicada a estudiantes de primer grado de secundaria de

las secciones A,C y D de la Institucion Educativa San Francisco de Borja.

Figura 9
Actitud hacia las matematicas por dimension afectiva
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En la tabla y figura anteriores, se presentan los niveles de la dimension Afectiva de la
Institucion Educativa San Francisco De Borja, Cusco. Segun los datos, el 86.7% de los
estudiantes de secundaria lo calificaron como neutro, el 7.2% como positivo y el 6.0% como
negativo. Estos resultados se relacionan con aspectos como la ansiedad hacia las matematicas
y la percepcion de aplicabilidad de esta materia en la vida cotidiana.

Tabla 13

Muestra afectividad hacia las matematicas por dimension afectiva

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Negativo 6 7,2 7,2 7,2
Neutro 70 84,3 84,3 91,6
Positivo 7 8,4 8,4 100,0
Total 83 100,0 100,0

Figura 10
Muestra afectividad hacia las matematicas por dimension afectiva
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En la tabla y figura anteriores, se presentan los niveles del indicador que muestra la

afectividad hacia las matematicas de la Institucion Educativa San Francisco De Borja, Cusco.
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Segun los datos, el 84.3% en estudiantes de secundaria lo calificaron como neutro, el 8.4%
como positivo y solo el 7.2% como negativo. Estos resultados reflejan una variedad de
actitudes hacia las matematicas: algunos estudiantes muestran indiferencia hacia esta
materia, mientras que otros la encuentran amena y estimulante. Algunos prefieren estudiar
otras materias sobre matemadticas, indicando que no es su curso favorito, mientras que otros
expresan una disposicion favorable hacia la materia, como estar felices de obtener altas notas
en matematicas.

Tabla 14

Muestra ansiedad hacia las matemdticas por dimension afectiva

Porcentaje ~ Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Negativo 12 14,5 14,5 14,5
Neutro 60 72,3 72,3 86,7
Positivo 11 13,3 13,3 100,0
Total 83 100,0 100,0

Nota: datos tomados de la encuesta aplicada a estudiantes de primer grado de secundaria de

las secciones A,C y D de la Institucion Educativa San Francisco de Borja.
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Figura 11

Muestra ansiedad hacia las matematicas por dimension afectiva
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En la tabla y figura anteriores, se presentan los niveles del indicador que muestra la
ansiedad hacia las matematicas de la Institucion Educativa San Francisco De Borja, Cusco.
Segun los datos, el 72.3% en estudiantes de secundaria lo calificaron como neutro, el 14.5%
como negativo y el 13.3% como positivo. Estos resultados reflejan una variedad de
experiencias emocionales relacionadas con las matematicas: mientras algunos estudiantes
muestran indiferencia, otros expresan sentimientos de incomodidad y nerviosismo al
enfrentar esta materia. Algunos indican que son capaces de controlar su nerviosismo durante
los examenes de matematicas, mientras que otros reconocen experimentar tension e
incomodidad en clase. Ademas, se observa que algunos estudiantes experimentan sintomas
fisicos de ansiedad durante los examenes de matematicas, como sudoracion de las manos o

malestar estomacal, y mencionan dificultades para pensar con claridad en estas situaciones.
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C) Dimension conductual

Tabla 15

Actitud hacia las matematicas por dimension conductual

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Negativo 2 2,4 2,4 2,4
Neutro 30 36,1 36,1 38,6
Positivo 51 61,4 61,4 100,0
Total 83 100,0 100,0

Figura 12

Actitud hacia las matematicas por dimension conductual

Porcentaje
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Nota: datos tomados de la encuesta aplicada a estudiantes de primer grado de secundaria de

las secciones A,C y D de la Institucion Educativa San Francisco de Borja.

En la tabla y figura anteriores, se presentan los niveles de la dimension Conductual
en la LE. San Francisco De Borja, Cusco. Segun los datos, el 61.4% de los estudiantes de

secundaria lo calificaron como positivo, el 36.1% como neutro y solo el 2.4% como negativo.
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Estos resultados se relacionan con la manifestacion de aplicabilidad y predisposicion hacia
las matematicas por parte de los estudiantes.

Tabla 16

Manifiesta aplicabilidad hacia las matematicas por dimension conductual

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Negativo 3 3,6 3,6 3,6
Neutro 21 25,3 25,3 28,9
Positivo 59 71,1 71,1 100,0
Total 83 100,0 100,0

Nota: datos tomados de la encuesta aplicada a estudiantes de primer grado de secundaria de

las secciones A,C y D de la Institucion Educativa San Francisco de Borja.

Figura 13

Manifiesta aplicabilidad hacia las matematicas por dimension conductual
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En la tabla y figura anteriores, se presentan los niveles del indicador que muestra la
aplicabilidad hacia las matematicas de la Institucion Educativa San Francisco De Borja,

Cusco. Segln los datos, el 71.1% en estudiantes de secundaria lo calificaron como positivo,
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el 25.3% como neutro y solo el 3.6% como negativo. Estos resultados indican que la mayoria
de los estudiantes estan de acuerdo o totalmente de acuerdo con la importancia y utilidad de
las matematicas en su vida. Opinan que las matematicas son un curso valioso y necesario que

ensefia a pensar, y consideran que esta materia es util para su futura profesion.

Tabla 17

Muestra predisposicion hacia las matematicas por dimension conductual

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Negativo 2 2,4 2,4 2,4
Neutro 27 32,5 32,5 34,9
Positivo 54 65,1 65,1 100,0
Total 83 100,0 100,0

Nota: datos tomados de la encuesta aplicada a estudiantes de primer grado de secundaria de

las secciones A,C y D de la Institucion Educativa San Francisco de Borja.
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Figura 14

Muestra predisposicion hacia las matematicas por dimension conductual
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Nota: datos tomados de la encuesta aplicada a estudiantes de primer grado de secundaria de

las secciones A,C y D de la Institucion Educativa San Francisco de Borja.

En la tabla y figura anteriores, se presentan los niveles del indicador que muestra la
predisposicion hacia las matematicas de la Institucion Educativa San Francisco De Borja,
Cusco. Segun los datos, el 65.1% en estudiantes de secundaria lo calificaron como positivo,
el 32.5% como neutro y solo el 2.4% como negativo. Estos resultados reflejan que la mayoria
de los estudiantes estdn de acuerdo o totalmente de acuerdo con la utilidad y relevancia de
las matematicas en su futuro. Opinan que las matematicas les seran ttiles para realizar
estudios de especializacion y para su trabajo futuro, y algunos consideran importante guardar
sus cuadernos de matemadticas para posibles usos futuros. Sin embargo, una minoria
manifiesta la opinion de que solo deberian ensenarse las cosas practicas de las matematicas

que seran utiles después de salir del colegio.



5.2.1.2 Resultados variable logros de aprendizaje
Tabla 18

Logros de aprendizaje en matematica

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
En inicio 43 51,8 51,8 51,8
En proceso 21 25,3 25,3 77,1
Logro previsto 15 18,1 18,1 95,2
Logro destacado 4 4.8 4.8 100,0
Total 83 100,0 100,0

Figura 15

Logros de aprendizaje en matematica
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En la tabla y figura anteriores, se presenta la variable "Logros de aprendizaje en

Matematica" de la Institucion Educativa San Francisco De Borja, Cusco. Segun los datos, el

51.8% en estudiantes de secundaria obtuvieron una calificacion en el nivel de "inicio", el

25.3% se encuentran en el nivel de "en proceso"”, el 18.1% alcanzaron el nivel de "logro
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previsto" y el 4.8% han alcanzado el nivel de "logro destacado". Esto muestra una
distribucion de los niveles de logros de aprendizaje entre los estudiantes, donde la mayoria
se encuentra en el nivel inicial, seguido por aquellos en proceso, logro previsto y una minoria
en el nivel de logro destacado. Es decir, se observa que los estudiantes solo a veces pueden
alcanzar las metas propuestas de formacion integral con eficacia y eficiencia, mediante la
cuantificaciéon de las calificaciones con preguntas de problemas de cantidad, forma,
movimiento, localizacion, gestion de datos e incertidumbre, asimismo como problemas de
regularidad, equivalencia y cambio.

5.2.1.3 Resultados variable logros de aprendizaje por dimensiones

Dimension resuelve problemas de cantidad
Tabla 19

Logros de aprendizaje por dimension resuelve problemas de cantidad

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
En inicio 46 55,4 55,4 55,4
Logro previsto 28 33,7 33,7 89,2
Logro destacado 9 10,8 10,8 100,0

Total 83 100,0 100,0
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Figura 16

Logros de aprendizaje por dimension resuelve problemas de cantidad
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En la tabla y figura anteriores, se presenta la dimension "Resuelve problemas de
cantidad" de la Instituciéon Educativa San Francisco De Borja, Cusco. Segun los datos, el
55.4% en estudiantes de secundaria obtuvieron calificaciones en la categoria de "inicio", el
33.7% en la categoria de "logro previsto" y el 10.8% en la categoria de "logro destacado".
Esto sugiere una variedad de niveles de competencia en la resolucion de problemas
relacionados con la cantidad entre los estudiantes, con una mayoria en el nivel inicial, seguido
por el nivel de logro previsto y una minoria en el nivel de logro destacado. Lo que significa
que los estudiantes solo a veces resuelven problemas existentes o crean otros nuevos que
requieren que desarrollen y comprendan conceptos relacionados con niimeros, sistemas
numéricos, operaciones y propiedades. Del mismo modo, casi nunca traducen cantidades a
expresiones numéricas y expresan la comprension de conceptos, operaciones y propiedades

numéricas, asi como de las unidades de medida y las relaciones establecidas entre ellas.
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Ademéds, pocas veces presentan argumentos sobre relaciones y operaciones numéricas, asi
como sobre estrategias y técnicas de estimacion y céalculo.

Dimension resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
Tabla 20

Logros de aprendizaje por dimension de resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacion
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
En inicio 48 57,8 57,8 57,8
En proceso 12 14,5 14,5 72,3
Logro previsto 20 24,1 24,1 96,4
Logro destacado 3 3,6 3,6 100,0
Total 83 100,0 100,0
Figura 17

Logros de aprendizaje por dimension de resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacion
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En la tabla y figura anteriores, se presenta la dimension "Resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion" de la Institucién Educativa San Francisco De Borja,
Cusco. Segun los datos, el 57.8% en estudiantes de secundaria obtuvo el nivel de "inicio", el
24.1% alcanzo el nivel de "logro previsto", el 14.5% se encuentra en proceso y el 3.6%
alcanzo el nivel de "logro destacado". Esto indica que la mayoria de los estudiantes estan en
el nivel inicial de competencia en la resolucion de problemas relacionados con la forma,
movimiento y localizacion, seguido por un porcentaje significativo en el nivel de logro
previsto, mientras que una minoria esta en proceso o ha alcanzado un nivel destacado de
competencia en esta area. Lo que significa que los estudiantes solo a veces describen y
orientan su propio movimiento en el espacio, asi como el movimiento de otros objetos, al
mismo tiempo que visualizan, comprenden y conectan las caracteristicas de los objetos con
formas geométricas de dos y tres dimensiones. De la misma manera, pocas veces realizan
mediciones directas o indirectas de la superficie, perimetro, volumen y capacidad de los
objetos, asi como construyen representaciones de formas geométricas para disefiar objetos,
planos y maquetas, usando instrumentos, estrategias y procedimientos de construccion y
medida. Asimismo, ocasionalmente pueden sacar conclusiones sobre posibles conexiones
entre los constituyentes y las caracteristicas de las formas geométricas a partir de su

exploracion o visualizacion.
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Dimension resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
Tabla 21

Logros de aprendizaje por dimension de resuelve problemas de regularidad, equivalencia y

cambio
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
En inicio 27 32,5 32,5 32,5
En proceso 28 33,7 33,7 66,3
Logro previsto 25 30,1 30,1 96,4
Logro destacado 3 3,6 3,6 100,0
Total 83 100,0 100,0
Figura 18

Logros de aprendizaje por dimension de resuelve problemas de regularidad, equivalencia y
cambio
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En la tabla y figura anteriores, se presenta la dimension "Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio" de la Institucion Educativa San Francisco De Borja,

Cusco. Segun los datos, el 33.7% en estudiantes de secundaria se encuentra en el nivel de "en



76

proceso", el 32.5% en el nivel de "inicio", el 30.1% en el nivel de "logro previsto" y el 3.6%
ha alcanzado el nivel de "logro destacado". Esto revela que hay una distribucion variada de
competencia entre los estudiantes en la resoluciéon de problemas relacionados con
regularidad, equivalencia y cambio, con un porcentaje significativo en proceso e inicio,
seguido por aquellos que han alcanzado el nivel de logro previsto, y una minoria en el nivel
de logro destacado. Lo que significa que los estudiantes a veces logran caracterizar
equivalencias, generalizar regularidades y cambiar la magnitud de una cosa en relacién con
otra. que le permiten identificar restricciones, encontrar valores desconocidos y predecir
coOmo se comportard un fenémeno. De manera similar, a menudo presentan ecuaciones,
desigualdades y funciones y luego resuelven, grafican o juegan con sus contrapartes
simbdlicas usando métodos, reglas y propiedades. Ademds, ocasionalmente utilizan
razonamiento tanto deductivo como inductivo para establecer leyes generales utilizando una
variedad de ejemplos, propiedades y contraejemplos.
Dimension resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

Tabla 22

Logros de aprendizaje por dimension de resuelve problemas de gestion de datos e

incertidumbre
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
En inicio 49 59,0 59,0 59,0
Logro previsto 22 26,5 26,5 85,5
Logro destacado 12 14,5 14,5 100,0

Total 83 100,0 100,0
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Figura 19
Logros de aprendizaje por dimension de resuelve problemas de gestion de datos e

incertidumbre
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En la tabla y figura anteriores, se presenta la dimension "Resuelve problemas de

gestion de datos e incertidumbre" de la Institucion Educativa San Francisco De Borja, Cusco.
Segun los datos, el 59.0% en estudiantes de secundaria obtuvo el nivel de "inicio", el 26.5%
alcanzo el nivel de "logro previsto" y el 14.5% ha alcanzado el nivel de "logro destacado".
Esto indica que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel inicial de competencia
en la resolucion de problemas relacionados con la gestion de datos e incertidumbre, seguido
por un porcentaje significativo en el nivel de logro previsto, mientras que una minoria ha
alcanzado un nivel destacado de competencia en esta area. Lo que significa que los
estudiantes pocas veces analizan datos de situaciones aleatorias o de areas de interés o estudio
para tomar decisiones, predecir resultados razonablemente y sacar conclusiones que sean
apoyado en la informacion generada. De manera similar, casi nunca recopilan, organizan y

representan datos que sirven como insumos para el analisis, interpretacion e inferencia del
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comportamiento determinista o aleatorio de la situacion utilizando medidas estadisticas y
probabilisticas.
5.3  Prueba de hipotesis

5.3.1 Prueba de hipotesis general

La prueba de chi-cuadrado permite analizar la independencia entre variables
categéricas mediante tablas cruzadas. Este andlisis es util para evaluar si existe una relacion
significativa entre dos variables categéricas al comparar las frecuencias observadas en las
combinaciones de categorias con las frecuencias esperadas bajo la hipdtesis de
independencia. Luego de identificar posibles asociaciones con esta prueba, se pueden realizar
pruebas de correlacion de Spearman para medir la fuerza y la direccion de la relacion entre
las variables.

El uso de la prueba de hipotesis y la prueba de Chi-Cuadrado seguido por la
correlaciéon de Spearman proporciona un enfoque robusto para analizar la relacion entre
variables categoricas. Esto asegura que las conclusiones derivadas sean estadisticamente
validas y cientificamente relevantes, permitiendo una comprension mas profunda de las
asociaciones en los datos.

Tabla 23

Tabla cruzada entre actitud hacia las matemdticas y logros de aprendizaje

Logro Logro

En inicio En proceso previsto destacado Total
Actitud Negativo fi 2 0 0 0 2
hacia la hi% 2.4 0,0 0,0 0,0 2.4
matematica Neutro  fi 41 17 3 1 62
hi% 49.4 20,5 3,6 1,2 74,7
Positivo  fi 0 4 12 3 19
hi% 0,0 4,8 14,5 3,6 22.9
Total fi 43 21 15 4 83

hi% 51,8 25,3 18,1 4,8 100,0
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En esta tabla cruzada que relaciona la actitud académica con el logro de aprendizaje
en matematica de los estudiantes, se observan porcentajes significativos que ofrecen una
vision clara de las tendencias presentes en los datos:

Actitud neutra hacia las matematicas en la etapa inicial: Representa el 49.4% del total
de estudiantes. Este dato refleja que casi la mitad de todos los estudiantes se encuentran en
la fase inicial de aprendizaje y muestran una actitud neutral hacia las matematicas.

Actitud neutra hacia las matematicas en proceso: Abarca el 20.5% del total de
estudiantes. Esta proporcion, siendo la segunda maés alta, indica que una parte considerable
de los estudiantes atin se encuentra en proceso de aprendizaje y mantienen una actitud neutra
hacia las matematicas.

Actitud positiva hacia las matematicas con logro previsto: Representa el 14.5% del
total de estudiantes. Este porcentaje sugiere que los estudiantes con una actitud positiva
tienen mas probabilidades de alcanzar el logro previsto en matematicas, lo cual sefiala una
correlacion positiva entre una actitud favorable y mejores resultados académicos.

Actitud positiva hacia las matematicas en proceso: Corresponde al 4.8% del total de
estudiantes. Aunque este porcentaje es menor, resalta que los estudiantes con una actitud
positiva estan progresando hacia mayores logros académicos.

La tabla cruzada revela que la actitud académica de los estudiantes hacia las
matematicas se relaciona significativamente con su logro de aprendizaje. Una actitud neutra
es mas comun entre aquellos que estan en las etapas iniciales o en proceso de aprendizaje, lo
que sugiere la necesidad de estrategias para motivar y comprometer a estos estudiantes. Por
otro lado, una actitud positiva se asocia claramente con mayores niveles de logro académico
en matematicas, indicando que la motivacion y una percepcion favorable hacia la materia son

factores cruciales para el éxito en el aprendizaje de matematicas.
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Tabla 24
Resultados de la prueba chi-cuadrado para relacion entre actitud hacia las matematicas y

logros de aprendizaje

Significacion
Valor df asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 47,8502 6 ,000
Razoén de verosimilitud 50,963 6 ,000
Asociacion lineal por lineal 39,287 1 ,000
N de casos validos 83
Tabla 25

Pruebas de correlacion para evaluar la relacion entre las variables

E
Tror T Significacion
Valor estandar . b .
. .,.. o aproximada® aproximada
asintotico
Ordinal por ordinal Tau-b de 0,641 0,054 6,913 0,000
Kendall

N de casos validos 83

Ho: La actitud hacia las matematicas no se relaciona significativamente con logros de
aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa San
Francisco de Borja Cusco 2023.

Ha: La actitud hacia las matematicas se relaciona significativamente en logros de
aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa San
Francisco de Borja Cusco 2023.

Resultados

Nivel de significancia: Se establecio un nivel de significancia de 0.00, que es menor
al umbral comin del 5%. Esto implica que los resultados obtenidos son altamente

significativos estadisticamente y, por lo tanto, se acepta la hipotesis alternativa.
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Coeficiente de correlacion: El estudio encontré un coeficiente de correlacion de
0.641, lo cual indica una correlacion moderada y positiva entre la actitud hacia las
matematicas y logros de aprendizaje. Esto significa que una mejor actitud hacia las
matematicas estd moderadamente asociada con mayores logros de aprendizaje en los
estudiantes.

Estos resultados sugieren que mejorar la actitud de los estudiantes hacia las
matematicas podria ser una estrategia efectiva para aumentar su rendimiento académico en
esta materia.

5.3.2 Prueba de hipotesis especifica
Tabla 26

Tabla cruzada entre actitud cognitiva hacia las matemdticas y logros de aprendizaje

Logro Logro

En inicio En proceso previsto destacado Total

Cognitiva Negativo { 3 1 0 0 4
% 3,6 1,2 0,0 0,0 4,8

Neutro f 34 12 5 2 53

% 41,0 14,5 6,0 2,4 63,9

Positivo f 6 8 10 2 26

% 7,2 9,6 12,0 2,4 31,3

Total f 43 21 15 4 83
% 51,8 25,3 18,1 4,8 100,0

En esta tabla cruzada que explora la relacion entre la actitud cognitiva hacia las
matematicas y logros de aprendizaje en estudiantes, algunos porcentajes destacan
significativamente, brindandonos una vision detallada:

Actitud neutra hacia las matematicas en etapa inicial: Abarca el 41.0% del total de
estudiantes. Este es el porcentaje mas alto en cualquier categoria, lo que indica que una gran
mayoria de los estudiantes con actitud neutra se encuentran en la etapa inicial de su

aprendizaje.
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Actitud positiva con logro previsto: Representa el 12.0% del total de estudiantes. Este
dato es notable porque sugiere que los estudiantes con una actitud positiva son
significativamente mas propensos a alcanzar los objetivos de aprendizaje establecidos,
resaltando asi la importancia de una percepcion positiva hacia la materia.

Actitud neutra hacia las matematicas en proceso: Abarca el 14.5% del total de
estudiantes. Este porcentaje indica que una proporcion considerable de estudiantes atn esta
en proceso de consolidar sus aprendizajes en matematicas, manteniendo una actitud neutra.

La relacion entre la actitud cognitiva hacia las matematicas y logros de aprendizaje
en estudiantes, reflejada en la tabla cruzada, se basa en como las percepciones y disposiciones
de los estudiantes hacia la materia afectan su rendimiento y avance. La actitud neutra hacia
las matematicas en la etapa inicial, con un 41.0% del total de estudiantes, sugiere que una
postura indiferente 0 no comprometida puede estar asociada con dificultades para avanzar
mas alld de los conceptos basicos, debido a la falta de motivacion o interés en la materia.
Esto significa que una actitud neutra no proporciona el impulso necesario para superar las
barreras iniciales del aprendizaje matematico.

Tabla 27
Resultados de la prueba chi-cuadrado para relacion entre actitud cognitiva hacia las

matemdaticas y logros de aprendizaje

Significacion

Valor df asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 16,2232 6 0,013
Razoén de verosimilitud 16,986 6 0,009
Asociacion lineal por lineal 13,032 1 0,000

N de casos validos 83
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Tabla 28
Resultados de la prueba de correlacion entre actitud cognitiva hacia las matemdticas y

logros de aprendizaje

Error estandar T Significacion
Valor asintdtico® aproximada® aproximada
Ordinal por  Tau-b de 0,385 0,088 4,158 ,000
ordinal Kendall
N de casos validos 83

Objetivo especifico 1

Ha: La actitud cognitiva hacia las matematicas se relaciona significativamente con el
logro de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
San Francisco de Borja Cusco 2023.

Ho: La actitud cognitiva hacia la matematica no se relaciona significativamente con
el logro de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa San Francisco de Borja Cusco 2023.

Resultados de la investigacion:

Nivel de significancia: Se obtuvo un nivel de significancia de 0.013, que es menor
que el umbral comun del 5%. Esto indica que los resultados son estadisticamente
significativos y, por lo tanto, se acepta la hipotesis alternativa.

Coeficiente de correlacion: El coeficiente de correlacion obtenido es de 0.385, 1o cual
indica una correlacidn baja pero positiva entre la actitud cognitiva hacia las matematicas y el
logro de aprendizaje. Esto significa que, aunque la relacion es estadisticamente significativa,

su intensidad es moderada.
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Tabla 29

Tabla cruzada entre la actitud afectiva hacia las matematicas y logros de aprendizaje

Eninicio Enproceso Logro previsto Logro destacado  Total

Afectiva Negativo f 5 0 0 0 5
% 6,0 0,0 0,0 0,0 6,0
Neutro f 38 19 12 3 72
% 45,8 22,9 14,5 3,6 86,7
Positivo  f 0 2 3 1 6
% 0,0 2.4 3,6 1,2 7,2
Total f 43 21 15 4 83
% 51,8 25,3 18,1 4,8 100,0

En esta tabla cruzada, que analiza la relacion entre la actitud afectiva hacia las
matematicas y logros de aprendizaje en los estudiantes, algunos porcentajes son
particularmente significativos:

Actitud neutra hacia las matematicas en etapa inicial: Abarca el 45.8% del total de
estudiantes. Este es el porcentaje mas alto en cualquier categoria individual, lo que sefiala
que una gran proporcién de estudiantes con actitud neutra hacia las matematicas aun se
encuentra en la fase inicial de aprendizaje en matematicas.

Actitud neutra hacia las matemadticas en proceso: Representa el 22.9% del total de
estudiantes. Este porcentaje indica que muchos de los estudiantes que atn estan desarrollando
sus habilidades en matematicas mantienen una actitud neutra hacia la asignatura.

Actitud neutra con logro previsto: Abarca el 14.5% del total de estudiantes. Esta cifra
destaca entre los estudiantes con actitud neutra, sugiriendo que, aunque la mayoria se
encuentra en etapas iniciales, un nimero considerable estd avanzando hacia niveles de logro

mas altos.
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La tabla cruzada que analiza la relacion entre la actitud afectiva hacia las matematicas
y el logro de aprendizaje revela como las emociones y disposiciones de los estudiantes hacia
la materia influyen en su progreso académico. La mayoria de estudiantes con actitud neutra
hacia la matemadtica en etapa inicial es el porcentaje mas alto en cualquier categoria, lo que
sugiere que una actitud indiferente estd fuertemente asociada con permanecer en las fases
iniciales de aprendizaje en matematicas. Esto significa que la neutralidad afectiva no
proporciona la motivacion necesaria para avanzar significativamente, indicando que estos
estudiantes probablemente no estan suficientemente comprometidos para superar las
primeras dificultades en la materia.
Tabla 30
Resultados de la prueba chi-cuadrado para relacion entre actitud afectiva hacia las

matemdaticas y logros de aprendizaje

Significacion
Valor df asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 13,2342 6 0,009
Razoén de verosimilitud 16,460 6 0,011
Asociacion lineal por lineal 11,313 1 0,001

N de casos validos &3
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Tabla 31
Resultados de la prueba de correlacion entre actitud afectiva hacia las matematicas y

logros de aprendizaje

Error
estandar T Significacion
Valor asintotico® aproximada® aproximada
Ordinal por  Tau-b de 0,356 0,059 3,593 0,000
ordinal Kendall
N de casos validos 83

Objetivo especifico 2

Ha: La actitud afectiva hacia las matematicas se relaciona significativamente con el
logro de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
San Francisco de Borja Cusco 2023.

Ho: La actitud afectiva hacia las matematicas no se relaciona significativamente con
el logro de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucién
Educativa San Francisco de Borja Cusco 2023.

Resultados de la investigacion:

Nivel de significancia: El estudio encontré un nivel de significancia de 0.013, que
esta por debajo del umbral estandar del 5%. Este resultado indica que los efectos observados
son estadisticamente significativos, llevando a la aceptacion de la hipdtesis alternativa.

Coeficiente de correlacion: Se obtuvo un coeficiente de correlacion de 0.356, lo cual
sugiere una correlacion baja pero positiva entre la actitud afectiva hacia las matematicas y el
logro de aprendizaje. Esto muestra que, aunque la relacion es estadisticamente significativa,

la fuerza de la asociacidon es moderada.
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Tabla 32

Tabla cruzada entre la actitud conductual hacia las matematicas y logros de aprendizaje

En Logro Logro

inicio En proceso previsto  destacado Total
Negativo f 2 0 0 0 2
& % 2,4 0,0 0,0 0,0 2.4
Conductual Neutro O/fo 21299 lg 3 22 4 OOO 33601
Positivo f 22 12 13 4 51
YO o 265 14,5 15,7 4.8 61,4
Total f 43 21 15 4 83
0 % 51,8 25,3 18,1 4.8 100,0

La tabla cruzada que muestra la relacion entre la actitud conductual hacia las
matematicas y el logro de aprendizaje en estudiantes destaca varios porcentajes
significativos:

Actitud positiva hacia las matematicas en etapa inicial: Abarca el 26.5% del total de
estudiantes. Este es el porcentaje mas alto en cualquier categoria individual para la actitud
positiva hacia las matematicas, mostrando que una proporcidn significativa de estudiantes
motivados se encuentra en la fase inicial de aprendizaje.

Actitud positiva hacia las matematicas con logro previsto: Representa el 15.7% del
total de estudiantes. Este porcentaje es notable porque destaca que los estudiantes con una
actitud conductual positiva son especialmente propensos a alcanzar los objetivos de
aprendizaje esperados, subrayando asi la influencia positiva de una buena actitud conductual
en el rendimiento académico.

Actitud positiva hacia las matemadticas en proceso: Abarca el 14.5% del total de
estudiantes. Indica que una buena parte de los estudiantes con una actitud conductual positiva

esta avanzando en su proceso de aprendizaje.
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La tabla cruzada que examina la relacion entre la actitud conductual hacia las
matematicas y el logro de aprendizaje muestra que los estudiantes con comportamientos
motivados y disciplinados tienden a ubicarse en las etapas iniciales de su aprendizaje,
reflejando un buen comienzo en la materia. Ademas, aquellos con una actitud conductual
positiva son més propensos a alcanzar los objetivos de aprendizaje previstos, indicando un
avance efectivo en su proceso educativo. Finalmente, una parte significativa de estos
estudiantes esta en proceso de consolidar sus conocimientos, evidenciando un progreso
continuo a lo largo de su aprendizaje matematico. Estos resultados destacan que la actitud
conductual positiva se correlaciona con el avance desde los comienzos hasta la consolidacion
de las habilidades en matematicas.

Tabla 33
Resultados de la prueba chi-cuadrado para relacion entre actitud conductual hacia las

matemdaticas y logros de aprendizaje

Significacion
Valor df asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 9,821% 6 0,04
Razoén de verosimilitud 12,378 6 0,024
Asociacion lineal por lineal 8,076 1 0,004
N de casos validos 83
Tabla 34

Resultados de la prueba de correlacion entre actitud conductual hacia las matematicas y

logros de aprendizaje

Error estandar T Significacion
Valor asintotico? aproximada® aproximada
Ordinal por  Tau-b de 0,274 0,087 3,023 0,003

ordinal Kendall
N de casos validos &3
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Ha: La actitud conductual hacia las matematicas se relaciona significativamente con
el logro de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa San Francisco de Borja Cusco 2023.

Ho: La actitud conductual hacia las matematicas no se relaciona significativamente
con el logro de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa San Francisco de Borja Cusco 2023.

Resultados de la investigacion:

Nivel de significancia: El analisis resulté en un nivel de significancia de 0.04, que es
menor que el umbral comin del 5%. Esto indica que los resultados obtenidos son
estadisticamente significativos, permitiendo la aceptacion de la hipotesis alternativa.

Coeficiente de correlacion: Se registrod un coeficiente de correlacion de 0.274, lo cual
indica una correlacion baja pero positiva entre la actitud conductual hacia la matematica y el
logro de aprendizaje. Esta relacion sugiere que, aunque la conexion es estadisticamente
significativa, su fuerza es modesta.

5.4  Discusion

El analisis realizado en el objetivo general ha demostrado que la actitud hacia las
matematicas tiene una incidencia significativa en el logro de aprendizaje en estudiantes de
primer grado de secundaria de la Institucion Educativa San Francisco de Borja, Cusco, en el
afio 2023. Con un nivel de significancia de 0.00, notablemente bajo, y un coeficiente de
correlacion de 0.641, los resultados indican una correlacion moderada y positiva. Estos
hallazgos sugieren que una actitud favorable hacia la matematica estd asociada con un mejor
rendimiento académico en esta area, respaldando y extendiendo conclusiones de estudios

previos. Comparando con estudios anteriores, Bustillo (2020) enfatiza la importancia del
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interés activo en matematicas y como la diversificacion de métodos de ensenanza y la
motivacion docente pueden mejorar actitudes y rendimiento. Ambos estudios concuerdan en
que una actitud favorable influye positivamente en el rendimiento académico en
matematicas, y los hallazgos actuales apoyan la idea de Bustillo de que un interés activo y
métodos de ensefianza diversificados son cruciales para mejorar la actitud y, por ende, el
rendimiento.

Rodriguez y Mendoza (2021) resaltan la percepcion de utilidad y capacidad en las
matematicas, aunque notan variabilidad en el interés, complicando la relacion entre actitud y
rendimiento. Los hallazgos actuales confirman que una actitud positiva se correlaciona con
un mejor rendimiento, aunque reconocen la complejidad y variabilidad mencionada por
Rodriguez y Mendoza. Ambos estudios sugieren que la percepcion y la actitud son factores
criticos que influyen en el rendimiento académico.

Reyes (2022) sugiere que la integracion de tecnologia en la ensefanza de matematicas
puede promover actitudes mas positivas y mayor interés. El estudio actual respalda la
conclusion de Reyes al indicar que estrategias educativas, incluyendo la tecnologia, pueden
mejorar actitudes hacia las matematicas. Ambos estudios enfatizan la importancia de la
tecnologia como herramienta para influir en la actitud y el rendimiento académico.

Henriquez (2019) y Déavila y Zamora (2022) discutieron como las diferentes
dimensiones de la actitud (cognitiva, afectiva y conductual) influyen en el rendimiento
académico. Los hallazgos actuales coinciden en la importancia de considerar las diversas
dimensiones de la actitud, sugiriendo que todas ellas impactan en el rendimiento en
matematicas. Ambos estudios destacan la necesidad de un enfoque integral para abordar la

actitud hacia las matematicas.
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Atero y Villalba (2022) corroboran que una actitud positiva hacia las matematicas
mejora el desempeio en la resolucion de problemas matematicos. El estudio actual concuerda
con Atero y Villalba en que una actitud positiva se traduce en un mejor desempeno,
particularmente en la resolucion de problemas, apoyando la idea de que las actitudes tienen
un impacto directo en los resultados educativos.

Los hallazgos del estudio actual estan en coherencia con los estudios previos,
fortaleciendo la nocion de que la actitud hacia las matemaéticas tiene una influencia
significativa en el rendimiento. La correlacion moderada y positiva encontrada en este
estudio respalda la importancia de fomentar actitudes positivas hacia las matematicas a través
de métodos de ensenanza diversificados, la integracion de tecnologia, y el enfoque en las
dimensiones cognitivas, afectivas y conductuales de la actitud.

Por otra parte, los resultados muestran que la actitud cognitiva hacia las matematicas
tiene una incidencia significativa en el logro de aprendizaje, con un coeficiente de correlacion
de 0.385, que indica una correlacion baja pero positiva. Esto sugiere que, aunque la actitud
cognitiva hacia las matematicas influye en el rendimiento académico, su impacto es
relativamente moderado. Comparativamente, Quispe (2022) identifico una alta correlacion
positiva entre el aprendizaje basado en problemas y el logro académico, lo que sugiere que
mientras las actitudes influyen moderadamente, las metodologias activas pueden tener un
impacto mas fuerte en el rendimiento estudiantil. Esta discrepancia resalta la necesidad de
integrar actitudes positivas con metodologias de ensefianza efectivas para maximizar el
impacto educativo. Por lo tanto, los educadores deberian considerar no solo mejorar las
actitudes cognitivas, sino también implementar estrategias pedagdgicas activas que
involucren a los estudiantes en su proceso de aprendizaje, como el aprendizaje basado en

problemas, para potenciar los resultados académicos.
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Al igual que en el caso de la actitud cognitiva hacia las matematicas, se encontr6 una
correlacion baja pero significativa (0.356) en la influencia de la actitud afectiva sobre el logro
de aprendizaje. Cabrera (2020) encontrd correlaciones altas entre la motivacion y ciertas
dimensiones del logro en matemadticas, lo que destaca la complejidad de la relacion entre
emociones y rendimiento académico. Aunque la actitud afectiva hacia la matematica muestra
una correlacion menor, su combinacion con niveles altos de motivacion podria ser clave para
mejorar el aprendizaje en esta area. Esto sugiere que mientras la actitud afectiva hacia la
matematica puede no ser el principal determinante del rendimiento, su interaccién con otros
factores como la motivacion puede desempenar un papel crucial.

El estudio también reveld una correlacion baja (0.274) entre la actitud conductual
hacia la matematica y el logro de aprendizaje. Barrionuevo y Beyuma (2020) encontraron
una correlacion fuerte y significativa entre el estrés y el logro de aprendizaje, sugiriendo que
los factores emocionales y conductuales tienen un impacto considerable en el rendimiento
estudiantil. Este resultado enfatiza que, ademas de fomentar actitudes positivas, es crucial
manejar los aspectos emocionales y de estrés relacionados con el aprendizaje de matematicas.
La correlacion baja en este estudio indica que la actitud conductual hacia las matematicas,
aunque importante, puede ser influenciada significativamente por el manejo de estrés y las
précticas emocionales.

En conjunto, estos hallazgos sugieren que las actitudes hacia las matematicas, aunque
correlacionan de forma baja con el rendimiento, son importantes en el contexto del
aprendizaje académico. Es crucial abordar las actitudes desde multiples dimensiones
cognitiva, afectiva y conductual y combinarlas con estrategias pedagogicas efectivas y un
manejo adecuado del entorno emocional de los estudiantes para optimizar el aprendizaje

matematico. Asi, se destaca la necesidad de un enfoque integral que no solo se enfoque en la
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mejora de actitudes, sino que también incluya la implementaciéon de métodos de ensefianza
activos y la gestion del bienestar emocional para maximizar el impacto educativo en

matematicas.
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CONCLUSIONES

Primera: La actitud hacia las matematicas guarda relacion significativa con el logro de
aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria. Con un nivel de
significancia de 0.00 y un coeficiente de calificacion de 0.685, se encontrd una
correlacion moderada y positiva, confirmando que una actitud académica favorable
estd asociada con un mejor desempefio en esta asignatura en la Institucion
Educativa San Francisco de Borja, Cusco, durante el ano 2023.

Segunda: La actitud cognitiva hacia las matematicas guarda relacion significativa con el
logro de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria. Con un nivel de
significancia de 0.013 y un coeficiente de calificacion de 0.385, se identificd una
correlacion baja y positiva, confirmando que una actitud cognitiva mas positiva
hacia las matematicas esta asociada con mejoras en el rendimiento académico en
esta area en la Institucion Educativa San Francisco. de Borja, Cuzco, durante el ano
2023

Tercera: La actitud afectiva hacia las matematicas guarda relacion significativa con el logro
de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria. Con un nivel de
significancia de 0.009 y un coeficiente de calificacion de 0.356, se encontré una
correlacién baja y positiva, confirmando que una actitud afectiva mas positiva
contribuye al rendimiento académico en matemadticas en la Institucion Educativa
San Francisco de Borja, Cusco, durante el afio 2023.

Cuarta: La actitud conductual hacia las matematicas guarda una relacion significativa con
el logro de aprendizaje en estudiantes de primer grado de secundaria. Con un nivel
de significancia de 0.04 y un coeficiente de calificacion de 0.274, se identificd una

correlacion baja y positiva, confirmando que una actitud conductual més favorable
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hacia las matematicas esta asociada con mejoras en el rendimiento académico en
esta area en la Institucion Educativa San Francisco. de Borja, Cuzco, durante el ano
2023.

Quinta: existe una relacion significativa entre la dimension afectiva de la actitud hacia las
matematicas, que comprende emociones, gustos e interés y los logros de
aprendizaje en los estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa San Francisco de Borja, cuzco, durante el afio 2023.

Sexta: se establece una relacion significativa entre la dimension cognitiva de la actitud hacia
las matematicas vinculado a conocimientos, creencias y valoraciones y los logros
de aprendizaje en los estudiantes de primer grado de secundaria de la Institucion

Educativa San Francisco de Borja, cuzco, durante el afio 2023.



96

RECOMENDACIONES

Primera: Se recomienda a los directivos y docentes de la Institucion Educativa San
Francisco de Borja, desarrollar e implementar programas especificos que
promuevan actitudes favorables hacia las matematicas entre los estudiantes. Estos
programas podrian incluir talleres interactivos, sesiones de mentoria personalizadas
y actividades ludicas que hagan que la matematica sea mas accesible y atractiva. El
proposito es reducir la percepcion de dificultad y fomentar una conexién positiva
con la asignatura, mejorando asi el desempenio académico.

Segunda: Se sugiere a la direccion escolar, y a las autoridades educativas, organicen
capacitaciones para los docentes en métodos de ensenanza efectivos que potencien
las actitudes positivas hacia las matemadticas. Estas capacitaciones deben incluir
enfoques como el aprendizaje basado en problemas, la ensefianza diferenciada y la
integracion de tecnologia educativa. El objetivo es proporcionar a los profesores
herramientas que les permitan abordar las necesidades individuales de los
estudiantes, logrando que las matematicas sean mds comprensibles, relevantes y
motivadoras

Tercera: Es importante que los docentes y psicologos educativos implementen evaluaciones
periddicas para monitorear las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas
durante el afio escolar. Estas evaluaciones, como encuestas o cuestionarios,
permitirdn identificar cambios en las actitudes, ya sean positivos o negativos, y
ajustar las estrategias pedagdgicas o las intervenciones necesarias. Esto contribuira
a garantizar un enfoque proactivo y adaptativo en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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Cuarta: Se recomienda a los docentes fomentar espacios donde los estudiantes puedan

Quinta:

expresar sus opiniones y preocupaciones respecto a las matematicas. Esta
informacion serd clave para adaptar las técnicas de ensefianza a sus intereses y
necesidades, haciendo que los contenidos sean mds atractivos y relevantes para su
vida cotidiana. Por ejemplo, si los estudiantes sienten ansiedad hacia ciertos temas,
el docente podria disefiar actividades practicas y contextualizadas que reduzcan esta
ansiedad y aumenten su compromiso con la asignatura. El propdsito es lograr un
aprendizaje mas significativo y motivador.

se recomienda a los docentes revisar los errores comunes, es muy importante
comprobar los resultados de los ejercicios y repetir aquellos donde se hayan

cometido errores hasta asimilar el conocimiento que no se ha entendido.

Sexta: se recomienda a los docentes jugar, comparar, nombrar, organizar y describir figuras

y cuerpos geométricos (pelotas, botes, palitos, libros con dibujos). Inicialmente
reconociendo atributos como si es redondo, rueda, tiene picos, parece un pino;
después hablando del nimero de lados, forma de los lados, numero de esquinas o

picos, nombre de la figura, si tiene lados iguales.
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ANEXOS



Anexo A: Matriz de consistencia

110

Problema general Objetivo general Hipadtesis general Variables Dimensiones Metodologia
(Como la actitud hacia las | Evaluar la relacion que existe | La actitud hacia las matematicas Tipo: basica
matematicas se relaciona en el | entre la actitud hacia las | se relaciona significativamente
logro de aprendizaje en | matematicas 'y logros de | con el logro de aprendizaje en Enfoque:
estudiantes de primer grado de | aprendizaje en estudiantes de | estudiantes de primer grado de . . cuantitativo
) N . . ) ... | Actitud Afectiva
secundaria de la Institucion | primer grado de secundaria de la | secundaria de la Institucién haci | Coenitiva
Educativa San Francisco de | Institucion Educativa San | Educativa San Francisco de Borja acia L. as Coﬁ P c\t] al Nivel:
Borja Cusco 2023? Francisco de Borja Cusco 2023. Cusco 2023. matematicas uctu descriptivo-
Problemas Objetivos especificos Hipotesis especificas correlacional
especificos
e ;Cualesel nivel de actitud | ¢ Identificar el nivel de actitud | ¢ Existe un alto nivel de actitud Diseﬁp: no
hacia las matematicas en hacia las matematicas en hacia las matematicas en experimental-
estudiantes de primer estudiantes de primer grado de estudiantes de primer grado de transversal
grado de secundaria de la secundaria de la Institucion secundaria de la Institucion
Institucion Educativa San Educativa San Francisco de Educativa San Francisco de Métﬂdf):
Francisco de Borja Cusco Borja Cusco 2023. Borja Cusco 2023. hlPOtet}CO'
20237 e Establecer el nivel de logros | ¢ Existe un alto nivel de logros deductivo
e ;Cual es el nivel de logro de aprendizaje en matematica de aprendizaje en matematicas Resuelve  problemas  de
de aprendizaje en en estudiantes de primer grado en estudiantes de primer grado cantidad p Poblgclon: 110
matematica en estudiantes de secundaria de la Institucion de secundaria de la Institucion Resuelve problemas  de estud1an§es de
de primer grado de Educativa San Francisco de Educativa San Francisco de forma mIZ)Vimiento secundaria
secundaria de la Borja Cusco 2023. Borja Cusco 2023. locali;acién y
Institucion Educativa San | e  Determinar la relacion que | ¢ La actitud afectiva hacia las | Logros  de Resuelve  problemas  de Muestra: 83
Francisco de Borja Cusco existe entre la actitud afectiva matematicas se relaciona | aprendizaje . prob . estudiantes  de
9 . - . ) regularidad, equivalencia y | gecundaria
20237 hacia las matematicas y logros significativamente con el cambio
e ;Como la actitud afectiva de aprendizaje en estudiantes logro de aprendizaje en Resuelve problemas  de oo
hacia las matematicas se de primer grado de secundaria estudiantes de primer grado de -, dp Técnicas:
laci 11 d de la Institucis . . oo, gestion e € | encuesta
relaciona en el logro de e la Institucion Educativa secundaria de la Institucion : .
o . X : . . incertidumbre
aprendizaje en estudiantes San Francisco de Borja Cusco Educativa San Francisco de
de primer grado de 2023. Borja Cusco 2023. Instrumentos:
secundaria de la | ¢ Disponer larelacion que existe | ® La actitud cognitiva hacia las cuestionario

Institucion Educativa San
Francisco de Borja Cusco
2023?

entre la actitud cognitiva hacia
las matematicas y logros de
aprendizaje en estudiantes de
primer grado de secundaria de

matematicasj se relaciona
significativamente con el
logro de aprendizaje en
estudiantes de primer grado de
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(Cémo la actitud cognitiva
hacia las matematicas se
relaciona en el logro de
aprendizaje en estudiantes
de primer grado de
secundaria de la
Institucion Educativa San
Francisco de Borja Cusco
2023?

({Coémo la actitud
conductual  hacia las
matematicas se relaciona
en el logro de aprendizaje
en estudiantes de primer
grado de secundaria de la
Institucion Educativa San
Francisco de Borja Cusco
2023?

la Institucion Educativa San
Francisco de Borja Cusco
2023.

Concluir la relacion que existe
entre la actitud conductual
hacia las matematicas y logros
de aprendizaje en estudiantes
de primer grado de secundaria
de la Institucion Educativa
San Francisco de Borja Cusco
2023.

secundaria de la Institucion
Educativa San Francisco de
Borja Cusco 2023.

La actitud conductual hacia las
matematicas se relaciona
significativamente con el
logro de aprendizaje en
estudiantes de primer grado de
secundaria de la Institucidon
Educativa San Francisco de
Borja Cusco 2023.
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VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
Refleja confianza hacia las 3,15,19,27
Coenitiva matematicas
£ Muestra habilidad hacia las 7,11,23,27,31
matematicas
Muestra afectividad hacia las 1,5,9,13,17,21,25,29
Actitud hacia las Afoctiva matematicas
matematicas Muestra ansiedad hacia las 4,8,12,16,20,24,28
matematicas
Manifiesta aplicabilidad hacia las 2,10,14,18
Cond | matematicas
tu ; . ., ;
onductua Muestra predisposicion hacia la 6,22,26,30,
matematica
Logro Destacado 1,2,3,4
Resuelve problemas de  Logro Previsto
cantidad En Proceso
En Inicio
Resuelve problemas de iogro Destgcado 5,6,7,8,9
. ogro Previsto
forma, movimiento y
localizacion En Pr.()geso
Logros de En Inicio
aprendizaje Resuclve problemas de Logro Destacado 10,11,12,13,14,15,16
Ve probie . Logro Previsto
regularidad, equivalencia
cambio En Proceso
Y En Inicio
Resuelve problemas de Logro Destgcado 17,18,19,20
., Logro Previsto
gestion de datos e
En Proceso

incertidumbre

En Inicio
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Anexo B: Instrumento

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
CUESIONARIO

Estimado alumno (a) la presente encuesta pretende recopilar la informacion acerca de
actitud hacia las matematicas que Usted aprendié y si esto ayuda en tu logro de
aprendizaje o no. Por ello rogaria a usted poder responder con sinceridad, seriedad y en
forma personal a las preguntas del cuestionario con la finalidad de saber y hacer que se

mejore la calidad académica en esta Institucion. Agradezco tu gran apoyo y generosidad

por participar en esta encuesta

Marca una (X) en el casillero que usted estd de acuerdo o en desacuerdo segliin sea su
opinién con cada una de las afirmaciones. Siendo las alternativas (1,2,3,4 y 5) que significa
(totalmente en desacuerdo, en desacuerdo, indiferente, de acuerdo y totalmente de acuerdo).
Recuerde que no hay respuesta correcta o incorrecta, lo que interesa es su opinion. Deje que su

experiencia anterior lo guie para marcar su verdadera opinion.

en Dezzzzt]:ggte En Indiferente Acuerdo Totalmente
(TD) desacuerdo (D) (1) (A) de Acuerdo (TA)
Nro ITEMS

Las matematicas son amenas y estimulantes para mi

Matematica es un curso valioso y necesario




Pienso que podria estudiar matematicas mas dificiles

Las matematicas usualmente me hacen sentir incomodos y
nervioso

Siempre dejo en ultimo lugar mis tareas de matematica porque
no me gustan

La matematica me servira para hacer estudios de especializacion

Por alguna razén, a pesar que estudio, las matematicas me
parecen particularmente dificiles

Siempre soy capaz de controlar mi nerviosismo en los examenes
de matematica

Yo disfruto con los problemas que me dejan como tareas en mi
clase de matematica

10

El curso de matematicas sirve para ensefiar a pensar

11

Los términos y simbolos usados en matematicas nunca me
resultan dificiles comprender manejarlos

Algunas veces me siento tenso e incomodo en clase de

12 | matematicas.
13 El curso de matematica no es mi curso favorito
So6lo deberian estudiar matematicas aquellos que la aplicaran en
14 | sus futuras ocupaciones
15 El curso de matematicas es muy extenso, no puedo entenderlo
Generalmente me he sentido seguro al intentar hacer
16 | matematicas.

No me molestaria en absoluto tomar mas cursos en matematica

17
18 Las matematicas me resultan ttiles para mi profesion.

Confio en poder hacer ejercicios mas complicados de
19 | matematica

20

Solo en examenes de matematicas me sudan las manos o me
duele el estomago

21

Prefiero estudiar cualquier otra materia en lugar de matematica

22

Guardaré mis cuadernos de matematicas porque probablemente
me sirvan

23

Generalmente tengo dificultades para resolver los ejercicios de
matematicas

24

Los exadmenes de matematicas no provocan en mi mayor
ansiedad que cualquier otro examen

25

Seria feliz de obtener mis altas notas en matematicas
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Necesitaré de las matematicas para mi trabajo futuro

26

Puedo aprender cualquier concepto matematico si lo explican
27 | bien

Mi mente se pone en blanco y soy incapaz de pensar claramente
28 | cuando hago matematicas

29

Ojala nunca hubieran inventado las matematicas

30

Solo deberian ensefarse en matematicas las cosas practicas que
utilizaremos cuando salgamos del colegio

31

Las matematicas no son dificiles para mi.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL
CUSCO

TALLER “DIVERTIENDOME APRENDO” PARA EL LOGRO DE
CAPACIDADES EN EL AREA DE MATEMATICA DE LOS
ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “SAN FRANCISCO DE BORJA” CUSCO-
2023

Instrucciones: lee, interpreta, analiza y resuelve cada pregunta, luego marca con un aspa(x)

la alternativa correcta.

RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD.

1. Enuna seccion de primer grado de 40 estudiantes, 1/8 de los estudiantes son varones.
(Cuantos estudiantes mujeres hay en esta seccion?
a) 20 b) 16 c)8 d) 45

2. El142% de 550 es
a) 231 b) 73 c) 55 d) 40

3. Lainstitucion educativa “Manco II” desea reforestar los lugares de huayanay, potrero y
pintobamba, para lo cual tiene previsto plantar 10 000 arboles. En Huayanay se plantara
el 25%, en potrero se plantara el 20% y en pintobamba se plantara el resto. ;Qué
cantidad de arboles se plantara en pintobamba?
a) 4500 b) 5500 ¢)500 d) 2500

4. la sefiora Carmen tiene un negocio de venta de picarones. Ella prepara con la siguiente

receta:
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PICARONES (10 PORCIONES)
INGREDIENTES

" kg de harina de trigo.

1 cucharadita de anis en granos.
4 kg de zapallo.

25 gr de canela.

2 cucharadas de aztlcar.

1 cucharadita de vainilla.

Cierto dia vio que tenia 3 % kg de zapallo. ;Cuantos kg. ;De harina de trigo necesita para
la preparacion de picarones con esa cantidad de zapallo?

1 1 3 1
RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION.

5. El estudiante Ricardo va al mercado y compra 3kg. de pollo a 30 soles. ;Cuantos kg?
podra comprar con 60 soles?

a) 5,5kg b) 6kg c) 8kg d) 9kg
6. Las dimensiones de una piscina son 45m de largo, 30m de ancho y Im de profundidad.
(Cuadl es el volumen de la piscina?

a) 1350m b) 76m ¢) 1350m? d)1350m?
7. Encuentra el area de la region de un rectangulo, si su mayor dimension mide 8m y la
menor dimension mide la mitad de la mayor.

a) 32m?’ b)40m? ¢)15m? d)755m?

8. En la figura grafica, AB = AC calcula el valor de “X”

a) 80° b) 20° ¢) 50° d) 40°



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

a)
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En los siguientes graficos identifica los poligonos regulares.

a) . : b). i .|' €). d)

RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA 'Y CAMBIO

(Cuadl es el nimero que aumentado en 72 nos da 128?

a) 5 b)18 c)48 d) 56

Calcule el nimero cuyo triple, disminuido en 7 unidades resulta 14
a) 7 b) 8 c) 15 d)1

La edad de Maritza y Gladis suman 20 afios. Si Maritza es mayor que Gladis por cuatro
afios, ;Qué edad tenia Maritza hace 3 afios?

a) 8 b) 12 )9 d) 10

Representa el siguiente planteamiento de ecuaciones de: “El cuadruplo de la edad de
Inés, aumentado en 8 anos”

a) 4x+8 b)4(x+8) c) 2x+8 d)2x*+8

Reconoce la funcion lineal en la siguiente grafica.

T

En la siguiente sucesion ;Que numero falta? 0, 2, 4, 6, x
a) 25 b) 26 c)8 d) 24
Calcule el valor de “x” en la siguiente ecuacion: 6(x+1)-4x=5x-9

X=-5 b)x=5 c)x=1 d)x=-3
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RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E INCERTIDUMBRE

17. Debido a las intensas lluvias ocurridas durante una semana, algunos estudiantes no
asistieron al colegio. Estas inasistencias se muestran en el siguiente grafico.

Cantidad de Inasistencias de los estudiantes durante una semana

inasstancias
I I I I I D
hun mar jue wia o

mig

M W d 7 @D - @ WD

o -

(Cuantas inasistencias en total se registraron los tres tltimos dias de esta semana?
a) 7 inasistencias b) 20 inasistencias c) 21 inasistencias d) 30 inasistencias

18. Cada uno de los 120 estudiantes de segundo de secundaria de un colegio de la provincia
participa en un taller como se muestra en el grafico. Observa:

Danza

10% Teala

Ajedie
15%

Masica
20%

Segun esta informacion, ;cual de las siguientes afirmaciones es correcta?

a) Hay 50 estudiantes en el taller de futbol.
b) Los estudiantes que estan en el taller de danzas son 5 mas que los que estan en

teatro.

c) Hay 24 estudiantes en el taller de musica.

d) La quinta parte de la cantidad de estudiantes que esté en el taller de futbol es igual a
la cantidad de estudiantes que esta en teatro.

19. Al lanzar una moneda, ;cudl es la probabilidad de obtener sello?

a) % b) 5/8 ¢) 7/5 d) 972



20. El grafico muestra el porcentaje de electrodoméstico importados en el afio 2015 de
acuerdo al pais de origen:

120

Brasil
China e i
12% n
Malasia iy
7% 17%
. Corea del
México
31% Sur 17%
Si en el afio 2015 se importaron 750 000 electrodomésticos, ;Cuantos fueron de origen
mexicano?
a) 127500 b) 232 500 c) 120000 d) 223 500

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION
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FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES:
Titulo del trabajo de investigacién:

ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS Y LOGROS DE APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES
DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN
FRANCISCO DE BORJA CUSCO - 2023

Nombre del instrumento: test de actitud hacia las matemética_s

Investigadores: 1.- Bach. Miguel Angel Ttito Huallpa
2.- Bach. Ana Rosalia Kante Huillca
Deﬁcianhe. Regular | Bueno | Muy Bueno | Excelente
CRITERI| £ NDICADORES GEEEHERS 0.20% | 2140% | 41-60% | 61-80% | 81-100%
o
1.REDACCION Los indicadores e items estan /
redactados considerando los ;
elemenics necesarios.
g 2.CLARIDAD Esta formulado con un lenguaje
= apropiado. -8
[=]
[T =
3.0BJETIVIDAD Estd expresado en conductas ’
observables. '
4 ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la
ciencia y la tecnologia.
=]
2 5.SUFICIENCIA Los items son adecuados en
;g canlidad y profundidad. ;/
=]
o
6.INTENCIONALIDAD | El instrumento mide en forma
pertinente el comportamiento de /
las variables de investigacion.
'|7.ORGANIZACION Existe una organizacion logica .
entre todos los elementos basicos rd
de la investigacion.
B.CONSISTENCIA Se basa en aspeclos teodricos
© cientificos de la investigacion
% educativa.
£ |9.COHERENCIA Existe coherencia entre los items,
I indicadores,  dimensiones  y e
variables
10.METODOLOGIA | La esiralegia de investigacion x
responde al propositoe  del {
diagnéstico.
Il. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO: PROMEDIO: = 2 %

Procede su aplicacion
Debe corregirse

x]
L]

s \

Mg.oDr.ﬂagr/ & G TR .

DNE.......23.9€.%02.5 o ooovieriersesriens

Teléfono: .2 8%.4¢..£.2.7.2




FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

l. DATOS GENERALES:

Titulo del trabajo de investigacidn:

ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS Y LOGROS DE APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES
DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN
FRANCISCO DE BORJA CUSCO - 2023

Nombre del instrumento: test de actitud hacia las matematicas
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Investigadores: 1.- Bach. Miguel Angel Ttito Huallpa
2.- Bach. Ana Rosalia Kante Huillca
- |
Deficiente| Regular | Bueno | Muy Bueno | Excelente
CR*JER' HNCADORPS CRIAERIOS 0-20% | 2140% | 41-60% | ©61-80% | 81-100%
1.REDACCION Los indicadores e items estan
| redactados considerando los o
| elemenics necesarios,
= 2.CLARIDAD Esta formulado con un lenguaje
E ; L
5 apropiado.
w -
3.0BJETIVIDAD Esta expresado en conductas
observables. e
4. ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la
ciencia y la tecnologia. =
o
% 5.SUFICIENCIA Los items son adecuados en
g cantidad y profundidad. rd
(6]
B.INTENCIONALIDAD | El instrumento mide en forma
pertinente el comportamiento de rd
las variables de investigacion.
7.0RGANIZACION Existe una organizacién ldgica
entre todes los elementos basicos rd
de la investigacion.
B.CONSISTENCIA Se basa en aspectos teodricos
[ cientificos de la investigacion Vod
-?-; educaliva.
= 9.COHERENCIA Existe coherencia entre los ftems,
i indicadores, dimensiones y e
variables !
10.METODOLOGIA |La estrategia de invesligacién
responde al propdsito  del g
diagndslico.
Il. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO: PROMEDIO: =7 %

Procede su aplicacién

Debe corregirse

[]

DNL........

/' —Fma
Mg. o Dr.: ,4::\“ ! e C}e oscerbents, (uedis

Telefono:

MRS ot



FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

l. DATOS GENERALES:

Titulo del trabajo de investigacion:

ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS Y LOGROS DE APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES
DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN
FRANCISCO DE BORJA CUSCO - 2023

Nombre del instrumento: test de actitud hacia las matematicas
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Investigadores: 1.- Bach. Miguel Angel Ttito Huallpa
2.- Bach. Ana Rosalia Kante Huillca
i
Deficiente| Regular Bueno | Muy Bueno | Excelente
SR INICADORES CRUTERIOS 0-20% | 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81-100%
1.REDACCION Los indicadores e items estan
redactados considerando los ;
elementos riecesarios, D'
2 [2.CLARIDAD Est4 formulado con un lenguaje al
= apropiado. Y /
e 5 {
3.0BJETIVIDAD Estd expresado en conductas T
observables. o \(
4 ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la i
ciencia y la tecnologla. \)\
[+]
?g 5.SUFICIENCIA Los items son adecuados en
o cantidad y profundidad. \/
=
8 &
6.INTENCIONALIDAD | El instrumento mide en forma
pertinente el comportamiento de v
las variables de investigacion.
7.0RGANIZACION Existe una organizacién légica
entre todos los elementos basicos \ (
de la investigacion. !
8.CONSISTENCIA Se basa en aspectos teoricos
© cientificos de la investigacion ;\"
..g educativa, i
2 9.COHERENCIA Existe coherencia entre los items,
i indicadores,  dimensiones  y L
variables : N
10.METODOLOGIA La estrategia de investigacién
responde al propésito  del 7\
diagnostico.
Il. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO: PROMEDIO: 25 %
Procede su aplicacién m .
Debe corregirse |:| [
e
~

Mg. o Dr.: £006N¢

DNI...

23.9436.01.. _—
Teléfono: q,g'?l‘[ J .......... f .........

YR S fr; fr'/r}‘ufal"!&,j



FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES:

Titulo del trabajo de investigacidn:

ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS Y LOGROS DE APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES
DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA SAN
FRANCISCO DE BORJA CUSCO - 2023

Nombre del instrumento:; test de actitud hacia las matematicas

Investigadores: 1.- Bach. Miguel Angel Ttito Huallpa
2.- Bach. Ana Rosalia Kante Huillca
L]
Deficiente| Regular | Bueno |Muy Bueno |Excelente
CREER' 'ND'CADORES_ CRIFERIOE 0-20% | 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81-100%
1.REDACCION Los indicadores e ltems estan
redactados considerando los )/
elementos necesarios. Z\
E 2.CLARIDAD Esta formulado con un lenguaje
5 apropiado. §
5 ' prapi \)(\
3.0BJETIVIDAD Esta expresado en conductas
ohservables. . )<
4. ACTUALIDAD Es adecuado al avance de la
ciencia y la tecnologla. }(\
=]
f‘é‘ 5.SUFICIENCIA Los ftems son adecuados en
;2 cantidad y profundidad.
=3
o

6.INTENCIONALIDAD

El instrumentoc mide en forma
pertinente el comportamiento de
las variables de investigacién.

7.0RGANIZACION

Existe una organizacién légica
entre todos los elementos basicos
de la investigacion,

8.CONSISTENCIA

Se basa en aspectos teodricos
cientificos de la investigacion
educativa.

9.COHERENCIA

Estructura

Existe coherencia entre los items,
indicadores, dimensiones vy
variables

10.METODOLOGIA

La eslrategia de investigacion

responde al propdsito  del
diagndstico.
I. LUEGO DE REVISADO EL INSTRUMENTO: PROMEDIO:_“ 5 o
*rocede su aplicacion E
debe corregirse [] / /
—_—_ /
o I Fi
dna ‘
Mg. o Dr.: Femmi . .éu-t{?‘."..._.';.:'.'.".".‘.l:oLJ.)l} U‘,
DNEL23.993607 [ oo,

Teléfono: . 74
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Cusco, 01 de Diciembre del 2023.
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION
UNIDAD CE GESTION EDUCATIVA

LEE .. SAN FR n‘J’i-COW -CUSCOo
Fe:ha.o ? D l c .

e O o
Director del Colegio SAN FRANCISCO DE BORJA CUSCO. Expedient: s . m
PRESENTE.- - MESA DE PART£3

ASUNTO:  SOLICITA AUTORIZACION  PARA
REALIZAR ENCUESTAS  PARA DESARROLLAR
PROYECTO DE TESIS PARA OPTAR A TITULO
PROFESIONAL DE LICENCIADO EN EDUCACION
SECUNDARIA

Of. N° 1085-2023-FED-UNSAAC.

Sefior.
DR. JULIO ESTRADA ZUNIGA

De mi mayor consideracion;

Es sumamente grato dirigirme a Ud., para expresarle el
saludo cordial del Decanato de la Facultad de Educacién, de la Universidad Nacional de
San Antonio Abad del Cusco, al mismo tiempo para PRESENTAR a los Brs. MIGUEL
ANGEL TTITO HUALLPA y ANA ROSALIA KANTE HUILLCA, egresados de la
Escuela Profesional de Educacién, quienes vienen realizando su Proyecto de tesis
intitulado “ACTITUD ACADEMICO Y LOGRO DE APRENDIZAJE EN MATEMATICA
EN ESTUDIANTES DE 1ER GRADO DE SECUNDARIA DE LA I.E. SAN FRANCISCO
DE BORJA CUSCO 2023".

Para el efecto, los indicados bachilleres, requieren aplicar
instrumentos que constan de encuestas para los referidos estudiantes, los mismos que
seran utilizados netamente con fines académicos de investigacion.

En ese sentido, solicito tenga a bien de autorizar a través
de quien corresponda, se brinde las facilidades que el caso requiere, con la finalidad
de que los recurrentes puedan cumplir con su objetivo de optar al Titulo Profesional de
LICENCIADO EN EDUCACION SECUNDARIA.

Agradeciendo anticipadamente su gentil atencion, uso de
la oportunidad para expresarle los sentimientos de mi mayor distincion.

Atentamente,

| AERSTMDRACKMAL B I
S

G
Archivo.
HAAV/vgpce.



INSTITUCION EDUCATIVA MIXTA SAN FRANCISCO DE BORJA- CUSCO

CONSTANCIA DE APLICACION DE INSTRUMENTO DE TESIS
El Director del colegio “SAN FRANCISCO DE BORJA”- CUSCO
HACE CONSTAR:

Que en la institucion educativa mixto “SAN FRANCISCO DE BORJA™ — CUSCO, los
bachilleres MIGUEL ANGEL TTITO HUALLPA y ANA ROSALIA KANTE
HUILLCA de la UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL
CUSCO, escuela profesional de educacion, ha aplicado su instrumento de tesis titulado.
“ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS Y LOGROS DE APRENDIZAJE EN
ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA SAN FRANCISCO DE BORJA CUSCO - 2023”. La cual inicio el dia
jueves 07 de diciembre del 2023 demostrando puntualidad y responsabilidad
concerniente a la aplicacion de instrumento de tesis en forma satisfactoria.

Se le expide la presente constancia a fines que sea concerniente.

Atentamente:

Lic. Miguel Angel Niifiez Franco
DIRECTOR

Cusco, 18 de junio del 2024
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Anexo C: Fotografia
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Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov@ Shapiro-Wilk
Esta Si Esta Si
distico gl g. distico gl g.

Refleja confianza ,386 83 ,0 ,700 83 ,0

hacia las matematicas 00 00

Muestra habilidad ,408 83 ,0 ,674 83 ,0

hacia las matematicas 00 00

Muestra afectividad ,428 83 ,0 ,548 83 ,0

hacia las matematicas 00 00

Muestra ansiedad ,364 83 ,0 ,705 83 ,0

hacia las matematicas 00 00

Manifiesta ,436 83 ,0 ,609 83 ,0

aplicabilidad hacia las 00 00
matematicas

Muestra ,408 83 ,0 ,648 83 ,0

predisposicién hacia las 00 00
matematicas

Cognitiva ,374 83 ,0 711 83 ,0

00 00

Afectiva 441 83 ,0 ,501 83 ,0

00 00

Conductual ,390 83 ,0 ,667 83 ,0

00 00

Actitud hacia la ,442 83 ,0 ,615 83 ,0

matematica 00 00



Resuelve problemas ,360
de cantidad
Resuelve problemas ,358

de forma, movimiento y
localizacion

Resuelve problemas ,208
de regularidad, equivalencia y
cambio

Resuelve problemas 379
de gestion de datos e
incertidumbre

Logro de aprendizaje 314

83

83

83

83

83

,720

127

,843

, 705

771

83

83

83

83

83

a. Correccion de significacion de Lilliefors
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Resumen de procesamiento

de casos
N %
C Val 6 7
asos ido 0 2,3
Ex 2 2
cluido?® 3 7,7
Tot 8 1
al 3 00,0

a. La eliminacién por lista se basa en

todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de

fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos

,893 31
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A 8 B uield]

76 VARODOOD3 |2,UU |Visible: 59 de B8 var
%VAR;}UQU &)VAR;EUE}[} &VAR::]UUE} %vmfoun ﬁvp.nsuuou“ &)VARémtm &’VAR?[}UUE} &)VARE?UDU %VARSE}UGU &)VAR[;JE}M g\maonm &)VAR;UEH i)VAF;[}Um %VAR;JUM

1| 1.00 2.00 2,00 4.00 5.00 5.00 3.00 2,00 5.00 4.00 5,00 4.00 5.00 3,00
0= 1,00 2,00 1,00 4.00 5,00 4,00 3.00 2.00 5,00 3,00 2,00 4.00 5.00 4,00
3 1,00 1,00 2.00 4,00 4,00 2.00 4.00 3,00 3,00 5,00 2.00 3,00 4.00 2.00

4 1.00 2.00 1,00 1.00 1,00 4,00 2.00 4,00 1,00 4,00 4,00 3.00 1,00 3,00

5 1,00 2,00 1,00 3,00 5,00 2,00 4,00 3,00 5,00 4,00 5,00/ 3,00 5,00 2,00
B 1,00 2,00 3.00 1,00 4,00 2,00 5,00 5,00 4,00 5.00 5.00 1,00 4,00 :
7 1,00 1,00 1,00 4,00 5,00 2,00 3,00 1,00 5,00 3,00 3,00 2,00 5,00 2,00

8 1,00 200 1,00 4,00 5,00 5.00 2.00 400 5.00 4,00 5.00 4,00 5.00 4,00

9 1,00 2,00 2,00 4.00 5,00 400 3,00 2,00 4,00 1,00 400 4.00 5,00 3,00

10 1,00 2.00 1,00 4.00 4,00 3.00 2.00 3.00 5,00 2.00 4.00 3.00 5.00 3.00
| 1,00 2,00, 1,00 4,00 5,00 400 1,00 2.00 400 2,00 5,00 4,00 4,00 4,00
12 1,00 2,00 2,00 2,00 5,00 400 1,00 1,00 5,00 3.00 3,00 2,00 1,00 1,00
13 1,00 1,00 2,00 1,00 5.00 300 5.00 2,00 5,00 1.00 2,00 5.00 4,00 2,00
T4 1,00 1,00 2,00 3,00 5,00 2,00 5,00 1,00 1,00 3,00 4,00 2,00 4,00 5,00
15 1,00 1,00 1,00 2.00 5,00 1,00 4.00 2.00 4,00 5,00 2.00 1,00 4.00 2.00

16 1.00 1,00 2,00 1.00 5,00 1,00 5.00 2,00 5.00 5,00 2,00 1,00 5,00 4,00
1.00 200 2,00 4,00 5.00 3.00 3,00 2.00 400 3.00 400 3,00 4.00 3.00
1,00 1,00 2,00 3,00 5,00 3,00 4.00 1,00 5,00 4,00 3,00 3.00 4,00 3,00
1,00 1,00 2,00 4,00/ 4,00 2,00 5,00 2,00 4,00 5,00 2,00 3.00 4,00 1,00
1,00 1,00 3,00 ' 5,00 400 3,00 5.00 5.00 5,00 5.00 5.00 5.00 4,00

16|
17
18|
19
20 )
21 1,00 2,00 2,00 3,00 5,00 2,00 5,00 1,00 5,00 4.00 5,00 5,00 5,00 2.00
-
_ B |
7

1.00 2.00 2.00 4.00 5,00 4.00 1,00 1,00 5.00 1,00 4.00 1,00 5,00 5.00
1,00 1,000 2,00 1.00 5,00 4.00! 1.00 1,00 5.00 2,00 5.00 4,00 4,00 5,00
1,00 1,00 2.00 5.00 4,00 3,00 5,00 4.00 .00 5,00 2.00 3,00 4.00 4,00
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B i~ 8 by S

I Nombre || Tipo J| Anchura ii_D_;ecimaIes" Etiqueta | Valores | Perdidos | Columnas |i A.Iineaciép__i! Medida ~_ Rad
M | vARO0034 Muméricao 8 2 Ninguno Minguno 8 = Derecha &5 Nominal “w Entrada
35 i ‘Numérico 8 2 i1 Ninguno Minguno 8 = Derecha & Escala '\ Entrada
¥k |2 MNumérico 8 2 i2 Ninguno Mingune 8 Derecha & Escala “w Entrada
3 i3 Numérico g 2 i3 Minguno MNinguno 8 = Derecha ¢ Escala “ Entrada
38 [lia Numérico g 2 i Minguna MNinguna g = Derecha & Escala “ Entrada
39 i5 'Numérico 8 2 5 Ninguna Minguno 8 = Derecha & Escala " Entrada
40 i Numérico 8 2 i6 Minguno Ninguno 8 Derecha & Escala “ Entrada
S T Numérico 8 2 d1 Ninguno MNingune 8 = Derecha ¢ Escala “ Entrada
42 d2 Numérico 8 2 d2 Ninguno MNinguno 8 = Derecha & Escala ™ Entrada
43 d3 ‘Numérico 8 2 d3 Ninguno Minguno 8 Derecha & Escala '\ Entrada
44 vi MNumérico 8 2 Wi Ninguno Mingune 8 Deracha & Escala “w Entrada
45 ir Numérico g 2 Refleja confianza hacia la matematica {1.00, Negat... Ninguno 10 Derecha &5 Nominal “ Entrada
46 [i2r _Nume‘rico _8 2 _Muestra habilidad hacia la matemaética {1.00, Negat... Ninguno 10 Derecha &> Nominal _\ Entrada
47 i3r MNumérico 8 2 Muestra afectividad hacia la matematica {1.00, Negat... Ninguna 10 Derecha &> Mominal ™ Entrada
48 ik MNumérico 8 2 Muestra ansiedad hacia la matematica {1.00, Megat... Ninguno 10 Deracha &5 Mominal “ Entrada
49 i Numérico 8 2 Manifiesta aplicabilidad hacia la matematica {1.00, Megat... Ninguno 10 Derecha & Nominal " Entrada
50 | i6r Numérico 8 2 Muestra predisposicidn hacia la matematica {1.00. MNegat... Minguno 10 Derecha &5 Mominal ™ Entrada
51 dir ‘Numérico 8 2 .Cogniti\fa {1.00, Negat... Ninguno 10 Derecha &5 Nominal '\ Entrada
~ B2 ldzZr MNumérico 8 2 Afectiva {1.00, Megat... Ninguno 10 Derecha &5 Nominal " Entrada
T B3 |dar Numérico g 2 Conductual {1.00, Negat... Ninguno 10 Derecha &5 Nominal “ Entrada
54 | vir Numérico 8 2 Actitud hacia la matematica {1.00, Negat... Ninguno 10 = Derecha &> Nominal “ Entrada
55 dd1 ‘Numérico B 2 Resuelve problemas de cantidad {1.00. En ini... Minguno 8 = Derecha &5 Mominal ' Entrada
5  |dd2 MNumérico 8 2 Resuelve problemas de forma, movimiento v locali._. {100, En ini... Ninguno 8 = Derecha &5 Mominal ™ Entrada
© &7 |dd3 Numérico 8 2 Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y... {1,00, En ini... Ningune 8 Derecha & Nominal " Entrada
58 ddd Numérico 8 2 Resuelve problemas de gestidn de datos e incertid... {1,00, En ini... Ninguno 8 = Derecha &5 Nominal “ Entrada
59 |vd ‘Numérico g 2 .Logro de aprendizaje {1.00, En ini... Ninguna 8 = Derecha &5 Nominal '\ Entrada
KK ]

[

Vista de datos || Vista de variables
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Ayuda

Revisar Vista

Datos

Farmulas

Disposicién de pagina

Inicio Insertar

Archivo

T
(d

§Vs
z
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=
i}

=- o~
OV
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Formato ~

E D

Calibri

Alineacién

Edicidn Complementos

Estilos Celdas

Numero

Fuente

=

Portapapeles

e

X v K

AUSBD

Y

Sexo: F (1)

M{1-132-143

A-2C-3C-4L

P11l P12 P13 P14 P15 Pl6 P17 P1B P19 P20 P21

P10

PB

P53

EDAD PL P2 P3

SEXO

SALON

ENCUESTADO

54
55
s6
57
38
59

61

62

63

64
65

66
67

68
69
70
71
72
73
74
75
76

1 |CUESTIONARIO

4
58
59

60
61
62
63

G4
65
66
67
63
69

70
71
72
73

74
75
76
77
78
75

[«1

MNotas | Hojal |

Cuestionario
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!
2
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ki
=2
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A B C 0 E F G H ] P
1 CALIFICACIONES SeorF(1) M(2)
2
3 | COMPETENCIA 1: |Resuelve problemas de cantidad
4 |COMPETENCIA 2: |Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
5 |COMPETENCIA 3: |Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
& (COMPETENCIA 4: |Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre
7
: ENCUESTADO SEXOD EDAD GRADO SECCION COMPEll'ENCI.fl COMPZI'ENG#. CDMPZI'ENCIA COMPEI'EN(IA NOTA
30 22 2 14 1 "t 3 1 2 1 1
31 23 2 13 1 "t 1 1 2 4 2
32 24 1 13 1 "C" 1 1 1 3 1
33 25 2 13 1 "t 3 1 2 1 1
34 26 2 13 1 A" 4 3 3 4 3
35 27 1 13 1 A" 4 3 3 4 3
36 28 1 13 1 A" 3 3 3 1 3
37 29 2 13 1 A" 4 2 2 1 2
38 30 2 13 1 A" 1 1 1 1 1
39 31 1 14 1 A" 1 2 2 1 2
40 32 1 13 1 A" 1 2 3 1 1
41 33 2 13 1 A" 1 1 3 1 1
42 34 2 13 1 A" 3 3 1 3 2
43 35 2 13 1 A" 3 3 2 3 3
a4 36 1 13 1 A" 3 1 1 4 2
45 37 1 13 1 A" 3 3 4 4 4
46 38 2 13 1 A" 4 3 4 4 4
47 39 2 12 1 A" 3 2 2 1 2
an an 1 an 4 nan . 4 n . .

Cuestionario | Netas | Hojal o [4]
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