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RESUMEN

El objetivo de esta investigación fue determinar el impacto de los seis sombreros

como estrategia neurodidáctica en la producción de textos en estudiantes del IV ciclo de una

institución pública urbana del Cusco. El estudio corresponde a un enfoque cuantitativo,

alcance explicativo y diseño cuasiexperimental, longitudinal. La muestra, determinada por

muestreo no probabilístico, por conveniencia, estuvo conformada por los estudiantes del

cuarto grado de primaria, secciones A y B, asignados como grupo control y experimental,

respectivamente. La recolección de datos se realizó mediante la Rúbrica de Evaluación de la

Producción Textual del Estudio Regional Comparativo y Explicativo 2019, elaborada por el

Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la Educación, que evalúa la

adecuación textual, cohesión, coherencia y convenciones del lenguaje. El instrumento fue

sometido a un proceso de validación y verificación de confiabilidad.

Para analizar los datos, se utilizó la prueba U de Mann Whitney, prueba de hipótesis

no paramétrica que permite comparar dos grupos independientes. Los resultados indicaron

que ambos grupos tenían un nivel similar de producción textual al inicio; sin embargo, tras la

intervención, el grupo experimental mostró una mejora significativa. En conclusión, este

estudio ha demostrado que los seis sombreros como estrategia neurodidáctica ha tenido un

impacto sustancial en la mejora de las habilidades de producción textual de los estudiantes

del IV ciclo.

Palabras clave: seis sombreros, estrategia neurodidáctica, producción de textos.
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ABSTRACT

The objective of this research was to determine the impact of the Six Thinking Hats as

a neurodidactic strategy on text production among students in the fourth cycle of a public

urban school in Cusco. The study followed a quantitative approach, with an explanatory

scope and a longitudinal quasi-experimental design. The sample, selected through non-

probabilistic convenience sampling, consisted of fourth-grade primary school students from

sections A and B, assigned as the control and experimental groups, respectively. Data

collection was carried out using the Text Production Assessment Rubric from the 2019

Regional Comparative and Explanatory Study (ERCE), developed by the Latin American

Laboratory for the Assessment of the Quality of Education (LLECE), which evaluates textual

adequacy, cohesion, coherence, and language conventions. The instrument underwent a

validation and reliability verification process.

To analyze the data, the Mann-Whitney U test was used—a non-parametric

hypothesis test that allows comparison between two independent groups. The results

indicated that both groups had a similar level of text production at the beginning; however,

after the intervention, the experimental group showed significant improvement. In conclusion,

this study has demonstrated that the Six Thinking Hats as a neurodidactic strategy had a

substantial impact on improving the text production skills of fourth-cycle students.

Keywords: Six Thinking Hats, neurodidactic strategy, text production.
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INTRODUCCIÓN

Esta investigación tuvo como propósito demostrar la influencia de los seis

sombreros para pensar como estrategia neurodidáctica en la producción de textos de los

estudiantes de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N° 21 – San

Jerónimo 2023. Por tal razón se realizaron actividades enmarcadas en un plan de acción que

se aplicó durante diecisiete sesiones con los seis sombreros como estrategia neurodidáctica

para mejorar la producción de textos diversos en los escolares del IV ciclo. El contenido del

trabajo de investigación se encuentra estructurado de la siguiente manera:

El capítulo I: Planteamiento del problema, en esta sección se proporcionó una

descripción de la situación problemática, se planteó tanto el problema general como los

problemas específicos, junto con una exposición de la justificación que demuestra la

relevancia de esta investigación.

El capítulo II: Marco Teórico, espacio en el que se examinó el contenido científico y

conceptual que fundamenta la investigación, integrando las bases teóricas y científicas, junto

con la definición de los términos esenciales del estudio.

El capítulo III: Hipótesis y variables, se precisó las variables dependiente e

independiente, así como la hipótesis general y específicas, que constituyen el oriente de esta

investigación, pues se buscó demostrar dichas hipótesis.
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El capítulo IV: Metodología, donde se detalló la metodología de investigación,

incluyendo el tipo y diseño de la investigación, la descripción de los participantes, así como

la técnica e instrumento utilizado.

El capítulo V: Resultados, donde se presentó el análisis e interpretación descriptivo de

la información, así como los resultados de la prueba U de Mann Whiteny para realizar el

análisis inferencial de los datos recabados.

El capítulo VI: Abarca la discusión, una propuesta fundamentada en los hallazgos de

la investigación.

Finalmente, las conclusiones, recomendaciones, referencias bibliográficas y anexos

correspondientes.
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CAPÍTULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Ámbito de estudio: localización política y geográfica.

El presente estudio se desarrolló en la institución educativa Fe y Alegría N.° 21,

ubicada en el distrito de San Jerónimo, perteneciente a la provincia de Cusco, en el

departamento del mismo nombre, al sur del Perú. Esta institución se sitúa en un entorno

urbano marginal, caracterizado por una población diversa en términos socioculturales y

económicos.

Políticamente, San Jerónimo es uno de los ocho distritos que conforman la

provincia de Cusco, y se encuentra integrado en la Región Cusco, una de las más

representativas del país por su riqueza histórica y cultural. Geográficamente, el distrito

se localiza a una altitud aproximada de 3,244 metros sobre el nivel del mar, y presenta

un relieve accidentado típico de la sierra peruana, con un clima templado y estaciones

bien definidas. (INEI, 2020)

La elección de esta institución como escenario del estudio responde a su relevancia en la

comunidad local, así como al perfil de su población educativa, que permite abordar de

manera pertinente los objetivos planteados en esta investigación. Como señalan Pérez

Gómez y Pérez Ferra (2020), el contexto geográfico es un componente esencial para

comprender las dinámicas educativas, ya que influye directamente en los procesos de

enseñanza y aprendizaje.

1.2. Descripción de la realidad problemática

Los estudiantes del ciclo cuarto, atraviesan una etapa clave en su desarrollo

cognitivo y lingüístico, lo que influye en su capacidad para producir textos escritos. A

esta edad, según Piaget, los estudiantes se encuentran en la etapa de las operaciones

concretas, lo que les permite organizar y estructurar sus pensamientos de manera más
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lógica y coherente. Este avance cognitivo se refleja en su manera de escribir, pues ya no

solo juntan palabras o frases aisladas, sino que comienzan a construir textos con una

estructura más definida y un propósito comunicativo claro. (Cámara y Marquez, 2020).

Uno de los aspectos más notables en los estudiantes de cuarto grado es su

capacidad para ordenar y secuenciar ideas de manera más efectiva que en años

anteriores. A diferencia de los niños más pequeños, que suelen escribir enunciados sin

una conexión clara entre sí, los estudiantes de esta edad empiezan a organizar sus textos

siguiendo un orden lógico y cronológico. Así, en una narración, por ejemplo, pueden

establecer una clara relación entre el inicio, el desarrollo y el desenlace, usando

conectores como luego, después, por eso o finalmente para dar cohesión a sus escritos.

Además, los niños en esta etapa muestran un creciente manejo de estrategias

narrativas y expositivas en sus textos. De acuerdo con Cámara y Márquez (2020), en

este nivel los estudiantes pueden aplicar esquemas narrativos básicos, lo que les permite

escribir relatos más estructurados y comprensibles. También comienzan a identificar y

diferenciar distintos tipos de textos, comprendiendo que una carta tiene una función

distinta a la de un cuento o un texto informativo. Esta diferenciación los ayuda a adoptar

diferentes registros lingüísticos y a adecuar su escritura a distintos propósitos

comunicativos.

Sin embargo, la redacción de textos es un problema vigente en muchos países de

la región, donde la competencia de producción textual entendida como la creación de

textos, más allá de la escritura básica, no ha sido alcanzada plenamente y más bien es un

desafío persistente en los estudiantes y, por tanto, de la población en general.

1.2.1. Descripción del problema a nivel internacional

La Unesco (2022), señala que los resultados del Estudio Regional Comparativo

y Explicativo ERCE del año 2019, muestran que el patrón de desempeño más bajo de
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los estudiantes se encuentra en el dominio discursivo, es decir, los estudiantes de

América Latina tienen dificultad para adecuar el texto al propósito y género textual.

Otra notable dificultad se encuentra en el dominio de convenciones de legibilidad, se

trata de la ortografía inicial, asociación grafema - fonema. Además, la cohesión textual

se ubica como una de las problemáticas en toda América Latina, esto implica que los

estudiantes de la región conectan las ideas del texto de manera deficiente.

De allí que la Unesco (2022) exhorta a diseñar políticas nacionales que

incentiven la producción de textos considerando enfoques actuales, principalmente, el

comunicativo o funcional, que prepondera la producción de textos en entornos reales.

Adicionalmente, invita a adaptar y utilizar los estímulos y rúbricas implementadas en la

prueba ERCE, con la finalidad de orientar, retroalimentar y evaluar el desempeño del

estudiante.

1.2.2. Descripción del problema a nivel nacional

Existen pocas experiencias a nivel nacional de evaluación escrita a gran escala,

esto denota una dificultad para evaluar la producción textual a nivel de sistema. La

Unesco (2022) en el Reporte Nacional de Resultados de Escritura 2019, el Perú ha

obtenido resultados deficientes en algunos indicadores. Dentro del dominio discursivo,

en el indicador de adecuación al propósito y consigna, hasta un 48 % tiene problemas

para adecuar los textos y en el indicador adecuación al género, hasta un 56,8% se

encuentra por debajo de lo aceptable. Estas altas cifran colocan a este dominio como el

de mayor problemática.

Además, dentro del dominio textual, en los indicadores de vocabulario,

coherencia global y concordancia, respectivamente, hasta el 92%, 84% y 70,2% se

encuentra en el nivel más alto de desempeño. Aun así, persisten, aunque en menor

porcentaje, limitaciones en estos indicadores, lo que implica cientos de estudiantes con
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problemas en estos aspectos. Por otro lado, en el indicador cohesión, hasta el 44,4% se

encuentra en un nivel destacado, lo que implica que más de la mitad de estudiantes

tienen problemas para redactar de forma cohesionada. Por último, dentro del dominio

convenciones del lenguaje, en el indicador ortografía, apenas el 33, 5 % ha logrado un

nivel destacado, por lo que más de la mitad de estudiantes tienen dificultad para asociar

grafema - fonema de manera básica. Sin embargo, en el indicador puntuación hasta un

75, 7% se ubica en el nivel destacado, lo que indicaría mejor desempeño en este

indicador. (Unesco, 2022).

Resultados similares se obtuvieron en la Evaluación Muestral EM aplicada por

el Ministerio de Educación del Perú en los años 2015 y 2018, incluyendo una muestra

representativa de estudiantes de escuelas públicas y privadas, donde la competencia de

redacción muestra deficiencias en el logro de esta. Esta evaluación, permite identificar

logros y dificultades y planificar acciones de apoyo a nivel nacional. En el 2015 el

12,6% de estudiantes alcanzó el nivel de logro satisfactorio, esto implicaba que, para

este año, más del 80% se encontraba por debajo de lo esperado. Para el año 2018, el

20,2% de los estudiantes alcanzó el nivel satisfactorio, lo que representa un incremento

del 7,6% respecto al 2015. A pesar de esto, dichas cifras se traducen en que más de tres

cuartos de la población estudiantil no ha alcanzado la competencia de producción de

textos. Adicionalmente, el 23,8% se encuentra en el nivel más bajo de logro, y el 56%

en el nivel de logro de proceso de aprendizaje (Minedu, 2018).

Posteriormente, la transición hacia la educación a distancia como respuesta a la

pandemia ha planteado nuevos desafíos para el logro de aprendizaje y la competencia de

producción textual no quedó exenta. Según Minedu (2023), a través de un estudio post-

pandemia en el año 2021, con estudiantes del nivel primario del sector público urbano,

mismo sector en el que se hizo esta investigación, casi la mitad se encuentra en el Nivel



5

1 y Nivel 2, es decir, se presentan notables deficiencias en el desarrollo de la

competencia de escritura, porque no han alcanzado el Nivel 3, que corresponde lo

mínimo esperado, considerando los siguientes criterios:

En el criterio adecua el texto a la situación comunicativa, el 46,5% se encuentra

por debajo del logro esperado, esto implica que casi la mitad de estudiantes tienen

dificultades en este criterio. En el criterio de cohesión el 51,6% se encuentra en niveles

deficientes, es decir, más de la mitad tiene problemas para redactar textos de forma

cohesionada. Por último, el 46,9% de estudiantes presenta problemas en el criterio

utilizando convenciones del lenguaje escrito.

1.2.3. Descripción del problema a nivel local

Actualmente, no se dispone de datos oficiales ni sistematizados sobre el nivel

de desempeño de los estudiantes en la competencia de producción de textos en el ámbito

local. Esta ausencia de información se debe a que, hasta la fecha, no se ha aplicado

ninguna prueba específica orientada a evaluar dicha competencia en las instituciones

educativas de la jurisdicción de la UGEL Cusco.

Con el objetivo de corroborar esta situación, se acudió a la Unidad de Gestión

Educativa Local (UGEL) Cusco, donde se sostuvo una entrevista con especialistas del

área de Comunicación. Durante el diálogo, los profesionales confirmaron que no se ha

implementado ninguna evaluación diagnóstica o censal centrada exclusivamente en la

producción textual. Asimismo, señalaron que esta omisión se relaciona con la

complejidad inherente a dicha competencia, la cual representa un reto para los procesos

de medición debido a su carácter interpretativo y subjetivo.

Esta carencia de datos no solo pone en evidencia una limitación a nivel

institucional, sino que también revela la necesidad urgente de visibilizar la problemática

en torno a la competencia de producción de textos. La falta de información dificulta el
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diseño de estrategias pedagógicas adecuadas y la toma de decisiones informadas para

mejorar el desempeño estudiantil en este aspecto clave del área de Comunicación.

Como afirman Cassany (2010), evaluar la producción escrita implica enfrentar desafíos

metodológicos significativos, ya que se trata de una competencia compleja que no

puede medirse con simples criterios cuantitativos o automatizados.

1.2.4. Descripción del problema a nivel institucional

En la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N°21, se

han identificado notables dificultades en la producción de textos, y estas se atribuyen a

diversos factores observados: el factor pedagógico, el factor cognitivo y el factor

emocional.

Respecto al factor pedagógico, la competencia de producción textual no es

trabajada de manera regular, el trabajo pedagógico se centra en otras competencias, por

lo que los estudiantes no tienen suficientes oportunidades para redactar textos en

diferentes contextos en lograr una enseñanza que se alinee con el funcionamiento del

cerebro. También, se presentan deficientes estrategias didácticas, en el proceso de

enseñanza – aprendizaje, es poco metódico, no se centra en que el estudiante sepa

planificar, textualizar ni revisar sus propios textos. Además, hay una escasa presencia de

estrategias neurodidácticas. El proceso de enseñanza – aprendizaje, no considera los

postulados de la neurociencia y el beneficio que genera la estructuración pedagógica en

base a los aportes de la neurociencia.

Adicionalmente, el factor cognitivo presenta algunas limitaciones que influyen

en el problema, entre las cuales destacan algunas, como la dificultad para planificar,

adecuar al tipo de público y al tipo de texto, dificultad para comprender la naturaleza de

cada tipo de texto, dificultad para estructurar sus pensamientos de manera lógica y
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coherente en un texto escrito y problemas en relación a la creatividad de cada estudiante,

lo que frena la producción de textos originales y de calidad.

El último factor observado es el emocional. Se presenta una falta de

motivación en los estudiantes para producir textos originales, además del temor a

cometer errores gramaticales o a ser juzgados negativamente por lo que escriben.

En este sentido, los Seis Sombreros desde una perspectiva neurodidáctica,

ofrece un enfoque multidimensional para el aprendizaje. Al incluir distintas formas de

pensar, esta herramienta potencia las habilidades de redacción de los estudiantes,

aprovechando al máximo el potencial de sus cerebros.

En este sentido, al implementar la estrategia de los seis sombreros para pensar

como una estrategia neurodidáctica, se busca aprovechar el potencial del cerebro de los

estudiantes para mejorar sus habilidades de escritura, promoviendo un enfoque de

aprendizaje que esté alineado con la forma en que el cerebro procesa la información y

adquiere conocimientos. También, se busca fomentar en los estudiantes un pensamiento

crítico, creativo y flexible, esencial para la producción de textos narrativos de calidad.

Esta estrategia, alineada con los principios de la neurodidáctica, permite un aprendizaje

más significativo y duradero.

1.3.- Formulación del problema

1.3.1.- Problema General

¿De qué manera los seis sombreros como estrategia neurodidáctica influye en la

producción de textos en los estudiantes de la Institución Educativa Nuestra Señora del

Rosario Fé y Alegría N° 21 – San Jerónimo 2023?

1.3.2.- Problemas Específicos

i. ¿De qué manera los seis sombreros como estrategia neurodidáctica influye en la

capacidad de adecuar el texto a la situación comunicativa de los estudiantes de la
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Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N° 21 – San

Jerónimo 2023?

ii. ¿De qué manera los seis sombreros como estrategia neurodidáctica influye en la

capacidad de organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y cohesionada

de los estudiantes de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y

Alegría N° 21 – San Jerónimo 2023?

iii. ¿De qué manera los seis sombreros como estrategia neurodidáctica influye en la

capacidad de utilizar convenciones del lenguaje escrito de los estudiantes de la

Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N° 21 – San

Jerónimo 2023?

1.4.- Justificación de la investigación

1.4.1. Justificación Teórica:

Resolver las deficiencias en la producción de textos entre estudiantes de nivel

primario reviste una importancia significativa. Los textos escritos son la principal forma

de comunicación en el entorno educativo y, por lo tanto, mejorar esta habilidad es

esencial para el éxito en la mayoría de las materias. La capacidad de expresarse

claramente por escrito no solo implica transmitir información, sino también organizar

ideas, argumentar y justificar puntos de vista. Estas habilidades fomentan el

pensamiento crítico y la capacidad de analizar información de manera más

profunda. (Cassany, 2021).

Además, la escritura es una habilidad de comunicación esencial en la vida

cotidiana y futuras carreras profesionales. Las personas que pueden expresarse

claramente por escrito tienen ventajas en la comunicación interpersonal y son más

efectivas al transmitir ideas y conceptos. Por otro lado, mejorar la escritura contribuye

al bienestar emocional de los estudiantes al fortalecer su autoestima y confianza. A
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medida que los estudiantes ven mejoras en sus habilidades de escritura y son capaces de

comunicar sus pensamientos y opiniones de manera más efectiva, desarrollan una mayor

confianza en sí mismos. Esto puede tener un impacto positivo en su participación en el

aprendizaje y en su actitud hacia la educación en general. (Cassany, 2021)

1.4.2. Justificación Práctica:

La aplicación de la estrategia de los Seis Sombreros de Edward de Bono como

una herramienta neurodidáctica tiene un gran potencial para mejorar la producción

textual en los estudiantes. En el contexto educativo actual, la capacidad de los

estudiantes para producir textos coherentes, adecuados y bien estructurados es crucial

para su desarrollo académico y personal. Sin embargo, muchos estudiantes enfrentan

dificultades al momento de organizar y expresar sus ideas de manera clara y efectiva.

(Bono, 2001).

Los Seis Sombreros, al ser una metodología que fomenta el pensamiento

paralelo y multidimensional, permite a los estudiantes abordar un tema desde diferentes

perspectivas, lo cual favorece una mayor reflexión y creatividad. Esta estrategia no solo

apoya el desarrollo de habilidades cognitivas, sino que también promueve el uso de

diversas áreas del cerebro, potenciando así el aprendizaje y la producción de textos

(Kamenk0, 2017). Además, al integrar los principios de la neurodidáctica, se ofrece un

enfoque que se ajusta a las características del cerebro y sus procesos de aprendizaje,

mejorando la atención, la memoria y la comprensión. Implementar los Seis Sombreros

como estrategia neurodidáctica puede ser una solución efectiva para abordar las

deficiencias en la producción textual observadas en los estudiantes, ya que permite

estructurar el proceso de escritura de manera más eficiente, promoviendo un desarrollo

integral de sus habilidades lingüísticas. Por lo tanto, esta investigación busca aportar

evidencia sobre cómo esta estrategia puede ser utilizada como una herramienta
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pedagógica que favorezca la mejora de la producción textual en estudiantes, apoyándose

en principios científicos y neurodidácticos que potencien sus capacidades cognitivas y

comunicativas.

1.4.3. Justificación Metodológica:

En este estudio se empleó los seis sombreros como estrategia neurodidáctica en

dos grupos distintos: un grupo de control y otro grupo experimental. Además, se llevó a

cabo evaluaciones antes y después del experimento en ambos grupos, por lo que la

investigación corresponde a un diseño cuasiexperimental. Este diseño contribuye a la

robustez de la evidencia científica de la estrategia, pues va más allá de los alcances de

un diseño pre-experimental.(Hernández, 2023).

Además, para evaluar el desempeño de ambos grupos antes y después del

experimento, se utilizó Rúbrica de Evaluación de la Producción Textual del Estudio

Regional Comparativo y Explicativo 2019, elaborada por el Laboratorio

Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la Educación. Este instrumento

atravesó un proceso de validación y confiabilidad para asegurar la precisión en su

aplicación. (Unesco, 2022)

1.5.- Objetivos se la investigación

1.5.1.- Objetivo General

Determinar de qué manera los seis sombreros como estrategia neurodidáctica

influye en la producción de textos en los estudiantes de la Institución Educativa Nuestra

Señora del Rosario Fé y Alegría N° 21 – San Jerónimo 2023.

1.5.2.- Objetivos Específicos

i. Determinar de qué manera los seis sombreros como estrategia neurodidáctica

influye en la capacidad de adecuar el texto a la situación comunicativa de los
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estudiantes de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría

N° 21 – San Jerónimo 2023.

ii. Determinar de qué manera los seis sombreros como estrategia neurodidáctica

influye en la capacidad de organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y

cohesionada de los estudiantes de la Institución Educativa Nuestra Señora del

Rosario Fé y Alegría N° 21 – San Jerónimo 2023.

iii. Determinar de qué manera los seis sombreros como estrategia neurodidáctica

influye en la capacidad de utilizar convenciones del lenguaje escrito de los

estudiantes de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría

N° 21 – San Jerónimo 2023.

1.6. Delimitación y limitaciones de la investigación:

La presente investigación se llevó a cabo durante el año 2023 en la Institución

Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N.° 21, ubicada en el distrito de San

Jerónimo, provincia de Cusco, región Cusco. El estudio estuvo dirigido a los estudiantes

del ciclo IV del nivel primario, quienes participaron en la aplicación de la estrategia

neurodidáctica “Seis sombreros para pensar”, con el objetivo de mejorar sus habilidades

en la producción de textos.

Durante el desarrollo de la investigación se presentaron algunas limitaciones que,

si bien no afectaron significativamente los resultados, es importante señalar. En primer

lugar, el tiempo disponible para la aplicación de la estrategia “Seis sombreros para

pensar” fue limitado, lo cual restringió la posibilidad de realizar un seguimiento a largo

plazo del impacto en la producción de textos.

Asimismo, se enfrentaron dificultades en cuanto a la disponibilidad de algunos

estudiantes, debido a inasistencias ocasionales, lo que generó ciertos desfases en la

aplicación uniforme de las actividades. Por otro lado, al tratarse de una estrategia
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neurodidáctica relativamente nueva para el contexto educativo de la institución, fue

necesario realizar un proceso de sensibilización previa tanto con docentes como con

estudiantes, lo cual demandó un esfuerzo adicional en términos de planificación y

adaptación metodológica.
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CAPÍTULO II

MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL

2.1.- Estado del arte de la investigación

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Borjas et al. (2020) en Cali - Colombia, realizaron la investigación: Estrategia

los Seis sombreros para desarrollar el pensamiento crítico en estudiantes del nivel

primario, con el objetivo de dar a conocer la estrategia los seis sombreros y el desarrollo

de habilidades de la mente; es decir, pensamiento crítico en estudiantes. La muestra fue

de fue de 115 estudiantes del nivel primario. Se utiliza una investigación de nivel

explicativo, con enfoque cuantitativo y de tipo prospectivo, longitudinal. El diseño fue

el experimental en su variante cuasi experimental contando con un grupo de estudio y

grupo de control. Los instrumentos utilizados en la investigación fueron dos

cuestionarios: Cuestionario de Pensamiento Crítico (PRE-TEST y POST-TEST) y el

Cuestionario de aplicación de la estrategia "Los Seis Sombreros para Pensar": Este

cuestionario se utilizó. Los resultados de la investigación fueron: Ayuda a los

estudiantes en la realización de una activa participación, además permite el

planteamiento de soluciones a la problemática presentada, también favorece a que los

estudiantes analicen, critiquen una información de manera autónoma y sobre todo que

puedan resolver problemas cotidianos en su vida. Esta investigación arribó a la

conclusión de que la estrategia de los seis sombreros incrementa la participación activa,

la resolución de problemas, el pensamiento crítico y la aplicación de esto en la vida

cotidiana.

Agurto (2019) en Machala – Ecuador, realizó la investigación: El proceso de la

escritura como estrategia para mejorar la producción de textos académicos en los

estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa Particular Bilingüe Principito y
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Marcel Laniado de Wind, con el objetivo de demostrar de qué manera el proceso de la

escritura como estrategia mejora la producción de textos académicos. La investigación

es de enfoque cuantitativo, de nivel aplicativo con el método cuasi experimental: cuya

muestra estuvo constituida de 40 estudiantes; dividido en partes igual para el grupo

control y experimental, y la técnica utilizada fue una rúbrica para evaluar producción de

textos de pre y post test. De acuerdo a los resultados estadísticos con una distribución t-

student igual - 8.303 y 31 grados de libertad para alfa de 0.050, mediante el programa

SPSS versión 24, que indica según tabla estadística que hay evidencia estadística para

aceptar que la producción de textos académicos en los estudiantes de Bachillerato tiene

notas promedio mayores con el proceso de la escritura, con lo cual podemos decir que

mejora la producción de textos en los estudiantes. Los resultados de este estudio radican

en que al aplicar una estrategia para el proceso de escritura en los estudiantes mejorará

significativamente en su desarrollo integral. La escritura como estrategia contribuye

significativamente a la mejora en la producción de textos académicos en estudiantes de

Bachillerato en Machala, Ecuador. Esto se evidencia tanto en los resultados del pre-test

y pos-test como en la calidad de los trabajos realizados. Del mismo modo, la pre-

escritura facilita la organización y expresión de ideas, lo que mejora la producción

escrita, como se observó en el desempeño del grupo cuasi-experimental en comparación

con el grupo control. Por otro lado, la reescritura optimiza la calidad de los textos

académicos, reflejándose en mejores resultados estadísticos y en trabajos de mayor nivel

según la rúbrica de evaluación.

2.1.1. Antecedentes Nacionales

Noreña (2020), en Huánuco – Perú, realizaron la investigación: Influencia de la

Estrategia de los Seis Sombreros en la comprensión lectora a nivel crítico en los

estudiantes de cuarto de primaria de la Institución Educativa Juana Moreno - Huánuco



15

con el objetivo de determinar el grado de influencia de la estrategia de los Seis

Sombreros en la comprensión lectora a nivel crítico en los estudiantes de cuarto de

primaria de la Institución Educativa Juana Moreno - Huánuco. Utilizando una

investigación de nivel explicativo, con enfoque cuantitativo y de tipo prospectivo,

longitudinal. La muestra de la investigación estuvo conformada por 30 estudiantes de

cuarto grado de primaria, divididos en un Grupo Experimental (GE) y un Grupo de

Control (GC), cada uno con 15 estudiantes. El diseño fue experimental en su variante

cuasi experimental contando con un grupo de estudio y un grupo de control. El

instrumento utilizado en la investigación fue una prueba de comprensión lectora a nivel

crítico. Los resultados hallados dieron cuenta de que el promedio de calificaciones de

los grupos experimental y control; en el pretest fue de 12.76, luego de desarrollar la

estrategia de los seis sombreros, la evaluación postest evidenció una mejora

significativa, siendo de 15.6 en promedio. La estrategia influyó positivamente en la

mejora de la lectura a nivel crítico. La conclusión a la que arribo esta investigación fue

que la aplicación de la estrategia de los seis sombreros tiene un impacto positivo en el

desarrollo de la comprensión lectora a nivel crítico en los estudiantes.

Díaz & Quispe (2018) en Huancavelica – Perú, realizaron la investigación:

Técnica de los Seis Sombreros para desarrollar el pensamiento crítico en estudiantes del

CEBA N°34050 del distrito de Salcabamba - Tayacaja - Huancavelica. El objetivo fue

analizar la técnica de los seis sombreros y el desarrollo de las habilidades del

pensamiento crítico en los estudiantes del CEBA N° 34050, la muestra estuvo

conformada por 45 estudiantes de la institución, El método descriptivo con técnicas de

observación y fichajes. El instrumento de evaluación que se aplicó fue la “Prueba de

Habilidades del Pensamiento Crítico” Han obtenido resultados con un logro previsto: (A)

esto quiere decir que el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes previstos en el
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tiempo programado y también seguidamente se ha obtenido un logro destacado: (AD)

esto quiere decir que el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes previstos,

demostrando incluso un manejo solvente y muy satisfactorio en todas las tareas

propuestas. Este estudio finalizó con las siguientes conclusiones: después de las

experiencias vividas con la estrategia de los seis sombreros les permitió obtener un

pensamiento crítico, ayudándolos a organizar, ordenar conceptos, ideas y conocimientos,

además, se logró obtener la toma de decisiones, donde se mezclan emociones,

sentimientos, experiencias y el balance de ventajas, alternativas e inconvenientes. Y, por

último, se desarrollo habilidades de observar, discriminar la comprensión en los tres

niveles (literal, inferencial y crítico).

Linares & Tipula (2017) en Puno -Perú, realizaron la investigación: Seis

Sombreros para pensar como estrategia para desarrollar el pensamiento crítico en los

estudiantes de la Institución Educativa secundaria JEC Ollachea de la provincia de

Carabaya - 2017 con el objetivo de determinar la eficacia de Seis sombreros para pensar

como estrategia, en el desarrollo del pensamiento crítico. La muestra estuvo conformada

por 44 estudiantes divididos en dos grupos de 22 cada uno. En cuanto a la metodología,

se trata de una investigación de enfoque cuantitativo, de tipo experimental, de diseño

cuasiexperimental con dos grupos. La técnica utilizada fue la medición, el instrumento

utilizado fue una Rúbrica para evaluar producción textual. Entre los resultados son

satisfactorios debido a que de un promedio de 9.09 en la prueba de entrada, se

incrementó a un promedio de 15.32 en la prueba de salida. Según los los datos se infiere

que en la prueba de salida en grupo experimental mejoró significativamente en el

pensamiento crítico a diferencia del grupo control. El trabajo realizado llegó a las

siguientes conclusiones: que la estrategia fue eficaz en el desarrollo del pensamiento

crítico de los estudiantes, incrementándola capacidad de analizar información, mayor
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capacidad de inferir implicancias o situaciones problemáticas, también en la variedad de

ideas al proponer una alternativa, además se logró incrementar considerablemente la

capacidad de argumentar una posición, evidenciando el incremento de nivel inicio a

nivel de proceso y logrado en las post-pruebas.

2.2.- Bases teóricas

2.2.1. Seis sombreros como estrategia neurodidáctica.

2.2.1.1. Neurodidáctica

2.2.1.1.1. Aproximación conceptual de la neurodidáctica

A finales del siglo XX, el creciente interés por la búsqueda de tratamientos para

enfermedades neurodegenerativas impulsó un auge en la investigación de los

mecanismos cerebrales, lo que permitió la consolidación de las neurociencias. Durante

la década de 1990, conocida como la década del cerebro, hubo avances exponenciales

en este campo. Sin embargo, el impacto de estos descubrimientos trascendió el ámbito

clínico y trascendió a disciplinas como la psicología, el marketing y, de manera

particular, la educación (Tacca & Tacca, 2019).

Por otro lado, es preciso señalar que la didáctica, conocida como el arte de

enseñar, es una disciplina que se encarga de estudiar, analizar y transformar los

procesos de enseñanza y aprendizaje, con el fin de lograr un desarrollo integral en los

estudiantes (Kamp, 2023).

Recientemente, debido a los nuevos aportes de la psicología cognitiva, las

neurociencias y la pedagogía, surge como punto de convergencia de estas disciplinas la

neurodidáctica, cuya finalidad es el estudio de los procesos y mecanismos subyacentes

del cerebro durante el proceso de aprendizaje, es decir, cómo aprende el cerebro.

(Pherez, et al., 2018).
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De lo anterior, se establece que la neurociencia, es el estudio teórico de lo que

ocurre en las redes neuronales durante el aprendizaje y la neurodidáctica, emerge de esta

para aplicar en la práxis pedagógica todo el corpus teórico establecido.

Así, la neurodidáctica surge como un puente entre los hallazgos de la

neurociencia y los postulados teóricos y descriptivos de la didáctica, se trata de la

aplicación de los conocimientos sobre los mecanismos neuronales subyacentes al

proceso de planificación y ejecución de estrategias de enseñanza – aprendizaje en el

contexto educativo. Se enfoca en mejorar los procesos de enseñanza y aprendizaje, por

medio de la aplicación de los nuevos hallazgos de la neurociencia. Su propósito es

entender cómo funciona el cerebro mientras conoce nuevas cosas (aprendizaje) para

aplicar estos conocimientos en el la innovación de métodos pedagógicos más eficientes.

(Briones & Benavides, 2021)

2.2.1.1.2. Relación entre las neurociencias y la didáctica

Las neurociencias y la didáctica encuentran un punto de convergencia en el

estudio del aprendizaje, pues en tanto los estudios teóricos de las neurociencias logren

nuevos hallazgos en este campo, la didáctica se verá nutrida por estos conocimientos.

El aprendizaje es descrito como un proceso que ocurre a través del sistema

nervioso central y específicamente en el cerebro, donde se modificación y reorganiza de

forma particular las redes neuronales en la corteza cerebral de cada personal. Este

proceso constituye el enlace entre las neurociencias y la didáctica, pues ambas

disciplinas aportan conocimientos que se nutren entre sí, son los procesos neuronales los

que hacen posible el aprendizaje. (Tacca & Tacca, 2019).

Según Ortiz (2015), el cerebro humano, debido a la gran cantidad de redes

neuronales almacena y crea lo que se podría llamar un "programa mental". Estos

programas son la base de nuestras habilidades, desde las más simples, como vestirnos,
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hasta las más complejas, como escribir un ensayo. El aprendizaje, en esencia, es la

adquisición y refinamiento de estos programas mentales, nuestro cerebro no nace con

conocimientos o emociones preinstalados; más bien, incorporar y organiza todo este

conocimiento. La clave del aprendizaje reside en las neuronas y el proceso sináptico. El

cerebro, aproximadamente alberga 100 mil millones de neuronas., cada una de estas

células, es capaz de establecer decenas de miles de conexiones con otras neuronas. Esta

capacidad conectiva pude llegar hasta a un trillón a lo largo de todo el cerebro. Lo que

podría traducirse en infinitas posibilidades de conexiones.

La sinapsis, es el punto de encuentro entre dos neuronas, el lugar donde se

produce la transmisión de información. Es en este espacio sináptico donde se liberan los

neurotransmisores, moléculas que actúan como mensajeros químicos, permitiendo la

comunicación neuronal. Por tanto, al plantear preguntas problematizadoras, los docentes

estimulan la creación de nuevas redes neuronales y activan programas mentales latentes.

Esto es lo que se conoce como "cultura de la pregunta". (Ortiz, 2015).

El cerebro es considerado un órgano vivo, dinámico y adaptable, es decir, que es

capaz de cambiar y evolucionar con el tiempo. A esto se le denomina plasticidad

cerebral, esta plasticidad es la base del aprendizaje. Cuando los estudiantes se les

presenta estrategias o experiencias nuevas, las áreas del cerebro actúan de manera

sinérgica, creando redes complejas que se van modificando constantemente. (Ortiz,

2015)

A diferencia, de la educación tradicional, la que a menudo se centra en

proporcionar respuestas. La neurodidáctica demuestra que una estrategia más efectiva es

estimulando los procesos cognitivos superiores como la creatividad, el pensamiento, el

análisis, la reflexión y la evaluación.
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2.2.1.1.3. Implicaciones de las estrategias neurodidáctica

Boscán (2011) citado en Tacca & Tacca (2019) estableció una clasificación de

las estrategias neurodidácticas en tres categorías: operativas, socio-emocionales y

metodológicas. (1) Las estrategias operativas son aquellas que el docente diseña para

presentar el contenido de manera atractiva, creativa y adaptada al contexto, con la

finalidad de estimular las vías sensitivas de los estudiantes, para lograr activar funciones

cognitivas como la percepción y atención. (2) Las socio-emocionales buscan fortalecer

el vínculo entre los estudiantes y el docente, procurando la activación del sistema

límbico para activar las redes neurales de la afectividad. (3) Las estrategias

metodológicas guían a los estudiantes en la construcción del conocimiento a través de

procesos de indagación y análisis, considerando la estimulación de los circuitos de la

neocorteza del cerebro. Además se apoya de los estrategias anteriormente explicadas.

2.2.1.2. Estrategias Neurodidácticas

Las estrategias neurodidácticas fomentan la creación de significados profundos a

través de la interacción social, el análisis de situaciones reales, la resolución de

problemas y la aplicación de los conocimientos adquiridos. Además, promueven el

desarrollo del pensamiento crítico y la capacidad para abordar situaciones complejas,

siempre considerando la gestión emocional (Tacca & Tacca, 2019).

Los maestros deben implementar estrategias que estimulen el cerebro de sus

estudiantes, como el uso de los sentidos, el fortalecimiento de la memoria y la captación

de la atención. De tal forma que, el maestro al aplicar estrategias neurodidácticas en su

práctica pedagógica, se convierte en un agente que estimula la actividad cerebral maneja

la actividad neronal. (Briones & Benavides, 2021).
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Según (Pherez, et al, 2018) en su reciente investigación con un enfoque

cualitativo busca analizar las opiniones de expertos en estrategias y herramientas

pedagógicas basadas en el

neuroaprendizaje y de la neuroeducación en los procesos de enseñanza y aprendizaje.

Afirma que al comprender el funcionamiento del cerebro, permite adaptar efectivos

métodos y herramientas para optimizar el proceso de enseñanza y aprendizaje.

2.2.1.1.4. Categorización de las estrategias neurodidácticas:

Boscán (2011) citado en Tacca & Tacca (2019) estableció una clasificaicón de las

estrategias neurodidácticas en tres categorías: operativas, socio-emocionales y

metodológicas.

 Las estrategias operativas son aquellas que el docente diseña para presentar el

contenido de manera atractiva, creativa y adaptada al contexto, con la finalidad de

estimular las vías sensitivas de los estudiantes, para lograr activar funciones

cognitivas como la percepción y atención.

 Las socio-emocionales buscan fortalecer el vínculo entre los estudiantes y el

docente, procurando la activación del sistema límbico para activar las redes

neurales de la afectividad.

 Las estrategias metodológicas guían a los estudiantes en la construcción del

conocimiento a través de procesos de indagación y análisis, considerando la

estimulación de los circuitos de la neocorteza del cerebro. Además se apoya de los

estrategias anteriormente explicadas.

Al combinar las estrategias operativas, socio-emocionales y metodológicas se logra

una activación cerebral más completa. Esta integración permite estimular redes

neuronales asociadas a funciones cognitivas y emocionales, favoreciendo un aprendizaje

integral y significativo.
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En ese sentido, la estrategia de los seis sombreros para la producción de textos, se

clasifica principalmente como metodológica, aunque incluye elementos propios de las

estrategias neurodidácticas operativas y socio – emocionales.

La estrategia de los seis sombreros corresponde al grupo de estrategias

neurodiácticas metodológicas, pues proporciona un procedimiento estructurado para la

redacción de textos activando redes neuronales asociadas al pensamiento crítico, la

planificación, la evaluación y la resolución de problemas. Se trata de una una ruta en el

proceso de producción textual utilizando cada sombrero.

Aunque el enfoque principal es metodológico, la propuesta de los seis sombreros para la

producción de textos integra representaciones visuales, recursos didácticos, atractivos y

elementos concretos que indiquen el uso de cada uno de los sombreros.

Por otro lado, se ha integrado elementos socioemocionales, al establecer un

ambiente acogedor, respetuoso y amigable. Además, a lo largo del proceso de

producción de textos, se tienen momentos, (sombrero rojo) para establecer cómo se

siente el estudiante respecto a su texto.

2.2.1.3. Neurodidáctica en los seis sombreros:

La estrategia de los seis sombreros fue propuesta por Edwar de Bono,

caracterizada por su solidez y por forma novedosa de dirigir el pensamiento de manera

más efectiva, esta estrategia ha experimentado una difusión mundial. Actualmente, es

utilizada por grandes empresas Siemens y Microsoft, hasta pequeñas instituciones,

debido a su versatilidad que permite ser utilizada en diferentes grupos, desde niños

hasta ejecutivos. Los seis Sombreros se presenta como una herramienta que organiza y

facilita el pensamiento, permitiendo a las personas abordar un problema desde

diferentes perspectivas como; la emoción, la lógica, etc. Todo esto, según el color de

sombrero que se lleve puesto, así, el individuo puede analizar el problema de forma
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separada, logrando una mirada global al problema. Esta herramienta aumenta la

productividad y eficiencia en entornos laborales, al optimizar el uso del tiempo

significativamente en el consenso de resolución de problemas. (Bono, 2019).

En ese sentido, los seis sombreros se posicionan como una estrategia

neurodidáctica altamente efectiva al cumplir con los tres principios fundamentales de

la neurodidáctica según Boscán (2019) citado por Tacca & Tacca (2019). Esta

alineación teórica sustenta la aplicación de esta estrategia en el ámbito educativo:

 Interacción: Al utilizar los seis sombreros, los estudiantes se ven obligados a

pensar de manera activa y a involucrar diferentes aspectos de su pensamiento.

Esto implica un alto nivel de interacción con el material y con sus propios

procesos cognitivos.

 Equilibrio: Cada sombrero estimula un tipo de pensamiento diferente, lo que

promueve el equilibrio entre los hemisferios cerebrales y lóbulos. Por ejemplo,

el sombrero blanco se enfoca en los datos objetivos, mientras que el sombrero

verde estimula la creatividad.

 Visión holística: Al considerar diferentes perspectivas utilizando un sombrero

diferente, los estudiantes activan de forma holística los proceso cognitivos y se

complementan junto a los procesos afectivos, pues la novedad de esta técnica

trae consigo un gran componente emocional. Además, al expresar sus emociones

y sentimientos, se fomenta la conexión entre lo cognitivo y lo afectivo.

2.2.1.3.1. Sombrero azul y la corteza prefrontal dorsolateral:

El pensamiento del sombrero azul se enfoca en la planificación, control y

organización del proceso de pensamiento. Es como el director de un coro, quien debe

guiar y coordinar a los demás miembros para crear una buena armonía, el que lo utilice

se encarga de definir los objetivos, determinar la secuencia de los diferentes modos de
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pensamiento. Además, el sombrero se encarga de monitorear el proceso y asegurarse

de que se mantengan las reglas, esto implica evitar desviaciones del tema principal,

finalmente, el sombrero azul proporciona un marco organizacional y disciplinado para

la exploración de ideas. Después de coordinar y organizar el proceso de pensamiento,

el sombrero azul facilita la colaboración y la toma de decisiones efectivas. (Bono,

2019).

Desde la neurodidáctica la planificación, asociado al sombrero azul, es una

habilidad cognitiva superior y compleja que involucra múltiples regiones cerebrales.

Destaca la corteza prefrontal que se encuentra ubicada en el lóbulo frontal.

Particularmente las regiones dorsolateral y frontopolar. A esto se suma la activación

del cíngulo anterior, todas estas zonas desempeñan un papel crucial en la formulación

y ejecución de planes. (Dominic-Siede et al., 2022).

Las funciones de la corteza prefrontal, entre otras, se encarga de la definición

de metas a corto y mediano plazo, la selección de las acciones más adecuadas para

alcanzarlas, la anticipación de consecuencias y la toma de decisiones. Al mismo

tiempo, permite evaluar el progreso hacia los objetivos y a realizar los cambios

necesarios, esto través de la región dorsolateral de la corteza prefrontal, también

conocido como el motor de las funciones ejecutiva. A esto se suma la activación del

área 10 establecido por Brodmann, o también llamado corteza frontopolar, esta zona se

destaca por asignar valor emocional a la información y organizar secuencias de

acciones de manera eficiente. su papel en la motivación y la integración de diversas

fuentes de información, lo cual es esencial para alcanzar objetivos complejos. (Gaitán

& Aristizábal, 2016).
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2.2.1.3.2. Sombrero verde y las regiones TOP

El pensamiento del sombrero verde está ligada a la concepción del significado

del color en sí (creatividad, fertilidad, asociado con la naturaleza y el crecimiento), es

decir, el que lo tenga puesto adopta una mentalidad en generar nuevas ideas fuera de lo

común. Este sombrero se caracteriza por la constante búsqueda de posibilidades más

allá de lo convencional. Su fin último de este sombrero es generar un flujo constante

de ideas, sin considerar su viabilidad o pertinencia en ese momento. (Bono, 2019).

Desde el enfoque neurodidáctico, según lo expuesto por Dietrich (2004), citado

en Klimenko (2017) la creatividad puede ser deliberada o espontánea. La primera se

caracteriza por enmarcarse en una situación específica, cómo solucionar un problema,

alcanzar un objetivo o realizar una tarea. Se recurre a la búsqueda de información en la

memoria a largo plazo para evaluarla y combinarla. Por otro lado, la creatividad

espontánea, los criterios de búsqueda de información no están limitados, porque puede

surgir cualquier idea y esta se traslada a la memoria de trabajo. En ambos casos se

activan las redes corticales de la corteza prefrontal, la que orienta el proceso de

búsqueda y combinación de información. También se activan las regiones TOP, que

son el lóbulo Temporal posterior, el lóbulo Occipital y el lóbulo parietal inferior. Se

busca la combinación de elementos e información disponible en estas regiones. En la

creatividad deliberada, la corteza prefrontal juega un papel importante, debido a la

complejidad del proceso creativo, pues requiere de las habilidades cognitivas, tales

como memoria de trabajo, atención sostenida, flexibilidad cognitiva y juicio de

propiedad, que se atribuyen típicamente a la corteza prefrontal.

Los resultados del estudio de Jung et al., (2010) citado en Diaz & Justel (2018)

coinciden con lo establecido anteriormente, sugiere que la circunvolución angular

izquierda (localizado en el lóbulo parietal izquierdo) y el giro temporal superior son
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fundamentales para la recuperación y asociación de conceptos, lo que permite

comparar ideas nuevas con conocimientos previos. Asimismo, se observó una mayor

activación de la corteza prefrontal durante actos creativos, pues se asocia a la fluidez,

la flexibilidad cognitiva (que permite buscar nuevas opciones), la inhibición de las

respuestas predominantes y el control cognitivo. Así mismo se observó la

participación de las áreas témporo-parietales, asociadas a la combinación de

información novedosa.

2.2.1.3.3. Sombrero blanco

Edward de Bono propone que el pensamiento del sombrero blanco se asemeja

a la función de una base de datos, es decir, proporciona información neutral, objetiva y

fría, sin añadir comentarios o interpretaciones personales. Es como un ordenador que

responde a las consultas con datos exactos y precisos. (Bono, 2019).

Este pensamiento se caracteriza por su enfoque comprobable, se basa en la

información corroborada. El sombrero blanco tiene una idea clara hacia la neutralidad,

la lógica, el orden, la consistencia y la congruencia, por tanto, el que lleve puesto este

sombrero debe presentar información imparcial, para construir una base sólida sobre la

cual se desarrollará ideas y tomar decisiones. (Bono, 2019).

En ese sentido el sombrero blanco será usado para el orden lógico, coherente y

cohesionado de las ideas del texto producido. Desde la neurodidáctica son dos áreas

clave que se activan para lograr esto, el área de Brocca y el área de Wernicke.

El sistema neuronal del lenguaje se sustenta en áreas especializadas como

Broca y Wernicke. El área de Broca, ubicada en el lóbulo frontal, al pie de la tercera

circunvolución, según el mapa de Brodmann corresponde a las áreas 44 (pars

opercularis) y 45 (pars triangularis. Este área desempeña un papel crucial en la sintaxis

y la morfología, es decir, en la estructura y la forma de las palabras. Esta área es
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esencial para la producción del lenguaje, ya que permite combinar palabras y frases de

manera coherente. También interviene en la selección y procesamiento de verbos,

elementos fundamentales de la oración (Arellano et al, 2021).

Por otro lado, el área de Wernicke, situada en el lóbulo temporal, se encarga

del procesamiento semántico, es decir, de la comprensión del significado de las

palabras y de las relaciones entre ellas. Esta área es fundamental para la comprensión

del lenguaje, ya que nos permite decodificar los sonidos del habla y asignarles un

significado (Arellano et al., 2021).

Lóbulo frontal, también se ve involucrado en este proceso pues este se encarga

de funciones ejecutivas como la toma de decisiones y la resolución de problemas, el

orden y la secuenciación. (Dominic-Siede et al., 2022).

2.2.1.3.4. Sombrero rojo y el sistema límbico:

El pensamiento del sombrero rojo es un espacio dedicado a la libre expresión,

sin juicio de las emociones y sentimientos. Al llevar puesto este sombrero, las

personas pueden comentar abiertamente sus emociones ante un problema. Este

pensamiento facilita la identificación de las emociones básicas como el: miedo,

disgusto, la satisfacción o el agrado. Cuando estos sentimientos son visibles se

integran como parte elemental de una decisión, donde los sentimientos son

compartidos sin temor a ser juzgados. Por último, este sombrero nos ayuda a gestionar

las emociones grupales e individuales tomando una decisión más equilibrada. (Bono,

2019).

Según Benavidez & Flores (2019), las emociones que sentimos y expresamos

son el resultado de la actividad de una red compleja de conexiones neuronales en

nuestro cerebro. Estas conexiones se concentran principalmente en el Sistema Límbico

donde destacan las siguientes áreas como la ínsula, el hipocampo y la amígdala. (1) La
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ínsula está involucrada en la percepción de las sensaciones corporales y en la

conciencia de uno mismo. Se activa cuando experimentamos emociones intensas y

también está relacionada con la empatía. (2) Hipocampo, esta estructura es

fundamental para la memoria y el aprendizaje. Ayuda a formar asociaciones entre las

emociones y los eventos, lo que permite recordar cómo el individuo se siente en

situaciones pasadas. (3) La amígdala es como el detector de emociones. Está

involucrada en el procesamiento de las emociones, especialmente las negativas como

el miedo y la ira. También juega un papel importante en la consolidación de las

memorias emocionales.

2.2.1.3.5. Sombrero negro

El pensamiento del sombrero negro representa la perspectiva crítica y cautelosa. Con

este sombrero los individuos deben identificar y evaluar los riesgos, limitaciones y

obstáculos de una idea. Los pensadores se centran en los aspectos negativos,

debilidades y fallas en un plan. Es importante considerar estos aspectos para tomar

decisiones informadas y evitar errores costosos. Cuando ya se van anticipando

posibles fallas y obstáculos, los pensadores evalúan posibles alternativas preventivas,

asegurando una propuesta coherente y alineada. (Bono, 2019).

Desde la neurociencia, existe un área específica que detecta estímulos

negativos, se trata de la amígdala, la que destaca en la respuesta de contenido

desagradable o aversivo, la amígdala emite una respuesta casi automática, pero si es

que es una situación más compleja, se conecta con la corteza prefrontal, especialmente

las regiones orbitofrontal y medial. (Sánchez-Navarro & Román, 2004).

2.2.1.3.6. Sombrero amarillo

El pensamiento del sombrero amarillo nos invita a tener una perspectiva

optimista y constructiva. Así como el color amarillo significa optimismo y positividad,
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con este sombrero se identifica los beneficios, oportunidades y valores. Es decir, se

busca tomar una postura optimista, donde se espere lo mejor del problema. (Bono,

2019).

Desde la neurociencia, el optimismo, relacionado al sombrero amarillo, se da

lugar a través del sistema de recompensas, este proceso involucra dos áreas, el núcleo

accumbens y el área tegmental ventral. Una intrincada red neuronal que integra

múltiples estructuras cerebrales. La dopamina, liberada en estas regiones, se vincula

estrechamente con la experiencia de recompensa, aunque su función exacta sigue

siendo objeto de debate. La motivación, como fuerza impulsora, y el aprendizaje,

como mecanismo de adaptación, son componentes esenciales de este sistema.

(Mantero, 2018).

2.2.2. Producción de textos.

2.2.2.1. Del enfoque tradicional al enfoques comunicativo – textual.

La redacción de textos ha sido un proceso que le ha permitido al hombre

preservar sus conocimientos entre generaciones. La escritura es considerada como una

forma de expresión o comunicativa lingüística del ser humano, al igual que los

sistemas de comunicación más sencillos como los gestos o código morse. (Cassany,

2021).

La enseñanza de la producción textual, durante mucho tiempo ha respondido al

enfoque tradicional, el cual se centraban en el dominio de las reglas gramaticales y

ortográficas, aisladas de un contexto, propósito y destinatario. En contraposición, ha

surgido el enfoque comunicativo, que trasciende estos parámetros. Este enfoque se

centra en el uso funcional del lenguaje, busca que los estudiantes no solo comprendan

la lengua, sino que sean capaces de producir mensajes coherentes y apropiados en
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situaciones reales, superando así las limitaciones de los enfoques estructuralistas.

(Cassany, 2021).

2.2.2.2. Competencia escribe diversos tipos de texto en su lengua materna.

De acuerdo al Ministerio de Educación (2017) esta competencia corresponde a

la producción textual, la que se define como una práctica social que involucra la

construcción de sentidos y la comunicación con otros a través de textos. Este proceso

creativo y reflexivo requiere que los estudiantes adapten su lenguaje a diferentes

contextos y propósitos, utilizando diversas estrategias para organizar sus ideas y

mejorar sus textos. Al escribir, los estudiantes no solo expresan sus pensamientos, sino

que también interactúan con el mundo que los rodea, construyendo conocimientos y

participando en la vida social. Para alcanzar esta competencia es necesario lograr una

sinergia de las siguientes capacidades:

2.2.2.2.1. Adecúa el texto a la situación comunicativa

Esta capacidad busca que el estudiante ajuste su escritura a la situación

comunicativa específica. Esto implica seleccionar el registro lingüístico adecuado, el

tono y el estilo que mejor se adapten al propósito del texto, al público al que va

dirigido y al contexto en el que se produce la comunicación. Al hacerlo, el estudiante

demuestra su sensibilidad hacia las diferentes situaciones comunicativas y su

capacidad para elegir las palabras y las estructuras gramaticales más apropiadas.

(Ministerio de Educación, 2017).

Según Cassany (2021), la adecuación textual consiste en la capacidad de elegir

y utilizar las herramientas lingüísticas más apropiadas para cada situación

comunicativa. Esto implica tener en cuenta factores como el contexto, el propósito del

mensaje, el receptor y el canal de comunicación. Un texto adecuado es aquel que logra

establecer una conexión efectiva con el lector y cumple con su función comunicativa.
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2.2.2.2.1. Organiza sus ideas de forma coherente y cohesionada.

Esta capacidad se centra en organizar sus ideas de manera clara y coherente. El

estudiante demuestra esta habilidad al estructurar su texto de forma lógica, utilizando

conectores y marcadores discursivos que establecen relaciones entre las diferentes

partes del texto. Además, es capaz de desarrollar las ideas de manera completa y

coherente, evitando repeticiones y divagaciones. (Ministerio de Educación, 2017).

La coherencia y la cohesión son dos propiedades fundamentales de todo texto

bien construido. La coherencia se refiere a la unidad de sentido del texto, es decir, a

que todas las ideas estén relacionadas entre sí de manera lógica y contribuyan a un

mismo propósito comunicativo. Por su parte, la cohesión se encarga de garantizar la

unión formal del texto, mediante el uso de mecanismos lingüísticos como los

conectores, los pronombres o la repetición de palabras clave. (Cassany, 2021)

2.2.2.2.1. Utiliza convenciones gramaticales y ortográficas

El estudiante demuestra su conocimiento de las normas del lenguaje escrito al

utilizar correctamente la gramática, la ortografía y la puntuación. Asimismo, aplica las

convenciones propias del género textual al que pertenece su escrito, utilizando un

vocabulario preciso y adecuado. Al hacerlo, el estudiante produce textos claros,

correctos y fáciles de comprender. (Ministerio de Educación, 2017).

Cassany (2021) cuestiona la visión tradicional de la enseñanza de la gramática como

un conjunto de reglas abstractas y aisladas. Para él, las reglas gramaticales deben

entenderse como herramientas al servicio de la comunicación, y no como un fin en sí

mismas. Es decir, lo importante no es memorizar una lista de normas, sino comprender

cómo funcionan estas reglas en contextos reales de uso.
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2.2.2.2.1. Reflexiona sobre sus textos

La revisión y edición son etapas fundamentales en el proceso de escritura. El

estudiante demuestra su capacidad para evaluar de manera crítica su propio texto,

identificando y corrigiendo errores gramaticales, ortográficos y de puntuación.

Además, es capaz de mejorar la claridad, la coherencia y la cohesión de su texto, así

como de adaptar el estilo y el tono a las necesidades del público. (Ministerio de

Educación, 2017).

Según Cassany (2021), es fundamental enseñar a los estudiantes a reflexionar

sobre su propia escritura. La reflexión permite desarrollar un pensamiento crítico y

autocorrectivo, esencial para mejorar la calidad de los textos. Al reflexionar sobre lo

escrito, los estudiantes aprenden a identificar errores, a organizar mejor sus ideas y a

adaptar su lenguaje a diferentes contextos.

2.2.2.3. Procesos de la producción textual

Flower & Hayes (1980) citado por Cuetos (2022), proponen un modelo del

proceso de producción textual, en el que se concibe el proceso de escritura como una

serie de etapas interrelacionadas que se llevan a cabo de manera recursiva. A

diferencia de modelos lineales que sugieren una secuencia fija de pasos, Flower y

Hayes proponen una visión más dinámica y flexible, caracterizada por 3 momentos:

 Planificación: En esta etapa inicial, el escritor se involucra en una serie de procesos

cognitivos para generar y organizar ideas. Se establece un objetivo de escritura, se

selecciona el contenido relevante y se construye un plan general para el texto. El

escritor interactúa con la tarea de escritura, la meta y el texto en sí mismo para

desarrollar una representación mental del documento final. Esta etapa es fundamental

para establecer la dirección del escrito y sentar las bases para las etapas posteriores.
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 Traducción: Una vez que se ha elaborado un plan, el escritor procede a traducir las

ideas en lenguaje escrito. Esta etapa implica la selección de palabras, la construcción

de oraciones y la organización de los párrafos. A medida que el escritor va escribiendo,

puede surgir la necesidad de revisar y modificar el plan inicial, lo que demuestra la

naturaleza recursiva del proceso. La traducción es un proceso dinámico en el que el

escritor va dando forma a sus ideas y ajustándolas al contexto del texto.

 Revisión: La revisión es una etapa crucial en la que el escritor evalúa críticamente el

texto producido. Se revisan aspectos como la coherencia, la cohesión, la claridad y la

corrección gramatical. El escritor compara el texto con el plan inicial y realiza las

modificaciones necesarias para asegurar que el texto cumpla con los objetivos

establecidos. La revisión es un proceso iterativo que puede repetirse varias veces hasta

que el escritor esté satisfecho con el resultado final.

En la misma línea Cassany (2020) establece 3 momentos que son similares a los

establecidos en el anterior modelo.

 Planificación: La planificación es la fase inicial y fundamental en el proceso de

escritura. En esta etapa, el escritor se dedica a organizar sus pensamientos y a definir

el rumbo que tomará su texto. Se plantea preguntas como: ¿Cuál es el objetivo de mi

escritura? ¿A quién va dirigido? ¿Qué quiero comunicar? Durante la planificación, se

selecciona la información relevante, se estructura el contenido y se elige la forma más

adecuada de presentarlo. Es como construir un mapa mental antes de emprender un

viaje, donde se establecen los puntos clave y la ruta a seguir.

 Textualización: Una vez que se ha definido la estructura y el contenido, se procede a

la textualización. En esta fase, las ideas abstractas se convierten en palabras escritas.

El escritor selecciona cuidadosamente las palabras, construye oraciones coherentes y

organiza los párrafos de manera lógica. La textualización es un proceso creativo en el
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que se da forma al texto, se le da vida a las ideas. Es como construir un edificio con

los ladrillos de las palabras.

 Revisión: La revisión es la etapa final, pero no por ello menos importante, del proceso

de escritura. En esta fase, el escritor vuelve sobre su texto para pulirlo y perfeccionarlo.

Se revisa la ortografía, la gramática, la coherencia y la cohesión del texto. También se

evalúa si el mensaje es claro y si se ha logrado el objetivo planteado al inicio. La

revisión es como darle los últimos retoques a una obra de arte, asegurando que sea

perfecta antes de presentarla al mundo.

2.2.2.4. Seis sombreros como estrategia neurodidáctica en la producción de textos

2.2.2.4.1. Sombrero azul: planificar

El sombrero azul representa la fase inicial del proceso de escritura, centrada en

la planificación estratégica. Implica la definición clara de los objetivos comunicativos,

la identificación del público objetivo y la estructuración general del texto. Este

sombrero promueve un pensamiento analítico y secuencial, permitiendo al escritor

establecer un marco de referencia sólido antes de iniciar la producción textual.

2.2.2.4.2. Sombrero verde: generar ideas creativas

El sombrero verde estimula la divergencia del pensamiento, fomentando la

generación de ideas originales y novedosas. En el contexto de la producción textual,

este sombrero fomenta la exploración de diferentes perspectivas, la búsqueda de

metáforas y analogías, y la experimentación con distintas estructuras narrativas.

2.2.2.3. Sombrero: ordenar las ideas de forma coherente y cohesionada

Este sombrero se enfoca en la organización lógica de las ideas y la

construcción de un texto coherente y cohesionado. Implica la selección y

jerarquización de la información, la creación de conexiones entre las diferentes ideas y

la construcción de una estructura textual clara y concisa. Este sombrero garantiza que
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el texto fluya de manera natural y que las ideas se presenten de manera lógica y

comprensible.

2.2.2.4. Sombrero rojo: emocionarme

El sombrero rojo permite explorar la dimensión emocional del texto. Invita al

escritor a considerar cómo el texto puede evocar emociones en el lector y cómo estas

emociones pueden influir en la comprensión y la interpretación del mensaje. Este

sombrero fomenta la conexión entre el autor y el lector a través de la evocación de

sentimientos y experiencias compartidas.

2.2.2.5. Sombrero negro: pensar de forma negativa

El sombrero negro se enfoca en la evaluación crítica del texto. Implica

identificar posibles debilidades, incoherencias o ambigüedades en el texto. También

permite anticipar las posibles objeciones o críticas del lector. Este sombrero promueve

un pensamiento analítico y riguroso, asegurando que el texto sea sólido y convincente.

2.2.2.6. Sombrero amarillo: redactar la mejor versión final

El sombrero amarillo se centra en la optimización del texto y la búsqueda de la

versión final más efectiva. Implica evaluar el impacto del texto en el lector, identificar

los puntos fuertes y las oportunidades de mejora, y realizar ajustes para lograr una

mayor claridad, concisión y persuasividad. Este sombrero garantiza que el texto

cumpla con los objetivos comunicativos establecidos.

2.3. Marco Conceptual

Aprendizaje: Desde una perspectiva amplia, podríamos concebir al aprendizaje

como un cambio de conducta (físico o mental) relativamente estable. Sin embargo,

cualquier cambio de conducta más o menos permanente no puede ser considerado de

esta forma. Sólo una adaptación que supere las dificultades que el medio circundante le

presenta al sujeto puede ser catalogado como aprendizaje. Aprender supone un cambio
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de conducta o una adquisición de conducta o una adquisición de nuevos saberes que

tengan cierta permanencia en el tiempo, como resultado de la propia experiencia. Es

decir que, cuando aprendemos, se produce una modificación en nosotros (inmediata o a

largo plazo) como fruto de dicha vivencia.

Estrategia: Una estrategia es un plan de acción diseñado para alcanzar un

objetivo específico. En diversos contextos, como los negocios, la guerra, la educación o

la vida personal, las estrategias implican la identificación de recursos, la toma de

decisiones y la implementación de acciones que optimicen las posibilidades de éxito.

Coherencia: La coherencia se refiere a la calidad de un texto en la que todas sus

partes están conectadas de manera lógica y consistente. Un texto coherente presenta una

secuencia de ideas fluida y una relación clara entre oraciones y párrafos, lo que facilita

la comprensión del lector.

Cohesión: La cohesión se relaciona con la forma en que las partes de un texto

están unidas entre sí. Implica el uso de dispositivos lingüísticos, como conectores,

pronombres y repeticiones, para lograr que las oraciones y los párrafos se conecten de

manera fluida y se entiendan mejor como un todo.

Competencia: En el contexto del aprendizaje, la competencia se refiere a la

habilidad o conjunto de habilidades que una persona adquiere y desarrolla para llevar a

cabo tareas específicas de manera efectiva. Puede abarcar aspectos cognitivos, técnicos,

sociales o emocionales, y se relaciona con la capacidad de aplicar conocimientos y

destrezas en situaciones concretas.

Estrategias didácticas: Consisten en guías flexibles, con una interacción de

creatividad por parte del docente en el proceso didáctico, con la labor de fortalecer en el

alumno la competencia de su formación en el aprendizaje significativo, el docente
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encamina con dinámica interactiva, al estudiante el mismo que es el pilar fundamental

para alcanzar el resultado esperado durante la trayectoria pedagógica.

Neurociencia: La neurociencia es considerada como un campo

multidisciplinario que investiga todo lo concerniente al cerebro y al sistema nervioso

(constitución, funcionamiento, manifestación, evolución, etc.). Esta iniciativa tuvo su

origen en la última década del siglo XX, conocida a nivel mundial como la década del

cerebro, y nació para estudiar los posibles tratamientos y cura de enfermedades

neurodegenerativas como el Alzheimer y el Parkinson. Con estas investigaciones se ha

logrado construir conocimiento científico fiable y refutar mitos sobre el cerebro.

Neurodidáctica: La neurodidáctica surge por primera vez en 1988 con las

investigaciones de Gerhard Friedrich y Gerhard Preiss. Esta nueva disciplina emerge de

los hallazgos de la neurociencia, en un intento de aplicarlos en la pedagogía. Se

configura como un puente entre la neurociencia y la didáctica. De allí que, la

neurodidáctica se fundamenta en la comprensión del cerebro y su compleja red de

procesos. Desde esta perspectiva se concibe al aprendizaje como la modificación del

cerebro, que procede de la estimulación, la experiencia y la vivencia con implicaciones

emocionales.

Pensamiento Crítico: El pensamiento crítico es la habilidad de analizar, evaluar

y cuestionar de manera reflexiva la información, los argumentos y las ideas. Involucra

la capacidad de razonar de manera lógica, identificar sesgos, considerar múltiples

perspectivas y tomar decisiones informadas.

Planificación de Textos: La planificación de textos se refiere al proceso de

organizar y estructurar de manera deliberada la información, ideas y objetivos que se

desean comunicar en un documento escrito. Implica la definición de un propósito claro,
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la selección de un formato adecuado y la creación de un esquema o plan que guíe la

redacción del texto.

Producción de Textos: La producción de textos se refiere al proceso de crear y

escribir un documento o conjunto de palabras con un propósito específico. Esto incluye

la generación de contenido, la organización de ideas, la elección de palabras y la

estructuración del texto para comunicar de manera efectiva un mensaje.

Redacción de Textos: La redacción de textos es el acto de crear un documento

escrito coherente y efectivo, aplicando habilidades gramaticales, léxicas y de estilo. Este

proceso implica la expresión de ideas de manera clara y precisa, asegurando que el

mensaje sea comprensible y atractivo para el público objetivo.

Revisión de Textos: La revisión de textos se refiere a la etapa posterior a la

redacción, en la que se examina el contenido, la estructura, la gramática y la coherencia

del texto con el objetivo de identificar y corregir errores, mejorar la claridad y asegurar

la calidad general del documento.
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CAPÍTULO III

HIPÓTESIS Y VARIABLES

3.1 Hipótesis

3.1.1. Hipótesis General

La aplicación de los seis sombreros como estrategia neurodidáctica influye

significativamente en la producción de textos en los estudiantes de la Institución

Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N° 21 – San Jerónimo 2023

3.1.2. Hipótesis Específicas

i. La aplicación de los seis sombreros como estrategia neurodidáctica influye

significativamente en la capacidad de adecuar el texto a la situación comunicativa

de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N° 21 – San

Jerónimo 2023.

ii. La aplicación de los seis sombreros como estrategia neurodidáctica influye

significativamente en la capacidad de organizar y desarrollar las ideas de forma

coherente y cohesionada de los estudiantes de la Institución Educativa Nuestra

Señora del Rosario Fé y Alegría N° 21 – San Jerónimo 2023.

iii. La aplicación de los seis sombreros como estrategia neurodidáctica influye

significativamente en la capacidad de utilizar convenciones del lenguaje escrito de

los estudiantes de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y

Alegría N° 21 – San Jerónimo 2023.

3.2. Identificación de Variables

3.2.1 Variable Independiente

Seis sombreros como estrategia neurodidáctica

3.2.2 Variable Dependiente

Producción de textos escritos
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3.3.3 Variables Intervinientes

● Realidad socioeconómica

● Clima institucional

● Preparación profesional docente

● Infraestructura de la IE
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3.3. Operacionalización de Variables

Tabla 1

Operacionalización de la variable independiente

Variable
Independiente

Definición
Conceptual Definición Operativa Dimensiones Indicadores Experimento

Seis sombreros
como

estrategia
neurodidáctica

La estrategia de los
“Seis sombreros para
pensar”, propuesta
por De Bono (1992),
consiste en abordar
un problema desde
seis tipos de
pensamiento
diferenciados, lo que
favorece el análisis,
la creatividad y la
toma de decisiones.
Desde la
neurodidáctica, esta
estrategia estimula
distintas funciones
cerebrales al integrar
emociones,
razonamiento y
pensamiento
creativo, lo cual
facilita un
aprendizaje más
significativo.
(Briones &

Se operativizó a través de
diez sesiones
estructuradas en las que se
abordaron las seis
dimensiones del
pensamiento propuestas
por De Bono: sombrero
azul (planificación del
texto), verde (generación
de ideas creativas), blanco
(organización de ideas),
rojo (expresión de
emociones), negro
(revisión crítica) y
amarillo (versión final y
publicación). Cada
dimensión fue trabajada
mediante actividades
específicas que
estimularon diversas
funciones cognitivas,
emocionales y
lingüísticas, con el
propósito de promover un
aprendizaje activo y

Sombrero
azul

● Planifica el texto considerando
el destinatario, propósito y tipo.

● Considera la estructura textual.

Sesión N°1: Planificamos nuestro
cuento con el sombrero azul.
Sesión N°2: Generamos ideas
creativas con el sombrero verde.
Sesión N°3: Realizamos el primer
borrador con el sombrero blanco.
Sesión N°4: Revisamos nuestro
cuento con el sombrero rojo y negro.
Sesión N°5: Elaboramos nuestra
versión final y publicamos con el
sombrero amarillo.
Sesión N°6: Planificamos nuestra
anécdota con el sombrero azul.
Sesión N°7: Generamos ideas
creativas con el sombrero verde.
Sesión N°8: Realizamos el primer
borrador con el sombrero blanco.
Sesión N°9: Revisamos nuestra
anécdota con el sombrero rojo y negro.
Sesión N°10: Elaboramos nuestra
versión final y publicamos con el
sombrero amarillo.
Sesión N°11: Planificamos nuestra

Sombrero
verde

● Genera ideas creativas y
originales.

● Establece las ideas principales
Sombrero
blanco

● Ordena las ideas en el primer
borrador de forma coherente y
cohesionada.

Sombrero
rojo

● Determina si es de su agrado.
● Conecta con las emociones del
lector

Sombrero
negro

● Reconoce los errores de
ortografía y gramática de sí
mismo y/o de los demás.

● Revisa la coherencia y
cohesión.

Sombrero
amarillo

● Realiza la versión final del
texto.

● Se esfuerza por lograr el mejor
producto.

● Publica el producto.
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Benavides, 2021). significativo en la
producción textual.

historieta con el sombrero azul.
Sesión N°12: Generamos ideas
creativas con el sombrero verde.
Sesión N°13: Realizamos el primer
borrador con el sombrero blanco.
Sesión N°14: Revisamos nuestro
historieta con el sombrero rojo y
negro.
Sesión N°15: Elaboramos nuestra
versión final y publicamos con el
sombrero amarillo.

Fuente: Elaboración propia
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Tabla 2

Operacionalización de la variable dependiente

Variable
Dependiente

Definición Conceptual Definición
Operacional Dimensiones Indicadores Descriptor destacado

Producción
de textos
escritos.

La producción de textos
escritos es un proceso
complejo que implica la
planificación, redacción,
revisión y reescritura de
un contenido con un
propósito comunicativo
determinado. Según
Cassany (2021), escribir
no es solo una habilidad
mecánica, sino un acto
cognitivo y social que
requiere organizar ideas,
seleccionar el vocabulario
adecuado, estructurar el
texto coherentemente y
adaptarlo al destinatario y
contexto. Así, la escritura
se concibe como una
práctica que desarrolla el
pensamiento, la
creatividad y la capacidad
de expresión del
estudiante.

La producción de
textos escritos se
evaluó mediante una
rúbrica adaptada del
ERCE, considerando
tres dimensiones:
adecuación a la
situación
comunicativa,
organización coherente
del contenido y uso
correcto de las normas
del lenguaje escrito.
Cada texto fue
analizado en función
de su estructura,
claridad, cohesión y
corrección ortográfica,
permitiendo identificar
el nivel de
competencia escritora
de los estudiantes.

Adecúa el texto a
la situación
comunicativa

Adecuación al tipo
textual

El texto presenta todas las partes de la
anécdota: situación inicial, desarrollo,
cierre. Además, se presenta un conflicto
(¿qué sucedió?) claramente definido.

Adecua el texto al
propósito
comunicativo

El texto logra el propósito de la anécdota
de manera destacada.

Organiza y
desarrolla las
ideas de forma
coherente y
cohesionada

Coherencia El texto presenta una estructura clara y
ordenada, con ideas relacionadas entre sí,
no existe digresión, reiteración, ni
contradicción y es posible reconstruir su
sentido global con facilidad.

Cohesión El texto presenta correctamente los
tiempos verbales, la concordancia y los
modos verbales. Además presenta todos
los conectores correctamente usados.

Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito
de forma
pertinente

Recursos
ortográficos

El texto no presenta errores en el uso de
grafías, mayúsculas, acentuación y
puntuación.

Fuente: Elaboración propia
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CAPÍTULO IV

METODOLOGÍA

4.1 Tipo, nivel y diseño

Esta investigación es de tipo aplicada, puesto que según Hernández et al. (2023) este

tipo de estudio se fundamenta en la medición del objeto de estudio para describir y explicar

el fenómeno, usa métodos de recolección de datos estandarizados para luego procesarlos

estadísticamente, esto permite que la investigación sea objetiva y es aceptado por la

comunidad científica.

Respecto al nivel de investigación, corresponde a un estudio explicativo, porque en

palabras de Hernández et al. (2023) el alcance explicativo trasciende la descripción o

correlación de variables y más bien, busca atribuir una explicación a la variable, es decir,

establecer una relación de causalidad. La investigación conforme a Hernández et al. (2023)

sigue un diseño cuasiexperimental con preprueba y posprueba; además de dos grupos

intactos: control y experimental, asignados previamente al estudio. En otras palabras,

primero se evaluó la producción de textos en ambos grupos, luego se implementó los 6

sombreros como estrategia neurodidáctica en el grupo experimental, mas no en el grupo

control. Finalmente se administró de forma simultánea la posprueba a ambos grupos.

El diseño se diagrama de la siguiente forma:

Figuras 1. Diseño cuasiexperimental

Ge O1 X (se aplica el tratamiento) O2
Gc O1 - (no se aplica el tratamiento) O2
Donde:
Ge: Grupoexperimental
Gc: Grupo control
O1: Pre-test
X: Estrategia neurodidáctica de los 6 sombrero
O2: Post-test
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4.2 Población y unidad de estudio

4.2.1. Población de estudio

La población de esta investigación está conformada por los estudiantes del ciclo IV

del nivel primario de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N°21

en el año 2023.

Tabla 3

Distribución de la población

Grado Sección Cantidad
Tercero A 30
Tercero B 31
Tercero C 31
Cuarto A 31
Cuarto B 32
Cuarto C 32

Fuente: Elaboración propia

La unidad de análisis corresponde a cada estudiante individual constituye una unidad

de análisis, ya que sobre ellos se aplica la intervención o evaluación

4.2.2. Tamaño de muestra y técnica de selección de muestra

La muestra fue determinada por muestreo no probabilístico por conveniencia, debido

a que las características, como la disponibilidad y el acceso a la institución, así como al

diseño cuasiexperimental y propósito de la investigación determinan el tipo de muestreo.

(Hernández, 2023).

En ese sentido, la muestra de este estudio estuvo constituida por 63 estudiantes del

cuarto grado de primaria, distribuidos de la siguiente manera:
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Tabla 4

Distribución de la muestra

Grupo Sección Cantidad
Control 4to A 31
Experimental 4to B 32

Fuente: Elaboración propia

A. Criterios de inclusión

 Estudiantes que pertenecen al grado final del ciclo IV del nivel primario.

 Estudiantes que pertenecen al cuarto grado de primaria, secciones A y B.

 Estudiantes con asistencia regular.

B. Criterios de exclusión

 Estudiantes que no pertenecen al grado final del ciclo IV del nivel primario.

 Estudiantes que no pertenecen al cuarto grado de primaria, secciones A y B.

 Estudiantes con asistencia irregular.

4.3. Técnicas de recolección de información

Para la recolección se utilizará la observación como técnica, considerando la

naturaleza cualitativa del estudio. Esta técnica busca medir de forma sistemática cualquier

hecho, proceso fenómeno o producto que ocurra en la naturaleza o en la sociedad.

(Hernández, 2023).

Para alcanzar el propósito de la investigación el instrumento usado fue una rúbrica

para evaluar la producción de textos, de forma específica un subgénero del texto narrativo: la

anécdota. Esto se administró con la finalidad de medir la existencia de alguna modificación

en la variable producción de texto, antes y después de la implementación de los 6 sombreros

como estrategia neurodidáctica. Este instrumento es una adaptación de la rúbrica elaborada

por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la Educación LLECE



47

para evaluar la producción textual en el Estudio Regional Comparativo y Explicativo ERCE

del año 2019. Para la estandarización de este instrumento se han realizado los siguientes

procedimientos:

- Confiabilidad:

Para establecer la consistencia interna de la rúbrica se aplicó una prueba piloto a 32

estudiantes de características similares, pues se aplicó en la sección C del mismo grado y

de la misma institución educativa, esto con la finalidad de garantizar la similitud de los

sujetos de estudio. Posteriormente, se realizó el procesamiento estadítico. De acuerdo a

Hernández, (2023) si el coeficiente de Alfa de Crombach es superior a 0,8 el instrumento es

confiable.

Tabla 5

Reporte de confiabilidad del instrumento

Alfa de Cronbach Interpretación N° de descriptivos
0, 821 Aceptable 25

Fuente: Elaboración propia

Dado que, el coeficiente es 0,821 se concluye que el instrumento es fiable.

- Validez

Para la validar este instrumento se realizó un proceso de validación por juicio de

expertos, en el que tres expertos en educación han evaluado la rúbrica considerando

nueve criterios, entre ellos, la pertinencia, coherencia, pertinencia, entre otros. La

calificación fue en los tres casos superó el 65% considerado como mínimo porcentaje

para validar el instrumento.
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Tabla 6

Reporte de validación por juicio de expertos

N° Nombre del experto Valoración
cuantitativa

Valoración
cuantitativa

1 Máximo Córdova Huamaní 80,00% Muy buena

2 Judith Atajo Choquehuanca 90,11% Excelente

3 Carolina Zuñiga Condori 85,00% Muy buena

Fuente: Elaboración propia

4.4. Técnicas de análisis e interpretación de la información

Se aplicará estadística descriptiva para organizar, resumir y presentar los datos

obtenidos a través de las rúbricas aplicadas a los textos escritos de los estudiantes. Se

utilizarán medidas como frecuencias, porcentajes, promedios y gráficos para describir el

desempeño en cada dimensión de la variable producción de textos escritos.

Posteriormente, se realizará una comparación de los puntajes obtenidos en los textos

escritos antes y después de la aplicación de la estrategia de los seis sombreros para pensar,

con el fin de identificar mejoras o cambios en el desempeño de los estudiantes.

4.5. Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipótesis planteadas

Los datos recopilados de ambos grupos, tanto de la preprueba como de la postprueba

se analizaron a través de las aplicaciones de Excel y SPSS. Además, se usó la Prueba de

Hipótesis U de Mann Whitnney para muestras independientes, con la finalidad de comparar

el nivel de producción de textos en ambos grupos, antes de la experimentación, así como

después de la misma.
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CAPÍTULO V

RESULTADOS DE INVESTIGACIÓN

4.1. Análisis descriptivo:

Esta investigación tuvo el propósito de determinar la influencia de los 6 sombreros

como estrategia neurodidáctica en la producción de textos, por lo que se ha aplicado una

preprueba y posprueba a ambos grupos para evaluar el impacto de la variable independiente

Tabla 7

Producción de textos de ambos grupos en la preprueba y postprueba

En
inicio
C

En
proceso

B

Logro
alcanzado

A

Logro
destacado

AD

Total

Control
Preprueba N

%
25

83,33%
7

21,87%
0
0%

0
0%

32
100%

Postprueba N
%

27
87,09%

5
16,13%

0
0%

0
0%

32
100%

Experimental
Preprueba N

%
31

100%
0
0%

0
0%

0
0%

31
100%

Postprueba N
%

0
0%

14
45,23%

15
48,39%

15
48,39%

31
100%

Fuente: Elaboración propia

Figuras 2. Producción de textos de ambos grupos en la preprueba y postprueba
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ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

La tabla 7 y figura 2 precedentes muestran los resultados de la variable independiente

en función de ambos grupos, así como, de la preprueba y postprueba asignadas a los

estudiantes del cuarto grado de primaria, secciones A y B, de la Institución Educativa Nuestra

Señora del Rosario Fé y Alegría N°21. Los resultados del pretest arrojan datos similares para

el grupo experimental y control, encontrándose ambos en un nivel por debajo de lo esperado.

El grupo control presenta un porcentaje de 83,33% para el nivel de logro en inicio (C) y 21,

87% para el nivel de logro en proceso (B). Mientras que el 100% del grupo experimental se

encuentra en inicio (C) del aprendizaje de la producción de textos. Sin embargo, los

resultados del post test permiten develar las diferencias entre el grupo experimental y control

luego de la aplicación de los seis sombreros como estrategia neurodidáctica, dado que el 0%

de estudiantes se encuentra en inicio (C) y, más bien el 48,39% de estudiantes (casi la mitad)

tiene un logro destacado (AD), el 48,39% tiene un logro esperado (A) y el 45,23% está en

proceso (B).

A partir de los resultados se evidencia que los estudiantes del grupo experimental tras

la experimentación han tenido una transición de la mayoría de sus estudiantes de un

aprendizaje en inicio (C) a estar en un logro destacado (AD) o alcanzado (A).

A partir del resultado, se infiere que los seis sombreros como estrategia

neurodidáctica influye de manera positiva en la mejora de la producción de textos de los

estudiantes del nivel primario de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y

Alegría N°21.
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Tabla 8

Adecúa el texto a la situación comunicativa de ambos grupos en la preprueba y postprueba

En
inicio
C

En
proceso

B

Logro
alcanzado

A

Logro
destacado

AD

Total

Control
Preprueba

N
%

15
46.88%

16
50.00%

1
3.12%

0
0.00%

32
100%

Postprueba
N
%

11
34.38%

16
50.00%

5
15.62%

0
0.00%

32
100%

Experimental
Preprueba N

%
18

58.06%
12

38.71%
1

3.23%
0

0.00%
31

100%

Postprueba
N
%

0
0.00%

7
22.58%

15
48.39%

9
29.03%

31
100%

Fuente: Elaboración propia

Figuras 3. Dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa de ambos grupos en la

preprueba y postprueba

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

La tabla 8 y figura 3 precedentes muestran los resultados de la variable independiente

en función de ambos grupos, así como, de la preprueba y postprueba de la dimensión adecúa

el texto a la situación comunicativa. Los resultados del pretest arrojan datos similares para

ambos grupos; por un lado en el grupo control, 46,88% de estudiantes están en inicio (C),

50.00%

3.12% 3.23%

46.88%

15.62%

50.00%

34.38%

38.71%

58.06%

29.03%

48.39%

22.58%
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otro 50%; en proceso (B) y el 3,12% tienen un logro alcanzado (A) en la capacidad de

adecuar el texto a la situación comunicativa. De manera similiar, el grupo experimental, ha

obtenido que el 58,06% se encuentra en inicio (C); 38,71% en proceso (B) y 3,23% en logro

alcanzado (A). Sin embargo, tras la aplicación del experimento, los resultados muestran un

progreso en el grupo experimental, pues mientras que el grupo control tiene un 34, 38% de

estudiantes en inicio, el 50% e proceso y el 25, 62% en logro alcanzado; el grupo

experimental tiene un 29,03% de estudiantes en logro destacado (AD), 48,39% en logro

alcanzado (A) y 22,58% en proceso (B).

Los resultados evidencian que antes del experimento en ninguno de los grupos se tuvo

algún estudiante con un logro destacado (AD), pero tras la implementación de los 6

sombreros como estrategia neurodidáctica, se ha logrado que en el grupo experimental

transite al logro alcanzado(A) o destacado (AD) y que ningún estudiante se encuentre en

inicio (C). En este sentido la estrategia muestra un impacto favorable en la capacidad de

adecuar el texto a la situación comunicativa, capacidad impredecible para la producción de

textos.

Tabla 9

Dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada de ambos

grupos en la preprueba y postprueba

En
inicio
C

En
proceso

B

Logro
alcanzado

A

Logro
destacado

AD

Total

Control
Preprueba

N
%

17
53.13%

14
43.74%

1
3.13%

0
0.00%

32
100%

Postprueba
N
%

8
25.00%

24
75.00%

0
0.00%

0
0.00%

32
100%

Experimental
Preprueba N

%
21

67.74%
10

32.26%
0

0.00%
0

0.00%
31

100%

Postprueba
N
%

0
0.00%

15
48.39%

14
45.16%

2
6.45%

31
100%

Fuente: Elaboración propia
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Figuras 4. Dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

de ambos grupos en la preprueba y postprueba

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

La tabla 9 y figura 4 precedentes muestran los resultados de la variable independiente

en función de ambos grupos, así como, de la preprueba y postprueba de la dimensión

organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada. Los resultados del pretest

arrojan datos similares para ambos grupos; por un lado en el grupo control, 53,13% de

estudiantes están en inicio (C), otro 34,74%; en proceso (B) y el 3,13% tienen un logro

alcanzado (A) en la capacidad de organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y

cohesionada. De manera similar, el grupo experimental, ha obtenido que el 67,74% se

encuentra en inicio (C); 32,26% en proceso (B) . Sin embargo, tras la aplicación del

experimento, los resultados muestran un progreso en el grupo experimental, pues mientras

que el grupo control tiene un 25% de estudiantes en inicio, un 75% en proceso; el grupo

experimental tiene un 6,45% de estudiantes en logro destacado (AD), 45,16% en logro

alcanzado (A) y 48,39% en proceso (B).

43.74%

53.13%

25.00%

75.00%

67.74%

32.26%

48.39%

45.16%

6.45%3.13%
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Los resultados evidencian que antes del experimento en ninguno de los grupos se tuvo

algún estudiante con un logro destacado (AD), pero tras la implementación de los 6

sombreros como estrategia neurodidáctica, se ha logrado que en el grupo experimenta, la

mayoría de estudiantes, transite al logro alcanzado(A) o destacado (AD) y que algunos

lleguen a estar en proceso, pero ningún estudiante se encuentre en inicio (C).

En este sentido la estrategia muestra un impacto favorable en la capacidad de

organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y cohesionada, capacidad impredecible

para la producción de textos.

Tabla 10

Dimensión utiliza convenciones del lenguaje escrito de ambos de ambos grupos en la

preprueba y postprueba

En
inicio
C

En
proceso

B

Logro
alcanzado

A

Logro
destacado

AD

Total

Control
Preprueba

N
%

18
56.25%

13
37.50%

6.25% 0.00% 32
100%

Postprueba
N
%

22
68.75%

12
31.25%

0.00% 0.00% 32
100%

Experimental
Preprueba N

%
13

41.94%
58.06% 0.00% 0.00% 31

100%

Postprueba
N
%

10
32.26%

61.29% 3.23% 3.23% 31
100%

Fuente: Elaboración propia
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Figuras 5. Dimensión utiliza convenciones del lenguaje escrito de ambos grupos en la

preprueba y postprueba

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

La tabla 10 y figura 5 precedentes muestran los resultados de la variable

independiente en función de ambos grupos, así como, de la preprueba y postprueba de la

dimensión utiliza convenciones del lenguaje escrito. Los resultados del pretest arrojan datos

similares para ambos grupos; por un lado en el grupo control, 56,25% de estudiantes están en

inicio (C), otro 37,50%; en proceso (B) y el 6,25% tienen un logro alcanzado (A) en la

capacidad de utilizar convenciones del lenguaje escrito. De manera similiar, el grupo

experimental, ha obtenido que el 41,94% se encuentra en inicio (C); 58,06% en proceso (B).

Sin embargo, tras la aplicación del experimento, los resultados muestran un progreso en el

grupo experimental, pues mientras que el grupo control tiene un 68,75% de estudiantes en

inicio, un 31,25% en proceso; el grupo experimental tiene un 3,23% de estudiantes en logro

destacado (AD), 3,23% en logro alcanzado (A) y 61,29% en proceso (B) y un 32,26% en

inicio (C).
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Los resultados evidencian que antes del experimento en ninguno de los grupos se tuvo

algún estudiante con un logro destacado (AD), pero tras la implementación de los 6

sombreros como estrategia neurodidáctica, se ha logrado que en el grupo experimenta,

algunos estudiantes, transite al logro alcanzado(A) o destacado (AD), pero varios estudiantes

permanecieron en proceso (B) o en inicio (C).

En este sentido la estrategia muestra un impacto favorable en la capacidad de dimensión

utiliza convenciones del lenguaje escrito, capacidad impredecible para la producción de

textos.

4.2. Análisis inferencial

Con la finalidad de contrastar la hipótesis de estudio se ha empleado la prueba de

Mann Whitney. La elección de esta prueba se fundamenta en dos razones. Por un lado,

debido a la naturaleza cualitativa ordinal de la variable dependiente, no es posible realizar

una evaluación de normalidad. En ese sentido la prueba no paramétrica de Mann Whitney es

la opción más idónea, pues no requiere de normalidad para ser aplicada. Por otro lado, a

diferencia de la Prueba Chi-Cuadrado (también prueba no paramétrica de variables

cualitativa), Mann Whitney se ajusta mejor a las variables ordinales, en vez de a variables

cualitativas categóricas, como es el caso de Chi-Cuadrado.

Por lo tanto, se ha optado por la prueba de Mann Whitnney U para analizar las

diferencias entre el grupo control y experimental respecto a la producción de textos.

4.2.1. Similitud entre el grupo control y experimental en el nivel de producción de textos en

la preprueba.

Se planteron las siguiente subalternativas:

H0 = No existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en el

nivel de producción de textos en la preprueba.
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H1 = Existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en el nivel de

producción de textos en la preprueba.

Tabla 11 Reporte de comparación del nivel de producción de textos entre el grupo

control y experimental, en la preprueba.

Prueba de hipotesis Sig.a,b Decisión
Preprueba Prueba U de Mann-Whitney

para muestras independientes
.509 Conserve la hipótesis nula.

Fuente: Elaboración propia

Figuras 6. Comparación del nivel de producción de textos entre el grupo control y

experimental, en la preprueba

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

En la tabla 11, se evidencia el nivel de significancia de la variable producción de textos,

en el pretest el p valor (Sig. = 0,509) es mayor al valor de significancia 0,050, lo que indica

que existe evidencia estadística de que no hay diferencia entre ambos grupos, de tal forma

que se rechaza la hipótesis alterna (H1) y se rechaza la hipótesis nula (H0): No existe

Control Experimental
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diferencia significativa entre el grupo control y experimental en el nivel de producción de

textos en la preprueba.

En ese sentido, la similitud, demostrada de forma estadística, antes de la

experimentación, garantiza que tanto el grupo control, como el experimental se encontraban

en una situación similar en función de la producción de textos.

En la figura 4 se muestra la similitud existente entre ambos grupos y la prevalencia de

estudiantes de estudiantes en inicio y en proceso.

4.2.2. Diferencia significativa entre el grupo control y experimental en el nivel de

producción de textos en la postprueba.

Se planteron las siguiente subalternativas:

H0 = No existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en el nivel de

producción de textos en la postprueba.

H1 = Existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en el nivel de

producción de textos en la postprueba.

Tabla 12

Reporte de comparación del nivel de producción de textos entre el grupo control y

experimental, en la postprueba.

Prueba de hipotesis Sig.a,b Decisión
Postprueba Prueba U de Mann-Whitney

para muestras independientes
<.001 Rechace la hipótesis nula.

Fuente: Elaboración propia
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Figuras 7. Comparación del nivel de producción de textos entre el grupo control y

experimental, en la postprueba.

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

En la tabla 12, se evidencia el nivel de significancia de la variable producción de textos,

en la postprueba, el p valor (Sig. = 0,000) es menor al valor de significancia 0,050, lo que

indica que existe evidencia estadística de que hay diferencia entre ambos grupos, de tal forma

que se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis alterna (H1): Existe diferencia

significativa entre el grupo control y experimental en el nivel de producción de textos en la

postprueba.

Control Experimental
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La diferencia significativa, demostrada de forma estadística, después de la

experimentación, garantiza que el cambio en el grupo experimental se debe en gran parte a

los seis sombreros como estrategia neurodidáctica.

4.2.3. Prueba de hipótesis específica 1 en la preprueba y postprueba

Para comparar al grupo experimental con el grupo control en la preprueba en función a

la dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa, primero se comparó la preprueba,

por lo que se planteron las siguiente subalternativas:

H0 = No existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la preprueba

en función a la dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa.

H1 = Existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la preprueba en

función a la dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa.

Tabla 13

Reporte de comparación en función a la dimensión adecúa el texto a la situación

comunicativa entre el grupo control y experimental en la preprueba.

Prueba de hipotesis Sig.a,b Decisión
Preprueba Prueba U de Mann-Whitney

para muestras independientes .516 Conserve la
hipótesis nula.

Fuente: Elaboración propia

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

En la tabla 13, se evidencia el nivel de significancia de la dimensión adecúa el texto a la

situación comunicativa, en el pretest el p valor (Sig. = 0,516) es mayor al valor de

significancia 0,050, lo que indica que existe evidencia estadística de que no hay diferencia

entre ambos grupos, de tal forma que se rechaza la hipótesis alterna (H1) y se rechaza la
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hipótesis nula (H0): No existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental

en la preprueba en función a la dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa

En ese sentido, la similitud, demostrada de forma estadística, antes de la

experimentación, garantiza que tanto el grupo control, como el experimental se encontraban

en un nivel de logro de la dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa.

Posteriormente, tras la aplicación del experimento, se comparó la postprueba del grupo

control y experimental en función a la dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa,

por lo que se planteron las siguiente subalternativas:

H0 = No existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la preprueba

en función a la dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa.

H1 = Existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la preprueba en

función a la dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa.

Tabla 14

Reporte de comparación en función a la dimensión adecúa el texto a la situación

comunicativa entre el grupo control y experimental en la postprueba

Prueba de hipotesis Sig.a,b Decisión
Postprueba Prueba U de Mann-Whitney

para muestras independientes
<.001 Rechace la

hipótesis nula.

Fuente: Elaboración propia

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

En la tabla 14, se evidencia el nivel de significancia de la dimensión adecúa el texto a la

situación comunicativa, en la postprueba, el p valor (Sig. = 0,000) es menor al valor de

significancia 0,050, lo que indica que existe evidencia estadística de que hay diferencia entre

ambos grupos, de tal forma que se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis
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alterna (H1): Existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la

preprueba en función a la dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa.

La diferencia significativa, demostrada de forma estadística, después de la

experimentación, garantiza que el cambio en el grupo experimental se debe en gran parte a

los seis sombreros como estrategia neurodidáctica.

4.2.3. Prueba de hipótesis específica 2 en la preprueba y postprueba

Para comparar al grupo experimental con el grupo control en la preprueba en función a la

dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada, primero se

comparó la preprueba, por lo que se planteron las siguiente subalternativas:

H0 = No existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la preprueba

en función a la dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

H1 = Existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la preprueba en

función a la dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

Tabla 15

Reporte de comparación en función a la dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma

coherente y cohesionada entre el grupo control y experimental en la preprueba.

Prueba de hipotesis Sig.a,b Decisión
Preprueba Prueba U de Mann-Whitney para

muestras independientes .503 Conserve la
hipótesis nula.

Fuente: Elaboración propia

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

En la tabla 15, se evidencia el nivel de significancia de la dimensión adecúa el texto a la

situación comunicativa, en el pretest el p valor (Sig. = 0,503) es mayor al valor de

significancia 0,050, lo que indica que existe evidencia estadística de que no hay diferencia
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entre ambos grupos, de tal forma que se rechaza la hipótesis alterna (H1) y se rechaza la

hipótesis nula (H0): No existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental

en la preprueba en función a la dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma coherente

y cohesionada.

En ese sentido, la similitud, demostrada de forma estadística, antes de la

experimentación, garantiza que tanto el grupo control, como el experimental se encontraban

en un nivel de logro de la dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y

cohesionada

Posteriormente, tras la aplicación del experimento, se comparó la postprueba del grupo

control y experimental en función a la dimensión adecúa el texto a la situación comunicativa,

por lo que se planteron las siguiente subalternativas:

H0 = No existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la preprueba

en función a la dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

H1 = Existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la preprueba en

función a la dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.

Tabla 16

Reporte de comparación en función a la dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma

coherente y cohesionada entre el grupo control y experimental en la postprueba

Prueba de hipotesis Sig.a,b Decisión
Postprueba Prueba U de Mann-Whitney

para muestras independientes
<.001 Rechace la

hipótesis nula.

Fuente: Elaboración propia
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ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

En la tabla 16, se evidencia el nivel de significancia de la dimensión dimensión

organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada, en la postrueba, el p valor

(Sig. = 0,000) es menor al valor de significancia 0,050, lo que indica que existe evidencia

estadística de que hay diferencia entre ambos grupos, de tal forma que se rechaza la hipótesis

nula (H0) y se acepta la hipótesis alterna (H1): Existe diferencia significativa entre el grupo

control y experimental en la preprueba en función a la dimensión organiza y desarrolla las

ideas de forma coherente y cohesionada.

4.2.3. Prueba de hipótesis específica 3 en la preprueba y postprueba

Para comparar al grupo experimental con el grupo control en la preprueba en función a la

dimensión utiliza convenciones del lenguaje escrito, primero se comparó la preprueba, por lo

que se planteron las siguiente subalternativas:

H0 = No existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la preprueba

en función a la dimensión utiliza convenciones del lenguaje escrito

H1 = Existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la preprueba en

función a la dimensión utiliza convenciones del lenguaje escrito.

Tabla 17

Reporte de comparación en función a la dimensión utiliza convenciones del lenguaje escrito

entre el grupo control y experimental en la preprueba.

Prueba de hipotesis Sig.a,b Decisión
Preprueba Prueba U de Mann-Whitney

para muestras independientes .408 Conserve la
hipótesis nula.

Fuente: Elaboración propia
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ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

En la tabla 17, se evidencia el nivel de significancia de la dimensión adecúa el texto a la

situación comunicativa, en el pretest el p valor (Sig. = 0,408) es mayor al valor de

significancia 0,050, lo que indica que existe evidencia estadística de que no hay diferencia

entre ambos grupos, de tal forma que se rechaza la hipótesis alterna (H1) y se rechaza la

hipótesis nula (H0): No existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental

en la preprueba en función a la dimensión organiza y desarrolla las ideas de forma coherente

y cohesionada.

En ese sentido, la similitud, demostrada de forma estadística, antes de la

experimentación, garantiza que tanto el grupo control, como el experimental se encontraban

en un nivel de logro de la dimensión utiliza convenciones del lenguaje escrito.

Posteriormente, tras la aplicación del experimento, se comparó la postprueba del grupo

control y experimental en función a la dimensión utiliza convenciones del lenguaje escrito,

por lo que se planteron las siguiente subalternativas:

H0 = No existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la preprueba

en función a la dimensión utiliza convenciones del lenguaje escrito

H1 = Existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en la preprueba en

función a la dimensión utiliza convenciones del lenguaje escrito.

Tabla 18

Reporte de comparación en función a la dimensión utiliza convenciones del lenguaje escrito

entre el grupo control y experimental en la postprueba

Prueba de hipotesis Sig.a,b Decisión
Postprueba Prueba U de Mann-Whitney

para muestras independientes
<.001 Rechace la

hipótesis nula.

Fuente: Elaboración propia
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ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN

En la tabla 18, se evidencia el nivel de significancia de la dimensión dimensión

organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada, en la postrueba, el p valor

(Sig. = 0,000) es menor al valor de significancia 0,050, lo que indica que existe evidencia

estadística de que hay diferencia entre ambos grupos, de tal forma que se rechaza la hipótesis

nula (H0) y se acepta la hipótesis alterna (H1): Existe diferencia significativa entre el grupo

control y experimental en la preprueba en función a la dimensión utiliza convenciones del

lenguaje escrito.

La diferencia significativa, demostrada de forma estadística, después de la

experimentación, garantiza que el cambio en el grupo experimental se debe en gran parte a

los seis sombreros como estrategia neurodidáctica.
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CAPÍTULO VI

DISCUSIÓN

De acuerdo con el objetivo de esta investigación, determinar de qué manera los seis

sombreros como estrategia neurodidáctica influye en la producción de textos en los

estudiantes de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N° 21 – San

Jerónimo 2023. Los resultados, a través de la prueba de Hipotesis de U de Mann Whitney, el

nivel de significancia de la variable producción de textos, en el pretest el p valor (Sig. = 0,509)

es mayor al valor de significancia 0,050, lo que indica que existe evidencia estadística de que

existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en el nivel de producción

de textos en la preprueba. Mientras que, el nivel de significancia de la variable producción de

textos, en la postprueba, el p valor (Sig. = 0,000) es menor al valor de significancia 0,050, lo

que indica que existe evidencia estadística de que hay diferencia entre ambos grupos, es decir,

existe diferencia significativa entre el grupo control y experimental en el nivel de producción

de textos en la postprueba.

La diferencia significativa, demostrada a través de la estadística, después de la

experimentación, garantiza que el cambio en el grupo experimental, a diferencia del grupo

control, se debe en gran parte a los seis sombreros como estrategia neurodidáctica.

Los resultados evidencian que el porcentaje de estudiantes en el nivel de logro

destacado aumentó en todos los dominios y en el nivel del proceso se redujo todos los

dominios. Afirmando que los seis sombreros como estrategia neurodidáctica es eficaz para

la mejorar la capacidad de los estudiantes para escribir textos de alta calidad.

En ese mismo sentido, los resultados de aplicación en el caso de Borjas et al. (2020),

corresponden a los hallazgos de esta investigación, la estrategia de los seis sombreros ayudó a

los estudiantes a desarrollar habilidades de pensamiento crítico, como la participación activa,

la solución de problemas y el análisis y la crítica de la información. En el caso de la presente
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investigación, la estrategia ayudó a los estudiantes en la producción de textos, aumentando el

porcentaje de estudiantes en nivel logro destacado. En ambos casos se puede evidenciar que

los seis sombreros como estrategia neurodidáctica es una herramienta que puede ayudar a los

estudiantes a aprender mejor en diferentes áreas.

En general, los dos estudios coinciden en que la estrategia de los seis sombreros tiene

un impacto positivo en el aprendizaje de los estudiantes. En el caso del estudio en los

estudiantes de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N°21 – San

Jerónimo, la estrategia ayudó a los estudiantes a mejorar su producción de textos,

aumentando el porcentaje de estudiantes en el nivel de logro destacado.

Estos hallazgos concuerdan con estudios previos que destacan el impacto positivo de

estrategias metacognitivas en el aprendizaje, especialmente en el desarrollo del pensamiento

crítico y la comprensión lectora. Asimismo, la mejora observada en los estudiantes sugiere

que el uso de enfoques didácticos innovadores, como la estrategia de los seis sombreros,

puede ser una herramienta clave para fortalecer habilidades lectoras en niveles educativos

primarios. Es importante señalar que factores como la motivación de los estudiantes, el

ambiente de aprendizaje y la preparación docente influyeron en la implementación de la

estrategia, lo que sugiere la necesidad de futuras investigaciones que profundicen en estos

aspectos. Además, se recomienda ampliar el estudio a otras instituciones educativas para

verificar la generalización de los resultados y explorar posibles variaciones en distintos

contextos educativos. (Noreña, 2020).

En concordancia con los hallazgos de Díaz y Quispe (2018), quienes demostraron la

eficacia de la técnica de los seis sombreros en el desarrollo del pensamiento crítico, la

presente investigación también evidencia la potencialidad de esta estrategia pedagógica. Si

bien el estudio de Díaz y Quispe se centró en el impacto general sobre las habilidades del

pensamiento crítico en estudiantes de CEBA, nuestra indagación profundiza en su aplicación
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específica desde una perspectiva neurodidáctica en el contexto de la producción de textos.

Los resultados obtenidos en el presente estudio revelan que la implementación de los seis

sombreros facilita de manera significativa el proceso de generación textual, lo cual se alinea

con las conclusiones de Díaz y Quispe en cuanto a la mejora en la organización de ideas y la

toma de decisiones, habilidades igualmente fundamentales para la construcción de textos

coherentes y significativos.

No obstante, esta investigación aporta una perspectiva novedosa al analizar la

efectividad de los seis sombreros a través del marco de la neurodidáctica. Se postula que la

activación de diferentes modos de pensamiento asociados a cada sombrero estimula diversas

áreas cerebrales, promoviendo la flexibilidad cognitiva y la estructuración del pensamiento,

procesos que resultan esenciales para una producción textual eficaz. La capacidad de abordar

un tema desde múltiples perspectivas (objetiva, emocional, creativa, etc.) permite a los

estudiantes generar textos más ricos, complejos y con una argumentación más sólida. En este

sentido, los hallazgos de la presente investigación complementan y expanden las

conclusiones previas de Díaz y Quispe, al demostrar la aplicabilidad y los beneficios de la

técnica de los seis sombreros en un dominio específico como la producción escrita, bajo una

lente neurodidáctica.

Además, el estudio de Linares y Tipula (2017), refleja resultados similres, la

estrategia de los seis sombreros ayudó a los estudiantes a desarrollar habilidades de

pensamiento crítico, aumentando el promedio de calificaciones de 9.09 a 15.32. Sin embargo,

hay algunas diferencias entre los dos estudios. El estudio de la Institución Educativa Nuestra

Señora del Rosario Fé y Alegría N°21 – San Jerónimo (2023) se centró en la producción de

textos, mientras que el estudio de Linares y Tipula (2017) se centró en el pensamiento crítico.

Además, el estudio de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N°21

– San Jerónimo (2023) utilizó un diseño transversal, mientras que el estudio de Linares y
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Tipula (2017) utilizó un diseño cuasiexperimental. La implementación de la estrategia

evidencia resultados consistentes en el desarrollo de las habilidades cognitivas superiores, a

pesar de la heterogeneidad en su aplicación. Se observa un incremento considerable en la

capacidad de los estudiantes para contextualizar la producción textual, así como en la

generación de ideas innovadoras durante la fase de planificación, con el sombrero verde. La

estructura secuencial e individualidad de los sombreros contribuyeron a la organización del

proceso de producción escrita, produciendo textos más elaborados.
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CONCLUSIONES

Primera: La aplicación de los seis sombreros como estrategia neurodidáctica influye de forma

significativa en la producción de textos en los estudiantes de la Institución Educativa

Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N° 21 – San Jerónimo 2023, puesto que de

acuerdo a la prueba U de Mann Whitnney aplicada para comparar los puntajes de los

grupos control y experimental en la posprueba, arrojó un valor de significancia (Sig.)

de 0,000, menor al valor de significancia establecido (0,050). Esto indica que existe

evidencia científica de que el grupo experimental ha tenido un progreso consistente en

comparación al grupo control respecto a la producción de textos.

Segunda: La aplicación de los seis sombreros como estrategia neurodidáctica influye de

forma significativa en la capacidad de adecuar el texto a la situación comunicativa en

los estudiantes de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría

N° 21 – San Jerónimo 2023, puesto que de acuerdo a la prueba U de Mann Whitnney

aplicada para comparar los puntajes de los grupos control y experimental en la

posprueba, arrojó un valor de significancia (Sig.) de 0,000, menor al valor de

significancia establecido (0,050). Esto indica que existe evidencia científica de que el

grupo experimental ha tenido un progreso consistente en comparación al grupo

control respecto a la capacidad de adecuar el texto a la situación comunicativa.

Tercera: La aplicación de los seis sombreros como estrategia neurodidáctica influye de forma

significativa en la capacidad de organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y

cohesionada en los estudiantes de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario

Fé y Alegría N° 21 – San Jerónimo 2023, puesto que de acuerdo a la prueba U de

Mann Whitnney aplicada para comparar los puntajes de los grupos control y

experimental en la posprueba, arrojó un valor de significancia (Sig.) de 0,000, menor

al valor de significancia establecido (0,050). Esto indica que existe evidencia
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científica de que el grupo experimental ha tenido un progreso consistente en

comparación al grupo control respecto a la capacidad de organizar y desarrollar las

ideas de forma coherente y cohesionada.

Cuarta: La aplicación de los seis sombreros como estrategia neurodidáctica influye de forma

significativa en la capacidad de utilizar convenciones del lenguaje escrito en los

estudiantes de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N° 21

– San Jerónimo 2023, puesto que de acuerdo a la prueba U de Mann Whitnney

aplicada para comparar los puntajes de los grupos control y experimental en la

posprueba, arrojó un valor de significancia (Sig.) de 0,000, menor al valor de

significancia establecido (0,050). Esto indica que existe evidencia científica de que el

grupo experimental ha tenido un progreso consistente en comparación al grupo

control respecto a la capacidad de utilizar convenciones del lenguaje escrito.



73

SUGERENCIAS

Primera: A la directora de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fe y Alegría

N°21, se le recomienda la implementación de la estrategia de los seis sombreros como

estrategia neurodidáctica en las prácticas de enseñanza y aprendizaje. Esta estrategia

puede ser utilizada en todos los niveles de la educación Básica Regular, así, aportando

en el desarrollo de habilidades en producción de texto

Segunda: A los profesores, se le recomienda formarse en los aportes de la neurodidáctica, la

importancia del respaldo que brindan la neurociencia a las estrategias didácticas y,

particularmente el sustento neurodidáctico de los seis sombreros, qué redes neuronales

activa cada uno de los sombreros y qué permite desarrollar en los estudiantes en

relación a la producción e textos.

Tercera: A los profesores, brindar oportunidades a los estudiantes para utilizar los seis

sombreros para que sea posible el dominio de este proceso, de una manera ordenada y

en un mediano plazo puedan utilizar esta estrategia de forma implícita en su diario

vivir al momento de producir cualquier texto.

Cuarta: A los padres de familia, apoyar con la elaboración de materiales didácticos,

sombreros, que potencien la aplicación de esta estrategia, dado que, resulta necesario

usar el material concreto para orientar en el color de sombrero que se está usando en

cada momento.

Quinta: Gestionar eficientemente el tiempo para dar seguimiento al proceso de producción

textual individual de cada estudiante y cumplir con todas las sesiones.
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ANEXO 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TÍTULO PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS

Seis sombreros como
estrategia neurodidáctica
para la producción de
textos en los estudiantes de
la Institución Educativa
Nuestra Señora del Rosario
Fé y Alegría N° 21 – San
Jerónimo 2023

¿De qué manera los seis sombreros
como estrategia neurodidáctica
influye en la producción de textos
en los estudiantes de la Institución
Educativa Nuestra Señora del
Rosario Fé y Alegría N° 21 – San
Jerónimo 2023?

Determinar de qué manera los seis
sombreros como estrategia
neurodidáctica influye en la
producción de textos en los
estudiantes de la Institución
Educativa Nuestra Señora del
Rosario Fé y Alegría N° 21 – San
Jerónimo 2023.

La aplicación de los seis sombreros
como estrategia neurodidáctica
influye de forma significativa en la
producción de textos en los
estudiantes de la Institución
Educativa Nuestra Señora del
Rosario Fé y Alegría N° 21 – San
Jerónimo 2023.

PROBLEMAS ESPECÍFICOS OBJETIVOS ESPECÍFICOS HIPÓTESIS ESPECÍFICAS

1. ¿De qué manera los seis
sombreros como estrategia
neurodidáctica influye en la
capacidad de adecuar el texto a
la situación comunicativa de los
estudiantes de la Institución
Educativa Nuestra Señora del
Rosario Fé y Alegría N° 21 –
San Jerónimo 2023?

2. ¿De qué manera los seis
sombreros como estrategia
neurodidáctica influye en la
capacidad de organizar y

1. Determinar de qué manera los
seis sombreros como estrategia
neurodidáctica influye en la
capacidad de adecuar el texto a
la situación comunicativa de
los estudiantes de la Institución
Educativa Nuestra Señora del
Rosario Fé y Alegría N° 21 –
San Jerónimo 2023.

2. Determinar de qué manera los
seis sombreros como estrategia
neurodidáctica influye en la
capacidad de organizar y

1. La aplicación de los seis
sombreros como estrategia
neurodidáctica influye de forma
significativa en la capacidad de
adecuar el texto a la situación
comunicativa de la Institución
Educativa Nuestra Señora del
Rosario Fé y Alegría N° 21 –
San Jerónimo 2023.

2. La aplicación de los seis
sombreros como estrategia
neurodidáctica influye de forma
significativa en la capacidad de
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desarrollar las ideas de forma
coherente y cohesionada de los
estudiantes de la Institución
Educativa Nuestra Señora del
Rosario Fé y Alegría N° 21 –
San Jerónimo 2023?

3. ¿De qué manera los seis
sombreros como estrategia
neurodidáctica influye en la
capacidad de utilizar
convenciones del lenguaje
escrito de los estudiantes de la
Institución Educativa Nuestra
Señora del Rosario Fé y Alegría
N° 21 – San Jerónimo 2023?

desarrollar las ideas de forma
coherente y cohesionada de los
estudiantes de la Institución
Educativa Nuestra Señora del
Rosario Fé y Alegría N° 21 –
San Jerónimo 2023.

3. Determinar de qué manera los
seis sombreros como estrategia
neurodidáctica influye en la
capacidad de utilizar
convenciones del lenguaje
escrito de los estudiantes de la
Institución Educativa Nuestra
Señora del Rosario Fé y
Alegría N° 21 – San Jerónimo
2023.

organizar y desarrollar las ideas
de forma coherente y
cohesionada de los estudiantes de
la Institución Educativa Nuestra
Señora del Rosario Fé y Alegría
N° 21 – San Jerónimo 2023.

3. La aplicación de los seis
sombreros como estrategia
neurodidáctica influye de forma
significativa en la capacidad de
utilizar convenciones del
lenguaje escrito de los
estudiantes de la Institución
Educativa Nuestra Señora del
Rosario Fé y Alegría N° 21 –
San Jerónimo 2023.
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ANEXO 2

RÚBRICA PARA EVALUAR LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS DE CUARTO DE PRIMARIA

Institución Educativa : del Rosario Fé y Alegría N°21
Evaluadores : Mary Carmen Farfán Ortega y Mariflor Yahali Delgado Espinoza
Grado : 4to de primaria
Área : Comunicación
Competencia : Escribe diversos tipos de texto en su lengua materna

AD (4 punto) A (3 puntos) B (2 puntos) C (1 puntos) Valoración

Adecúa el texto a
la situación
comunicativa.

Adecuación al
tipo textual

El texto presenta todas las
partes de la anécdota: situación
inicial, desarrollo, cierre.
Además, se presenta un
conflicto (¿qué sucedió?)
claramente definido.

El texto presenta todas las
partes de la anécdota: situación
inicial, desarrollo y cierre.
Además, se presenta un
conflicto (¿qué sucedió?), poco
definido.

El texto presenta solo inicio y
desarrollo. Además, se presenta
un conflicto (¿qué sucedió?),
inadecuadamente definido.

El texto presenta solo desarrollo.
Además, se presenta un conflicto
(¿qué sucedió?), inadecuadamente
definido.

Adecua el texto
al propósito
comunicativo

El texto logra el propósito de la
anécdota de manera destacada.

El texto logra el propósito de la
anécdota de manera aceptable.

El texto logra el propósito de la
anécdota de manera inadecuada.

El texto logra el propósito de la
anécdota de manera deficiente.

Organiza y
desarrolla las
ideas de forma
coherente y
cohesionada.

Coherencia El texto presenta una estructura
clara y ordenada, con ideas
relacionadas entre sí, no existe
digresión, reiteración, ni
contradicción y es posible
reconstruir su sentido global
con facilidad.

El texto presenta una estructura
clara y ordenada, con ideas
relacionadas entre sí, no existe
digresión, reiteración, ni
contradicción y es posible
reconstruir su sentido global
con dificultad.

El texto presenta una estructura
poco clara y ordenada, con
ideas relacionadas entre sí, hay
alguna digresión, reiteración o
contradicción y es posible
reconstruir su sentido global
con dificultad.

El texto no presenta una estructura
clara, ni ordenada, con ideas poco
relacionadas entre sí, hay alguna
digresión, reiteración o
contradicción y no es posible
reconstruir su sentido globa.

Cohesión El texto presenta en todos los
casos, correctamente los
tiempos verbales, la
concordancia y los modos
verbales. Además presenta
todos los conectores
correctamente usados.

El texto presenta en la mayoría
de casos, correctamente los
tiempos verbales, la
concordancia y los modos
verbales. Además presenta en
la mayoría de casos conectores
correctamente usados.

El texto presenta en pocos
casos, correctamente los
tiempos verbales, la
concordancia y los modos
verbales. Además presenta
conectores y algunos son
inadecuados.

El texto presenta en pocos casos,
correctamente los tiempos
verbales, la concordancia y los
modos verbales. Además, no
presenta conectores o son usados
de forma inadecuada.
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Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito
de forma
pertinente.

Recursos
ortográficos

El texto no presenta errores en
el uso de grafías, mayúsculas,
acentuación y puntuación.

El texto presenta hasta 5
errores en el uso de grafías,
mayúsculas, acentuación y
puntuación.

El texto presenta entre 6 y 12
errores en el uso de grafías,
mayúsculas, acentuación y
puntuación.

El texto presenta más de 13
errores en el uso de grafías,
mayúsculas, acentuación y
puntuación.

TOTAL

BAREMOS

5 – 10 C En inicio

11 – 13 B En proceso

14 – 17 A Logro alcanzado

18 - 20 AD Logro destacado
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ANEXO 3
MATRIZ DE VALIDACIÓN DE LOS 3 EXPERTOS

Dr. Máximo Córdova Huamaní
Docente Universitario - UNSAAC

Rúbrica
Mariflor Yahali Delgado Espinoza y Mary Carmen Farfán Ortega
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ANEXO 4

CONSENTIMIENTO INFORMADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO
En mi carácter de _________________________ (vínculo o representación legal) doy
consentimiento para que _____________________________________________________
(nombre, apellido del menor, grado y edad) sea parte del proyecto de investigación titulado
“Seis sombreros como estrategia neurodidáctica en la producción de textos de los estudiantes
de la Institución Educativa Nuestra Señora del Rosario Fé y Alegría N°21, San Jerónimo –
2023” que implica la evaluación de la competencia “Escribe diversos tipos de texto en su
lengua materna” del estudiante.
Toda identidad será de carácter anónimo y toda información recabada será utilizada con
fines de investigación.
Con su aceptación está dejando constancia que ha sido debidamente informado de las
condiciones de la investigación.

Firma del apoderado: ___________________________________

Si desea mayor información respecto al proyecto de investigación puede constatarse con
los siguientes números 946672185 o 941089345.
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ANEXO 5

COMUNICADO ENTREGADO EN LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA



89

ANEXO 6

PROPUESTA DE MEJORA: POTENCIANDO LOS SEIS SOMBREROS COMO
ESTRATEGIA NEURODIDÁCTICA EN LA PRODUCCIÓN TEXTUAL

Objetivo General: Optimizar la aplicación de la estrategia "Los Seis Sombreros para
Pensar" para mejorar la producción textual de los estudiantes, integrando principios
neurodidácticos que favorezcan el procesamiento cognitivo, la memoria y la creatividad.

Proceso Sombrero Momento Sustento neurodidáctico
PROCESO DIDÁCTICO DE PLANIFICACIÓN

Planificar Azul Representa la fase inicial
del proceso de escritura,
centrada en la
planificación estratégica.
Implica la definición clara
de los objetivos
comunicativos, la
identificación del público
objetivo y la
estructuración general del
texto. Este sombrero
promueve un pensamiento
analítico y secuencial,
permitiendo al escritor
establecer un marco de
referencia sólido antes de
iniciar la producción
textual.

Desde la neurodidáctica la planificación,
asociado al sombrero azul, es una habilidad
cognitiva superior y compleja que involucra
múltiples regiones cerebrales. Destaca la corteza
prefrontal que se encuentra ubicada en el lóbulo
frontal. Particularmente las regiones dorsolateral
y frontopolar. A esto se suma la activación del
cíngulo anterior, todas estas zonas desempeñan
un papel crucial en la formulación y ejecución
de planes. (Dominic-Siede et al., 2022).
Las funciones de la corteza prefrontal, entre
otras, se encarga de la definición de metas a
corto y mediano plazo, la selección de las
acciones más adecuadas para alcanzarlas, la
anticipación de consecuencias y la toma de
decisiones. Al mismo tiempo, permite evaluar el
progreso hacia los objetivos y a realizar los
cambios necesarios, esto través de la región
dorsolateral de la corteza prefrontal, también
conocido como el motor de las funciones
ejecutiva. A esto se suma la activación del área
10 establecido por Brodmann, o también
llamado corteza frontopolar, esta zona se destaca
por asignar valor emocional a la información y
organizar secuencias de acciones de manera
eficiente. su papel en la motivación y la
integración de diversas fuentes de información,
lo cual es esencial para alcanzar objetivos
complejos. (Gaitán & Aristizábal, 2016).

Generar
ideas

creativas

Verde Estimula la divergencia
del pensamiento,
fomentando la generación
de ideas originales y
novedosas. En el contexto
de la producción textual,
este sombrero fomenta la

Desde el enfoque neurodidáctico, según lo
expuesto por Dietrich (2004), citado en
Klimenko (2017) la creatividad activa las redes
corticales de la corteza prefrontal, la que orienta
el proceso de búsqueda y combinación de
información. También se activan las regiones
TOP, que son el lóbulo Temporal posterior, el
lóbulo Occipital y el lóbulo parietal inferior. Se
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exploración de diferentes
perspectivas, la búsqueda
de metáforas y analogías,
y la experimentación con
distintas estructuras
narrativas.

busca la combinación de elementos e
información disponible en estas regiones. En la
creatividad deliberada, la corteza prefrontal
juega un papel importante, debido a la
complejidad del proceso creativo, pues requiere
de las habilidades cognitivas, tales como
memoria de trabajo, atención sostenida,
flexibilidad cognitiva y juicio de propiedad, que
se atribuyen típicamente a la corteza prefrontal.
Los resultados del estudio de Jung et al. (2010)
citado en Diaz & Justel (2018) coinciden con lo
establecido anteriormente, sugiere que la
circunvolución angular izquierda (localizado en
el lóbulo parietal izquierdo) y el giro temporal
superior son fundamentales para la recuperación
y asociación de conceptos, lo que permite
comparar ideas nuevas con conocimientos
previos.

PROCESO DIDÁCTICO DE TEXTUALIZACIÓN
Ordenar
las ideas
de forma
coherente

y
cohesiona

da

Blanco Este sombrero se enfoca
en la organización lógica
de las ideas y la
construcción de un texto
coherente y cohesionado.
Implica la selección y
jerarquización de la
información, la creación
de conexiones entre las
diferentes ideas y la
construcción de una
estructura textual clara y
concisa. Este sombrero
garantiza que el texto
fluya de manera natural y
que las ideas se presenten
de manera lógica y
comprensible.

Se usa para el orden lógico, coherente y
cohesionado de las ideas del texto producido.
Desde la neurodidáctica son dos áreas clave que
se activan para lograr esto, el área de Brocca y el
área de Wernicke.
El sistema neuronal del lenguaje se sustenta en
áreas especializadas como Broca y Wernicke. El
área de Broca, ubicada en el lóbulo frontal, al
pie de la tercera circunvolución, según el mapa
de Brodmann corresponde a las áreas 44 (pars
opercularis) y 45 (pars triangularis. Este área
desempeña un papel crucial en la sintaxis y la
morfología, es decir, en la estructura y la forma
de las palabras. Esta área es esencial para la
producción del lenguaje, ya que permite
combinar palabras y frases de manera coherente.
También interviene en la selección y
procesamiento de verbos, elementos
fundamentales de la oración (Arellano et al.,
2021).
Por otro lado, el área de Wernicke, situada en el
lóbulo temporal, se encarga del procesamiento
semántico, es decir, de la comprensión del
significado de las palabras y de las relaciones
entre ellas. Esta área es fundamental para la
comprensión del lenguaje, ya que nos permite
decodificar los sonidos del habla y asignarles un
significado (Arellano et al., 2021).
Lóbulo frontal, también se ve involucrado en
este proceso pues este se encarga de funciones
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ejecutivas como la toma de decisiones y la
resolución de problemas, el orden y la
secuenciación. (Dominic-Siede et al., 2022).

Emoción Rojo El sombrero rojo permite
explorar la dimensión
emocional del texto. Invita
al escritor a considerar
cómo el texto puede
evocar emociones en el
lector y cómo estas
emociones pueden influir
en la comprensión y la
interpretación del
mensaje.
También permite que el
escritor identifique cómo
se siente respecto al texto
que ha escrito, ¿le gusta?
¿por qué? ¿?

Según Sarmiento & Ríos (2017), las emociones
que sentimos y expresamos son el resultado de
la actividad de una red compleja de conexiones
neuronales en nuestro cerebro. Estas conexiones
se concentran principalmente en el Sistema
Límbico donde destacan las siguientes áreas
como la ínsula, el hipocampo y la amígdala. (1)
La ínsula está involucrada en la percepción de
las sensaciones corporales y en la conciencia de
uno mismo. Se activa cuando experimentamos
emociones intensas y también está relacionada
con la empatía. (2) Hipocampo, esta estructura
es fundamental para la memoria y el
aprendizaje. Ayuda a formar asociaciones entre
las emociones y los eventos, lo que permite
recordar cómo el individuo se siente en
situaciones pasadas. (3) La amígdala es como el
detector de emociones. Está involucrada en el
procesamiento de las emociones, especialmente
las negativas como el miedo y la ira. También
juega un papel importante en la consolidación de
las memorias emocionales.

PROCESO DIDÁCTICO DE REVISIÓN
Identificar
errores

Negro Se enfoca en la evaluación
crítica del texto,
identificación de errores
ortográficos y
gramaticales,
incoherencias o
ambigüedades en el texto.
También permite anticipar
si el lector podrá
comprender el texto. Se
promueve un pensamiento
analítico y riguroso.

Desde la neurociencia, existe un área específica
que detecta estímulos negativos, se trata de la
amígdala, la que destaca en la respuesta de
contenido desagradable o aversivo, la amígdala
emite una respuesta casi automática, pero si es
que es una situación más compleja, se conecta
con la corteza prefrontal, especialmente las
regiones orbitofrontal y medial. (Sánchez-
Navarro & Román, 2004).

Versión
final

Amarillo El sombrero amarillo se
centra en la optimización
del texto y la búsqueda de
la versión final más
efectiva. Implica evaluar
el impacto del texto en el

Desde la neurociencia, el optimismo,
relacionado al sombrero amarillo, se da lugar a
través del sistema de recompensas, este proceso
involucra dos áreas, el núcleo accumbens y el
área tegmental ventral. Una intrincada red
neuronal que integra múltiples estructuras
cerebrales. La dopamina, liberada en estas
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lector, identificar los
puntos fuertes y las
oportunidades de mejora,
y realizar ajustes para
lograr una mayor claridad,
concisión y persuasividad.
Este sombrero garantiza
que el texto cumpla con
los objetivos
comunicativos
establecidos.

regiones, se vincula estrechamente con la
experiencia de recompensa, aunque su función
exacta sigue siendo objeto de debate. La
motivación, como fuerza impulsora, y el
aprendizaje, como mecanismo de adaptación,
son componentes esenciales de este sistema.
(Mantero, 2018).
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ANEXO 7

SESIONES DE APRENDIZAJE
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°1
“Planificamos un cuento creativo con el sombrero azul y verde”

I. DATOS INFORMATIVOS:
1. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
2. Profesora : Marleni Canchi Churapa
3. Practicantes : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
4. Grado y sección : 4to “A” de primaria
5. Área : Comunicación
6. Fecha : 06/11/2023

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Escribe diversos tipos de
texto en su lengua materna

- Adecúa el texto a la
situación comunicativa.
- Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.
- Reflexiona y evalúa la
forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

Adecúa el cuento a la
situación comunicativa
considerando el propósito
comunicativo, el
destinatario y las
características más
comunes del cuento.
Distingue el registro formal
del informal; para ello,
recurre a su experiencia y a
algunas fuentes de
información
complementaria.

Plan de escritura y organizador previo del cuento

CRITERIOS DE EVALUACIÓN

- Considera el propósito del cuento.
- Considera el destinatario del cuento.
- Considera las características del cuento.
- Considera la estructura del cuento.

INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSAL

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño
y aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias.

III. RECURSOS Y MATERIALES
Seis sombreros, fichas, proyector, imágenes, lámina del cuento.

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN

INICIO (15 min.)

➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
La profesora muestra a los niños el siguiente cuento:



95

La fiesta en el bosque
Había una vez, en un bosque encantado, donde los árboles eran
casas de los animales y todos vivían muy contentos, un pequeño
sapo llamado Belú. Él era muy amable, tenía muchos amigos en el
bosque y como se acercaba su cumpleaños, durante varios días
estaba preparando una fiesta junto a su amigos.
Entonces, llegó la tarde del esperado día y todo estaba preparado
para celebrar una gran fiesta en el bosque. Los animales estaban
muy animados. Habían adornado los árboles con coloridas
guirnaldas y los pájaros cantaban alegres. Pero al anochecer,
ocurrió algo inesperado, la luna no había salido y ¡no se veía nada!
Belú estaba muy triste porque su fiesta de cumpleaños estaba a
punto de suspenderse. De repente, a Leti la lechuza, se le ocurrió la espectacular idea de buscar a las
luciérnagas para pedirles que iluminaran con su luz y así poder cantar y bailar hasta el amanecer.
Poco después, llegaron las luciérnagas y se celebró la fiesta. Belú se emocionó muchísimo. Se dice
que fue una de las más divertidas que se recuerda en el bosque.

➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas:
¿Qué tipo de texto es? ¿Qué género? ¿Por qué es un texto narrativo? ¿Qué
otros cuentos conoces?

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado:
¿Cómo se redacta un cuento?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos a planificar un
cuento creativo”.
Además, la profesora presenta los criterios de evaluación:

- Considera el propósito del cuento.
- Considera el destinatario del cuento.
- Considera las características del cuento.
- Considera la estructura del cuento.

➢ Organización y acuerdos de convivencia:
La profesora, explica que para lograr ese propósito harán uso de un recurso:
“Kit de los seis sombreros para producir un texto” que consta de 6
sombreros para colocarlos el lápiz, una cartilla y un fólder.
Luego, la profesora junto a los estudiantes consensa los acuerdos de
convivencia:

- Practicar la escucha activa.
- Cuidar el material: Kit de los seis sombreros para producir un texto.

DESARROLLO (70 min.)

➢ Planificación:

Sombrero azul
La profesora invita a usar el sombrero azul y lo presenta de la siguiente
manera:
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Azul es el color del cielo, que está encima de todo, así el sombrero azul
controla y organiza que todo vaya bien, por eso te ayudará a planificar tu
texto y comprender cómo es un cuento, cuáles son sus características y
partes.
La profesora pregunta ¿para qué sirve el sombrero azul? Luego les orienta a
comprender que este sombrero permitirá planificar la redacción del cuento.
Para eso la profesora muestra tres secuencias de imágenes e indica que
deben elegir su favorita para usarlo de referencia y crear su propio cuento.

Luego, los estudiantes con la orientación de la profesora determinan el Plan de
Escritura:

Además, la profesora indica que el sombrero azul supervisa que el texto sea
acorde al tipo (narrativo) y género (cuento) de texto, considerando sus
características y partes. La profesora refuerza esto usando las siguientes
infografías.
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Luego utilizando el texto inicial invita a que los estudiantes reconozcan su
estructura: inicio, nudo y desenlace.

Sombrero verde
La profesora presenta el sombrero verde de la siguiente manera:
Color de la naturaleza que da vida, así el sombrero verde te ayudará a dar
vida a las ideas más creativas que tengas, no tengas miedo a dejar volar tu
imaginación para crear historias fantásticas considerando el inicio, nudo
y desenlace.
La profesora pregunta ¿para qué usaba el sombrero verde? Luego con el
sombrero verde los estudiantes imaginan y crean una historia interesante.
Para lo que cada uno, debe escribir las ideas que tengan por más
descabelladas que tengan usando el siguiente organizador visual.
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CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición: ¿Qué aprendí hoy?
¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las supere? ¿Para qué me servirá lo aprendido?
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°2
“Escribiremos nuestra primera borradora - cuento”

I. DATOS INFORMATIVOS:
1. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
2. Profesora : Marleni Canchi Churapa
3. Tesistas : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
4. Grado y sección : 4to “A” de primaria
5. Área : Comunicación
6. Fecha : 07/11/2023

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Escribe diversos tipos de
texto en su lengua

materna

- Adecúa el texto a la
situación comunicativa.
- Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.
- Reflexiona y evalúa la
forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

Adecúa el cuento a la
situación comunicativa
considerando el propósito
comunicativo, el
destinatario y las
características más
comunes del cuento.
Distingue el registro formal
del informal; para ello,
recurre a su experiencia y a
algunas fuentes de
información
complementaria.

Primera borradora

CRITERIOS DE EVALUACIÓN

Explica los eventos de forma coherente
Título adecuado con el tema

INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño
y aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias.

III. RECURSOS Y MATERIALES
Seis sombreros, fichas, proyector, imágenes, lámina del organizador.

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN

INICIO (15 min.)

➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
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La profesora les entrega unas fichas para que cada equipo pueda armarlas,
las fichas contienen el mapa mental del cuento de la anterior clase.
Después de armarlo, todos los grupos deben pegarlo en la pizarra para
revisar y recordar la estructura.

➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas:
¿Cuál es la estructura del cuento? ¿Qué género estamos escribiendo? ¿Por
qué es un texto narrativo? ¿Qué otros cuentos conoces?

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado: ¿Qué
podemos hacer para ser grandes escritores?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos a redactar la
primera borradora
Además, la profesora presenta los criterios de evaluación:

- Explica los eventos de forma coherente
- Título adecuado con el tema

➢ Organización y acuerdos de convivencia:
Luego, la profesora junto a los estudiantes consensua los acuerdos de
convivencia:

- Practicar la escucha activa.
- Cuidar el material: Kit de los seis sombreros para producir un texto..

DESARROLLO (70 min.)

Recordar con los estudiantes en que sombreros nos quedamos y cuál era la
función de cada uno de ellos.

La profesora entrega a los estudiantes sus fichas que fueron completadas la
sesión anterior. En un tiempo prudente deben concluir con el sombrero
verde.



101

➢ Textualización

Sombrero blanco
La profesora presenta el sombrero blanco de la siguiente manera:
El mago usaba el sombrero blanco para analizar cada hecho y detalle, por
ejemplo descubrió a un ratero que había robado una joya.
La profesora pregunta ¿para qué usaba el sombrero blanco? Luego indica
que este sombrero nos permitirá redactar cada hecho y detalle de forma
clara, siguiendo una misma línea en la historia, sin redundancias y
entendible. Por eso, cada estudiante redactará su primera borradora
considerando todo esto.

Después de presentar al sombrero blanco, la profesora debe escribir un
cuento como ejemplo en la pizarra con ayuda de todos los niños. Utilizando
los conectores para que el texto este claro.
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Invita a los estudiantes a elaborar su primera borradora.

CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición: ¿Qué aprendí hoy?
¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las supere? ¿Para qué me servirá lo aprendido?
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LISTA DE COTEJO
“Escribiremos nuestra primera borradora - cuento”

Área: Comunicación Fecha: 07 - 11 -
2023

Explica los eventos
de forma coherente

Título adecuado que
va con el tema
desarrollado

SÍ NO SÍ NO
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°3
“Creamos un cuento”

V. DATOS INFORMATIVOS:
7. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
8. Docentes practicantes : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
9. Grado y sección : 4to A de primaria
10. Área : Comunicación
11. Fecha : 08-11- 2023

VI. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Escribe diversos tipos
de texto en su lengua

materna

- Adecúa el texto a la
situación comunicativa.
- Organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y cohesionada.
- Utiliza convenciones
del lenguaje escrito de
forma pertinente.
- Reflexiona y evalúa la
forma, el contenido y
contexto del texto
escrito.

Adecúa el texto descriptivo a la
situación comunicativa
considerando el propósito
comunicativo, el destinatario y
las características más comunes
del tipo descriptivo.. Distingue
el registro formal del informal;
para ello, recurre a su
experiencia y a algunas fuentes
de información
complementaria.

Planifica un texto descriptivo.

CRITERIOS DE EVALUACIÓN

- Adecúa el texto a la situación
comunicativa

- Considera el propósito y destinatario.
- Considera las características y

estructura del texto descriptivo.
- Comprende el registro formal.

INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño y
aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias

VII. RECURSOS Y MATERIALES
Papelotes, plumones, imágenes, hojas de color.

VIII. MOMENTOS DE LA SESIÓN

INICIO (15 min.)
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➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
La profesora invita muestra a los niños el siguiente cuento:

Una bonita amistad
En la playa La Punta, del Callao, vivía un joven llamado Marcelo. Este
trabajaba durante el día en su pequeña bodega. Todos los días abría su tienda
bien temprano y atendía con alegría a sus clientes.
Una mañana, Marcelo escuchó un ruido extraño. Salió a ver de qué se
trataba. En la puerta de su tienda había un pequeño perrito. Marcelo trató de
alejarlo, pero el perrito no se iba. La bodega de Marcelo permaneció cerrada
por varios días, esto ocasionó que sus clientes se preocuparan y llamaran a la
policía. La policía tocaba la puerta y nadie respondía. Preocupados, los
vecinos y la policía ya estaban dispuestos a forzar la puerta, cuando de
pronto salió Marcelo sonriendo.
El dueño de la bodega había decidido darse unas pequeñas vacaciones en
compañía de su nuevo amigo. Pidió disculpas y dio gracias a los vecinos por
su preocupación.

➢ Saberes previos:
La profesora realiza la siguientes preguntas:
¿Qué tipo de texto es? ¿Por qué es un texto narrativo? ¿Qué otros cuentos
conoces?

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado:
¿Cómo se redacta un cuento?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos planificar un
texto narrativo”.

➢ Acuerdos de convivencia:
La profesora, junto a los estudiantes consensúan los acuerdos de
convivencia:

- Practicar la escucha activa.
- Trabajar de forma activa en los equipos de trabajo

Luego, indica que el trabajo se realizará en equipos y que en todo momento
los estudiantes están siendo evaluados con la lista de cotejo.

DESARROLLO (70 min.)

➢ Textualización

Sombrero blanco
La profesora presenta el sombrero blanco de la siguiente manera:
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El mago usaba el sombrero blanco para analizar cada hecho y detalle, por
ejemplo descubrió a un ratero que había robado una joya.
La profesora pregunta ¿para qué usaba el sombrero blanco? Luego indica
que este sombrero nos permitirá redactar cada hecho y detalle de forma
clara, siguiendo una misma línea en la historia, sin redundancias y
entendible. Por eso, cada estudiante redactará su primera borradora
considerando todo esto.

Sombrero rojo
La profesora presenta el sombrero rojo de la siguiente manera:
El mago usaba el sombrero rojo para expresar y sentir las emociones de
los demás. Por ejemplo, cuando una niña estaba llorando porque se había
caído, se puso este sombrero para consolarla y transmitirle tranquilidad.

La profesora pregunta ¿para qué usaba el sombrero rojo? La profesora
indica que este sombrero nos ayudará a conectar con el lector, porque
debemos pensar la manera de que el cuento sea emocionante e
interesante.

➢ Revisión:

CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición:
¿Qué aprendí hoy? ¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las supere?
¿Para qué situaciones de la vida real, me servirá lo aprendido?
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°4
“Revisamos nuestro cuento con el sombrero negro”

IX. DATOS INFORMATIVOS:
12. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
13. Docentes practicantes : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
14. Grado y sección : 4to A de primaria
15. Área : Comunicación
16. Fecha : 13/03/023

X. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

Escribe diversos
tipos de texto en su
lengua materna

- Adecúa el texto a la
situación
comunicativa.
- Organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.
- Reflexiona y evalúa
la forma, el contenido
y contexto del texto
escrito.

 Escribe textos de forma coherente y cohesionada.
Ordena las ideas en torno a un tema y las desarrolla
para ampliar la información, sin contradicciones,
reiteraciones innecesarias o digresiones. Establece
relaciones entre las ideas, como adición, causa-efecto
y consecuencia, a través de algunos referentes y
conectores. Incorpora un vocabulario que incluye
sinónimos y algunos términos propios de los campos
del saber.

 Utiliza recursos gramaticales y ortográficos (por
ejemplo, el punto seguido y las comas enumerativas)
que contribuyen a dar sentido a su texto, e incorpora
algunos recursos textuales (por ejemplo, el tamaño
de la letra) para reforzar dicho sentido. Emplea
comparaciones y adjetivaciones para caracterizar
personas, personajes y escenarios, y elabora rimas y
juegos verbales apelando al ritmo y la musicalidad de
las palabras, con el fin de expresar sus experiencias y
emociones.

Borradora y producción
final

CRITERIOS DE
EVALUACIÓN

- El texto es
cohesionado

- El texto es
coherente

- Considera los
recursos
ortográficos.

- Considera los
recursos
gramaticales.

INSTRUMENTOS DE
EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño y
aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias

XI. RECURSOS Y MATERIALES
Papelotes, plumones, imágenes, hojas de color.

XII. MOMENTOS DE LA SESIÓN

INICIO (15 min.)
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➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
La profesora muestra el siguiente video
https://www.youtube.com/watch?v=LiJG7LdO1mA

➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas:
¿Qué partes tiene el cuento? ¿Qué sombrero nos ayudó a planificar nuestro
cuento? ¿Cuál nos ayudó a ser creativos para establecer las ideas del inicio,
nudo y desenlace? Ahora que ya hemos planificado, tenemos las ideas
sueltas, ¿Qué debemos hacer?

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado:
¿Cómo lograremos que nuestro cuento sea entendido por los demás?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos elaborar la
borradora de nuestros cuentos y luego la revisaremos”.
La profesora orienta a comprender que para hacer su primera borradora
usarán el sombrero blanco, para unir las ideas que prepararon, luego el rojo,
usarán para verificar que el texto contagie emociones. Para la revisión,
usarán el negro para que la profesora corrija sus borradoras, luego el
amarillo, para hacer su versión final.

➢ Acuerdos de convivencia:
La profesora, junto a los estudiantes consensan los acuerdos de convivencia:

- Escuchar atentamente
- Cuidar los materiales

Luego, indica que el trabajo se realizará en equipos y que en todo momento
los estudiantes están siendo evaluados con la lista de cotejo.

DESARROLLO (70 min.)

➢ Revisión:

Sombrero negro
La profesora presenta el sombrero negro de la siguiente manera:
Te ayudará a identificar errores y problemas en la borradora del texto.
La profesora indica que este sombrero nos ayudará a observar los errores
de los textos y que cada uno deberá usar este sombrero para encontrar todas
las fallas y si alguna parte del texto no se entiende, usando la siguiente
autoevaluación. La profesora también se pone el sombrero negro para
corregir cada uno de los textos.

https://www.youtube.com/watch?v=LiJG7LdO1mA
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CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición:
¿Qué aprendí hoy? ¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las supere? ¿Para qué situaciones de la
vida real, me servirá lo aprendido?
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LISTA DE COTEJO
“Textualizamos y revisamos nuestro cuento”

Área: Comunicación Fecha: 07 - 11 - 2023
El texto es
cohesionado

-

El texto es
coherente

Considera
los recursos
ortográficos.

Considera
los recursos
gramaticales
.

SÍ NO SÍ NO SÍ NO SÍ NO
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°5
“Realizamos la versión final de nuestro cuento con el sombrero amarillo”

XIII. DATOS INFORMATIVOS:
17. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
18. Docentes practicantes : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
19. Grado y sección : 4to A de primaria
20. Área : Comunicación
21. Fecha : 14/03/023

XIV. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

Escribe diversos
tipos de texto en su
lengua materna

- Adecúa el texto a la
situación
comunicativa.
- Organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.
- Reflexiona y evalúa
la forma, el contenido
y contexto del texto
escrito.

 Escribe textos de forma coherente y cohesionada.
Ordena las ideas en torno a un tema y las desarrolla
para ampliar la información, sin contradicciones,
reiteraciones innecesarias o digresiones. Establece
relaciones entre las ideas, como adición, causa-efecto
y consecuencia, a través de algunos referentes y
conectores. Incorpora un vocabulario que incluye
sinónimos y algunos términos propios de los campos
del saber.

 Utiliza recursos gramaticales y ortográficos (por
ejemplo, el punto seguido y las comas enumerativas)
que contribuyen a dar sentido a su texto, e incorpora
algunos recursos textuales (por ejemplo, el tamaño
de la letra) para reforzar dicho sentido. Emplea
comparaciones y adjetivaciones para caracterizar
personas, personajes y escenarios, y elabora rimas y
juegos verbales apelando al ritmo y la musicalidad de
las palabras, con el fin de expresar sus experiencias y
emociones.

Producción final

CRITERIOS DE
EVALUACIÓN

- El texto es
cohesionado

- El texto es
coherente

- Considera los
recursos
ortográficos.

- Considera los
recursos
gramaticales.

INSTRUMENTOS DE
EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño y
aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias

XV. RECURSOS Y MATERIALES
Papelotes, plumones, imágenes, hojas de color.

XVI. MOMENTOS DE LA SESIÓN
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INICIO (15 min.)

➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
La profesora entrega unos cuentos a cada grupo en los que deben identificar
la estrcutura.

➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas:
¿Qué tipo de texto es el cuento? ¿Por qué? ¿Qué características tiene? ¿ Qué
partes tiene?

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado:
¿Cómo lograremos que nuestro cuento sea entendido por los demás?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos a revisar
nuestros cuentos para tener la versión final”.

➢ Acuerdos de convivencia:
La profesora, junto a los estudiantes consensan los acuerdos de convivencia:

- Escuchar atentamente
- Cuidar los materiales

Luego, indica que el trabajo se realizará en equipos y que en todo momento
los estudiantes están siendo evaluados con la lista de cotejo.

DESARROLLO (70 min.)

➢ Revisión:

Sombrero amarillo
La profesora presenta el sombrero amarillo de la siguiente manera:
Te ayudará a corregir los errores que el sombrero negro identificó para que
puedas escribir la versión final de tu texto.

La profesora explica que este sombrero invita a corregir todo y observar
lo bueno que tiene cada uno de los textos, por lo que ahora deben
esforzarse por volver a redactarlo. Con este sombrero realizan la versión
final de sus textos.
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CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición:
¿Qué aprendí hoy? ¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las supere? ¿Para qué situaciones de la
vida real, me servirá lo aprendido?
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LISTA DE COTEJO
“Revisamos nuestro cuento”

Área: Comunicación Fecha: 15 - 11 - 2023

El texto es
cohesionado

-

El texto es
coherente

Considera
los recursos
ortográficos.

Considera
los recursos
gramaticales
.

SÍ NO SÍ NO SÍ NO SÍ NO
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°6
“Planificamos nuestra anécdota con el sombrero azul y verde”

XVII. DATOS INFORMATIVOS:
22. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
23. Profesora : Marleni Canchi Churapa
24. Practicantes : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
25. Grado y sección : 4to “A” de primaria
26. Área : Comunicación
27. Fecha : 20/11/2023

XVIII. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Escribe diversos tipos de
texto en su lengua

materna

- Adecúa el texto a la
situación comunicativa.
- Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.
- Reflexiona y evalúa la
forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

Adecúa el cuento a la
situación comunicativa
considerando el propósito
comunicativo, el
destinatario y las
características más
comunes del cuento.
Distingue el registro formal
del informal; para ello,
recurre a su experiencia y a
algunas fuentes de
información
complementaria.

Plan de escritura y organizador previo de la
anécdota.

CRITERIOS DE EVALUACIÓN

- Considera el propósito de la anécdota.
- Considera el destinatario de la anécdota.
- Considera las características de la anécdota.
- Considera la estructura de la anécdota.

INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño
y aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias.

XIX. RECURSOS Y MATERIALES
Seis sombreros, fichas de planificación, proyector.

XX. MOMENTOS DE LA SESIÓN

INICIO (15 min.)
➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
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La profesora comparte con los niños una anécdota graciosa que le haya
ocurrido alguna vez. Luego pregunta ¿A ustedes les ocurrió algo parecido?
¿Tienen algún problema gracioso que les haya ocurrido? ¿Qué pasó?

➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas:

¿Cómo se llama lo que les conté y lo que ustedes están contando ahora?
¿Qué es una anécdota? ¿Quisieran redactar vuestra anécdota?

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado: ¿Qué
es lo que debemos hacer para redactar nuestra anécdota?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos a planificar
nuestras anécdotas con los sombreros azul y verde”.
Además, la profesora presenta los criterios de evaluación:

- Escribo el propósito de mi anécdota con el sombrero azul.
- Tener claridad sobre quién o quiénes leerán mi anécdota con el sombrero azul.
- Comprendo las características de la anécdota con el sombrero azul.
- Organizo mis ideas considerando el inicio, problema y solución usando el

organizador previo con el sombrero verde.

➢ Organización y acuerdos de convivencia:
La profesora, explica que para lograr ese propósito harán uso de un recurso:
“Kit de los seis sombreros para producir un texto” que consta de 6
sombreros para colocarlos el lápiz, una cartilla y un fólder.
Luego, la profesora junto a los estudiantes consensa los acuerdos de
convivencia:

- Practicar la escucha activa.
- Evitar las distracciones para trabajar concentrado y en silencio.
- Cuidar el material: Kit de los seis sombreros para producir un texto.

DESARROLLO (70 min.)

➢ Planificación:

Sombrero azul
La profesora invita a usar el sombrero azul y lo presenta de la siguiente
manera:
Azul es el color del cielo, que está encima de todo, así el sombrero azul
controla y organiza que todo vaya bien, por eso te ayudará a planificar tu
texto y comprender cómo es un cuento, cuáles son sus características y
partes.

La profesora pregunta ¿para qué sirve el sombrero azul? Luego les orienta a
comprender que este sombrero permitirá planificar la redacción de la
anécdota para lo que les invita a dibujar un problema que les haya ocurrido.
Luego, los estudiantes con la orientación de la profesora determinan el Plan
de Escritura. Además, la profesora indica que el sombrero azul supervisa
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que el texto sea acorde al tipo (narrativo) y género (cuento) de texto,
considerando sus características y partes.

Luego utilizando la anécdota inicial la profesroa invita a que los estudiantes
reconozcan su estructura: inicio, nudo y desenlace.
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Sombrero verde
La profesora presenta el sombrero verde de la siguiente manera:
Color de la naturaleza que da vida, así el sombrero verde te ayudará a dar
vida a las ideas más creativas que tengas, no tengas miedo a dejar volar tu
imaginación para narrar sus propias anécdotas considerando el inicio,
nudo y desenlace.

La profesora pregunta ¿para qué usaba el sombrero verde? Luego con el
sombrero verde los estudiantes usan su creatividad para redactar de
forma interesante sus historias. Para lo que cada uno, debe escribir las
ideas que tengan por más descabelladas que tengan usando el siguiente
organizador visual.
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CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición: ¿Qué aprendí hoy?
¿Qué es lo primero que se hace para redactar una anécdota? ¿Cómo planificaste tu anécdota?
¿Qué sombreros usaste? ¿Por qué? ¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las supere? ¿Para qué
me servirá lo aprendido?
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LISTA DE COTEJO
“Planificamos nuestra anécdota con el sombrero azul y verde”

Área: Comunicación Fecha: 06 - 11 -
2023

Considera el
propósito
del cuento.

Considera el
destinatario
del cuento.

Considera
las

caracterís-
ticas del
cuento.

Considera la
estructura
del cuento.

SÍ NO SÍ NO SÍ NO SÍ NO
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°7
“Revisamos nuestras anécdotas con el sombrero rojo y negro”

I. DATOS INFORMATIVOS:
1. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
2. Profesora : Marleni Canchi Churapa
3. Tesistas : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
4. Grado y sección : 4to “A” de primaria
5. Área : Comunicación
6. Fecha : 27/11/2023

II. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

Escribe diversos
tipos de texto en su
lengua materna

- Adecúa el texto a la
situación
comunicativa.
- Organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.
- Reflexiona y evalúa
la forma, el contenido
y contexto del texto
escrito.

 Escribe textos de forma coherente y
cohesionada. Ordena las ideas en torno a un
tema y las desarrolla para ampliar la
información, sin contradicciones,
reiteraciones innecesarias o digresiones.
Establece relaciones entre las ideas, como
adición, causa-efecto y consecuencia, a través
de algunos referentes y conectores. Incorpora
un vocabulario que incluye sinónimos y
algunos términos propios de los campos del
saber.

 Utiliza recursos gramaticales y ortográficos
(por ejemplo, el punto seguido y las comas
enumerativas) que contribuyen a dar sentido a
su texto, e incorpora algunos recursos
textuales (por ejemplo, el tamaño de la letra)
para reforzar dicho sentido. Emplea
comparaciones y adjetivaciones para
caracterizar personas, personajes y escenarios,
y elabora rimas y juegos verbales apelando al
ritmo y la musicalidad de las palabras, con el
fin de expresar sus experiencias y emociones.

Redacción final

CRITERIOS DE
EVALUACIÓN

El texto es cohesionado y
coherente.
Considera recursos ortográficos.
Considera los recursos
gramaticales.

INSTRUMENTOS DE
EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño
y aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias.

III. RECURSOS Y MATERIALES
Seis sombreros, fichas, proyector, imágenes.

IV. MOMENTOS DE LA SESIÓN
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INICIO (15 min.)

➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
La profesora empieza planteándoles las siguientes preguntas: ¿Qué es una
anécdota?
¿Cuál es su estructura? ¿Qué propósito tiene? ¿Cuáles son sus
características? Valorar las respuestas de cada estudiante y plasmar en la
pizarra.

➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas:
¿Qué tipo de texto es? ¿Qué género? ¿Por qué es un texto narrativo?

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado: ¿Qué
podríamos hacer para ver si mi anécdota está bien?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos valorar y
revisar nuestras anécdotas con el sombrero negros”.
Además, la profesora presenta los criterios de evaluación:

• El texto es cohesionado y coherente.
• Considera recursos ortográficos.
• Considera los recursos gramaticales.

➢ Organización y acuerdos de convivencia:
La profesora, explica que para lograr ese propósito harán uso de un recurso:
“Kit de los seis sombreros para producir un texto” que consta de 6
sombreros para colocarlos el lápiz, una cartilla y un fólder.
Luego, la profesora junto a los estudiantes consensuan los acuerdos de
convivencia:

- Practicar la escucha activa.
- Cuidar el material: Kit de los seis sombreros para producir un texto..

DESARROLLO (70 min.)

➢ Textualización

Sombrero rojo
La profesora presenta el sombrero rojo de la siguiente manera:
El mago usaba el sombrero rojo para expresar y sentir las emociones de
los demás. Por ejemplo, cuando una niña estaba llorando porque se había
caído, se puso este sombrero para consolarla y transmitirle tranquilidad.
La profesora pregunta ¿para qué usaba el sombrero rojo? La profesora
indica que este sombrero nos ayudará a conectar con el lector, porque
debemos pensar la manera de que la anécdota sea emocionante e
interesante.
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➢ Revisión:

Sombrero negro
La profesora presenta el sombrero negro de la siguiente manera:
El mago usaba el sombrero negro para expresar los errores de los actos de
las personas, por ejemplo, cuando un ladrón mintió, el mago supo de
inmediato al observar lo malo que hacía.
La profesora pregunta ¿para qué usaba el sombrero negro? La profesora
indica que este sombrero nos ayudará a observar los errores de los textos
y que cada uno deberá usar este sombrero para encontrar todas las fallas y si
alguna parte del texto no se entiende, usando la siguiente autoevaluación.
La profesora también se pone el sombrero negro para corregir cada uno del

texto.

Por tanto, se invita a todos los estudiantes a intercambiar sus redacciones
para hacer una revisión general.

CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición: ¿Qué
aprendí hoy? ¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las supere? ¿Para qué me
servirá lo aprendido?
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LISTA DE COTEJO
“Revisamos y escribimos nuestras redacciones finales”

Área: Comunicación Fecha: 27 - 11 -
2023

El texto es
cohesionado y
coherente.

Considera
recursos
ortográficos.

Considera
los recursos
gramaticales

SÍ NO SÍ NO SI NO
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°8
“Realizamos la versión final de nuestro anécdota con el sombrero amarillo”

XXI. DATOS INFORMATIVOS:
28. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
29. Docentes practicantes : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
30. Grado y sección : 4to A de primaria
31. Área : Comunicación
32. Fecha : 29/11/2023

XXII. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

Escribe diversos
tipos de texto en su
lengua materna

- Adecúa el texto a la
situación
comunicativa.
- Organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.
- Reflexiona y evalúa
la forma, el contenido
y contexto del texto
escrito.

 Escribe textos de forma coherente y cohesionada.
Ordena las ideas en torno a un tema y las desarrolla
para ampliar la información, sin contradicciones,
reiteraciones innecesarias o digresiones. Establece
relaciones entre las ideas, como adición, causa-efecto
y consecuencia, a través de algunos referentes y
conectores. Incorpora un vocabulario que incluye
sinónimos y algunos términos propios de los campos
del saber.

 Utiliza recursos gramaticales y ortográficos (por
ejemplo, el punto seguido y las comas enumerativas)
que contribuyen a dar sentido a su texto, e incorpora
algunos recursos textuales (por ejemplo, el tamaño
de la letra) para reforzar dicho sentido. Emplea
comparaciones y adjetivaciones para caracterizar
personas, personajes y escenarios, y elabora rimas y
juegos verbales apelando al ritmo y la musicalidad de
las palabras, con el fin de expresar sus experiencias y
emociones.

Producción final

CRITERIOS DE
EVALUACIÓN

- El texto es
cohesionado

- El texto es
coherente

- Considera los
recursos
ortográficos.

- Considera los
recursos
gramaticales.

INSTRUMENTOS DE
EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño y
aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias

XXIII. RECURSOS Y MATERIALES
Papelotes, plumones, imágenes, hojas de color.

XXIV. MOMENTOS DE LA SESIÓN

INICIO (15 min.)
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➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
La profesora muestra dos imágenes en las que está un dialogo escrito de
forma incorrecta y la otra de forma correcta.

➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas: ¿Qué diferencias observan?

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado: ¿Con
estos errores lograremos que nuestro anécdota sea entendido por los
demás?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos a realizar
nuestra versión final”.

➢ Acuerdos de convivencia:
La profesora, junto a los estudiantes consensan los acuerdos de convivencia:

- Escuchar atentamente
- Cuidar los materiales

Luego, indica que el trabajo se realizará en equipos y que en todo momento
los estudiantes están siendo evaluados con la lista de cotejo.

DESARROLLO (70 min.)

➢ Revisión:

Sombrero amarillo
La profesora presenta el sombrero amarillo de la siguiente manera:
Te ayudará a corregir los errores que el sombrero negro identificó para que
puedas escribir la versión final de tu texto.

La profesora explica que este sombrero invita a corregir todo y observar
lo bueno que tiene cada uno de los textos, por lo que ahora deben
esforzarse por volver a redactarlo. Con este sombrero realizan la versión
final de sus textos.
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CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición:
¿Qué aprendí hoy? ¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las supere? ¿Para qué situaciones de la
vida real, me servirá lo aprendido?
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LISTA DE COTEJO
“Revisamos nuestro anécdota”

Área: Comunicación Fecha: 15 - 11 - 2023
El texto es
cohesionado

-

El texto es
coherente

Considera
los recursos
ortográficos.

Considera
los recursos
gramaticales
.

SÍ NO SÍ NO SÍ NO SÍ NO
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°9
“Publicamos nuestra versión final y reflexionamos sobre nuestros textos”

I. DATOS INFORMATIVOS:
33. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
34. Profesora : Marleni Canchi Churapa
35. Practicantes : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
36. Grado y sección : 4to “A” de primaria
37. Área : Comunicación
38. Fecha : 04/12/2023

XXV. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Escribe diversos tipos de
texto en su lengua

materna

- Adecúa el texto a la
situación comunicativa.
- Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.
- Reflexiona y evalúa la
forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

Adecúa el cuento a la
situación comunicativa
considerando el propósito
comunicativo, el
destinatario y las
características más
comunes del cuento.
Distingue el registro formal
del informal; para ello,
recurre a su experiencia y a
algunas fuentes de
información
complementaria.

Versión final de las anécdotas

CRITERIOS DE EVALUACIÓN

- El texto es cohesionado
- El texto es coherente
- Considera los recursos ortográficos.
- Considera los recursos gramaticales.

INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño
y aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias.

XXVI. RECURSOS Y MATERIALES
Seis sombreros, fichas de planificación, proyector.

XXVII. MOMENTOS DE LA SESIÓN

INICIO (15 min.)
➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas:
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¿Qué hicimos la anterior sesión?

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado:
¿Cómo mejorar nuestra redacción de textos?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos a publicar
nuestra versión final y a reflexionar sobre cómo nos fue produciendo
nuestros textos”.

➢ Organización y acuerdos de convivencia:
La profesora, explica que para lograr ese propósito harán uso de un recurso:
“Kit de los seis sombreros para producir un texto” que consta de 6
sombreros para colocarlos el lápiz, una cartilla y un fólder.
Luego, la profesora junto a los estudiantes consensa los acuerdos de
convivencia:

- Practicar la escucha activa.
- Evitar las distracciones para trabajar concentrado y en silencio.
- Cuidar el material: Kit de los seis sombreros para producir un texto.

DESARROLLO (70 min.)

➢ Revisión:

Sombrero amarillo
La profesora presenta el sombrero amarillo de la siguiente manera:
Te ayudará a corregir los errores que el sombrero negro identificó para que
puedas escribir la versión final de tu texto.

La profesora explica que este sombrero invita a corregir todo y observar
lo bueno que tiene cada uno de los textos, por lo que ahora deben
esforzarse por volver a redactarlo. Con este sombrero realizan la versión
final de sus textos.

Luego, cada niño pega su anécdota fuera del salón para publicar la versión
final de sus anécdotas.

CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición a través de un juego.
La profesora asigna un sombrero a cada equipo para actúen sobre la función de cada
sombrero y que los demás equipos deben intentar adivinar el sombrero que están actuando.
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LISTA DE COTEJO
“Hoy vamos a publicar nuestra versión final y a reflexionar sobre cómo nos fue

produciendo nuestros textos”
Área: Comunicación Fecha: 04 - 12 -

2023
El texto es
cohesionado

El texto es
coherente

Considera
los recursos
ortográficos.

Considera
los recursos
gramaticales

.

SÍ NO SÍ NO SÍ NO SÍ NO
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°10
“Organizamos nuestras ideas con el sombrero verde”

V. DATOS INFORMATIVOS:
7. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
8. Profesora : Marleni Canchi Churapa
9. Tesistas : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
10. Grado y sección : 4to “A” de primaria
11. Área : Comunicación
12. Fecha : 11/12/2023

VI. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Escribe diversos tipos de
texto en su lengua

materna

- Adecúa el texto a la
situación comunicativa.
- Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.
- Reflexiona y evalúa la
forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

Adecúa el cuento a la
situación comunicativa
considerando el propósito
comunicativo, el
destinatario y las
características más
comunes del cuento.
Distingue el registro formal
del informal; para ello,
recurre a su experiencia y a
algunas fuentes de
información
complementaria.

Primera borradora

CRITERIOS DE EVALUACIÓN

Coherencia y cohesión
Utiliza los tipos de puntos: punto aparte, punto
final y punto seguido.

INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño
y aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias.

VII. RECURSOS Y MATERIALES
Seis sombreros, fichas, proyector, imágenes.

VIII. MOMENTOS DE LA SESIÓN

INICIO (15 min.)

➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
La profesora les presenta un video de una historieta.
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➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas:
¿Para planificar que preguntas usamos? ¿Cuál es la función del sombrero
azul? ¿Por qué es un texto narrativo?

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado:
¿Cómo redactar las escenas de mi historieta creativa?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos a diseñar y
redactar nuestra historieta con el sombrero verde y blanco”
Además, la profesora presenta los criterios de evaluación:

 Coherencia y cohesión
 Utiliza los tipos de puntos: punto aparte, punto final y punto seguido.

➢ Organización y acuerdos de convivencia:
Luego, la profesora junto a los estudiantes consensua los acuerdos de
convivencia:

- Practicar la escucha activa.
- Cuidar el material: Kit de los seis sombreros para producir un texto..

DESARROLLO (70 min.)

Recordar con los estudiantes en que sombreros nos quedamos y cuál era la
función de cada uno de ellos.

La profesora entrega a los estudiantes sus fichas. , luego daremos un tiempo
prudente deben concluir con el sombrero verde.

Sombrero verde
La profesora presenta el sombrero verde de la siguiente manera:
El mago usaba el sombrero verde para generar ideas creativas que
pudieran dar solución al problema. Por ejemplo, cuando un artista del
reino se sintió bloqueado y no pudo terminar una obra maestra, lo
ayudó a liberar su creatividad, y la pintura final fue asombrosa.

La profesora pregunta ¿para qué usaba el sombrero verde? Luego les orienta
a comprender que el sombrero verde permitirá imaginar y crear un
personaje y una historia interesante.

Los estudiantes deberán redactar las escenas que desean.
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CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición: ¿Qué aprendí hoy? ¿Qué dificultades
tuve? ¿Cómo las supere? ¿Para qué me servirá lo aprendido?
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°12
“Redactamos nuestra primera borradora con el sombrero blanco ”

IX. DATOS INFORMATIVOS:
13. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
14. Profesora : Marleni Canchi Churapa
15. Tesistas : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
16. Grado y sección : 4to “A” de primaria
17. Área : Comunicación
18. Fecha : 11/12/2023

X. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Escribe diversos tipos de
texto en su lengua

materna

- Adecúa el texto a la
situación comunicativa.
- Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.
- Reflexiona y evalúa la
forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

Adecúa el cuento a la
situación comunicativa
considerando el propósito
comunicativo, el
destinatario y las
características más
comunes del cuento.
Distingue el registro formal
del informal; para ello,
recurre a su experiencia y a
algunas fuentes de
información
complementaria.

Primera borradora

CRITERIOS DE EVALUACIÓN

Coherencia y cohesión
Utiliza los tipos de puntos: punto aparte, punto
final y punto seguido.

INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño
y aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias.

XI. RECURSOS Y MATERIALES
Seis sombreros, fichas, proyector, imágenes.

XII. MOMENTOS DE LA SESIÓN

INICIO (15 min.)

➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
La profesora les presenta un video de una historieta.
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➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas:
¿Para planificar que preguntas usamos? ¿Cuál es la función del sombrero
azul? ¿Por qué es un texto narrativo?

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado:
¿Cómo redactar las escenas de mi historieta creativa?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos a diseñar y
redactar nuestra historieta con el sombrero verde y blanco”
Además, la profesora presenta los criterios de evaluación:

 Coherencia y cohesión
 Utiliza los tipos de puntos: punto aparte, punto final y punto seguido.

➢ Organización y acuerdos de convivencia:
Luego, la profesora junto a los estudiantes consensua los acuerdos de
convivencia:

- Practicar la escucha activa.
- Cuidar el material: Kit de los seis sombreros para producir un texto..

DESARROLLO (70 min.)

Recordar con los estudiantes en que sombreros nos quedamos y cuál era la
función de cada uno de ellos.

La profesora entrega a los estudiantes sus fichas. , luego daremos un

Textualización

Antes de continuar con la sesión, conoceremos los signos de puntuación
(Punto seguido, punto aparte y punto final) presentaremos un video para que
puedan comprender. Además, la profesora reforzará el tema con las
siguientes preguntas: ¿De que trató el video? ¿Por qué el punto seguido esta
dentro de un párrafo? ¿Por qué el punto aparte separa párrafos? ¿Qué punto
es el que cierra todo el texto?

Sombrero blanco
La profesora presenta el sombrero blanco de la siguiente
manera:

El mago usaba el sombrero blanco para analizar cada hecho y detalle, por ejemplo,
descubrió a un ratero que había robado una joya.

La profesora pregunta ¿para qué usaba el sombrero blanco?
Luego indica que este sombrero nos permitirá redactar cada
hecho y detalle de forma clara, siguiendo una misma línea
en la historia, sin redundancias y entendible. Por eso, cada
estudiante redactará su primera borradora considerando todo
esto.
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Se les indica a los niños que en una hoja en blanco puedan
distribuir las viñetas que utilizarán respecto al número de
escenas que planificaron.

CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición: ¿Qué aprendí hoy?
¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las supere? ¿Para qué me servirá lo aprendido?
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LISTA DE COTEJO
“Escribiremos nuestra primera borradora - historieta”

Área: Comunicación Fecha: 11 - 12 -
2023

Coherencia y
cohesión

Utiliza los tipos de
puntos: punto aparte,
punto <final y punto
seguido.

SÍ NO SÍ NO
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°13
“Textualizamos nuestra historieta con el sombrero blanco y rojo”

XXVIII. DATOS INFORMATIVOS:
39. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
40. Docentes practicantes : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
41. Grado y sección : 4to A de primaria
42. Área : Comunicación
43. Fecha : 13/12/023

XXIX. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

Escribe diversos
tipos de texto en su
lengua materna

- Adecúa el texto a la
situación
comunicativa.
- Organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.
- Reflexiona y evalúa
la forma, el contenido
y contexto del texto
escrito.

 Escribe textos de forma coherente y cohesionada.
Ordena las ideas en torno a un tema y las desarrolla
para ampliar la información, sin contradicciones,
reiteraciones innecesarias o digresiones. Establece
relaciones entre las ideas, como adición, causa-efecto
y consecuencia, a través de algunos referentes y
conectores. Incorpora un vocabulario que incluye
sinónimos y algunos términos propios de los campos
del saber.

 Utiliza recursos gramaticales y ortográficos (signos
de exclamación e interrogación) que contribuyen a
dar sentido a su texto, e incorpora algunos recursos
textuales (por ejemplo, el tamaño de la letra) para
reforzar dicho sentido. Emplea comparaciones y
adjetivaciones para caracterizar personas, personajes
y escenarios.

Borradora y producción
final

CRITERIOS DE
EVALUACIÓN

- El texto es
cohesionado

- El texto es
coherente

- Considera los
recursos
ortográficos.

- Considera los
recursos
gramaticales.

INSTRUMENTOS DE
EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño y
aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias

XXX. RECURSOS Y MATERIALES
Papelotes, plumones, imágenes, hojas de color.

XXXI. MOMENTOS DE LA SESIÓN

INICIO (15 min.)
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➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
La profesora comparte el siguiente video:
https://www.youtube.com/watch?v=eKnQOsfHeDUv

➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas:
¿Qué elementos tiene la historieta? ¿Qué sombrero nos ayudó a planificar
nuestro anécdtoa? ¿Cuál nos ayudó a ser creativos para establecer las ideas
del inicio, nudo y desenlace? Ahora que ya hemos planificado, tenemos las
ideas sueltas, ¿Qué debemos hacer?

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado:
¿Cómo lograremos que nuestra historieta sea entendido por los demás?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos a hacer
nuestra primera borradora con ayuda del sombrero blanco y rojo”.

➢ Acuerdos de convivencia:
La profesora, junto a los estudiantes consensan los acuerdos de convivencia:

- Escuchar atentamente
- Cuidar los materiales

Luego, indica que el trabajo se realizará en equipos y que en todo momento
los estudiantes están siendo evaluados con la lista de cotejo.

DESARROLLO (70 min.)

➢ Textualización

Sombrero blanco
La profesora presenta el sombrero blanco de la siguiente manera:
El sombrero blanco te servirá para escribir tu texto de manera ordenada y
clara.
Cada estudiante redactará su primera borradora uniendo las ideas que
establecieron en el organizador previo, para poder hacer esto observan el
siguiente video, donde aprenderán cómo pueden realizar de forma ordenada
cada escena de su historieta.
https://www.youtube.com/watch?v=pKyzW50qFnE

Después se menciona que para escribir deben considerar el buen uso de los
signos de admiración e interrogación.
https://www.youtube.com/watch?v=Y3AtDFPzQwo

Sombrero rojo
La profesora presenta el sombrero rojo de la siguiente manera:

https://www.youtube.com/watch?v=eKnQOsfHeDUv
https://www.youtube.com/watch?v=pKyzW50qFnE
https://www.youtube.com/watch?v=Y3AtDFPzQwo
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El sombrero rojo te ayudará a hacer que tu texto sea interesante,
emocionante y atractivo para el lector. Además, te permitirá reconocer
cómo te sientes respecto a tu texto, si te gusta o qué crees que hace falta.

CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición:
¿Qué aprendí hoy? ¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las supere? ¿Para qué situaciones de la
vida real, me servirá lo aprendido?
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LISTA DE COTEJO
“Textualizamos nuestra historieta con el sombrero blanco y rojo”

Área: Comunicación Fecha: 13 - 12 - 2023
El texto es
cohesionado

-

El texto es
coherente

Considera
los recursos
ortográficos.

Considera
los recursos
gramaticales
.

SÍ NO SÍ NO SÍ NO SÍ NO
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N°14
“Revisamos las historietas con el sombrero negro”

XXXII. DATOS INFORMATIVOS:
44. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
45. Docentes practicantes : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
46. Grado y sección : 4to A de primaria
47. Área : Comunicación
48. Fecha : 15/12/2023

XXXIII. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

Escribe diversos
tipos de texto en su
lengua materna

- Adecúa el texto a la
situación
comunicativa.
- Organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.
- Reflexiona y evalúa
la forma, el contenido
y contexto del texto
escrito.

 Escribe la historieta de forma coherente y
cohesionada. Ordena las ideas en torno a un tema y
las desarrolla para ampliar la información, sin
contradicciones, reiteraciones innecesarias o
digresiones. Establece relaciones entre las ideas,
como adición, causa-efecto y consecuencia, a través
de algunos referentes y conectores. Incorpora un
vocabulario que incluye sinónimos y algunos
términos propios de los campos del saber.

 Utiliza recursos gramaticales y ortográficos (por
ejemplo, el punto seguido y las comas enumerativas)
que contribuyen a dar sentido a su texto, e incorpora
algunos recursos textuales (por ejemplo, el tamaño
de la letra) para reforzar dicho sentido. Emplea
comparaciones y adjetivaciones para caracterizar
personas, personajes y escenarios, y elabora rimas y
juegos verbales apelando al ritmo y la musicalidad de
las palabras, con el fin de expresar sus experiencias y
emociones.

Producción final

CRITERIOS DE
EVALUACIÓN

- El texto es
cohesionado

- El texto es
coherente

- Considera los
recursos
ortográficos.

- Considera los
recursos
gramaticales.

INSTRUMENTOS DE
EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño y
aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias

XXXIV. RECURSOS Y MATERIALES
Papelotes, plumones, imágenes, hojas de color.

XXXV. MOMENTOS DE LA SESIÓN

INICIO (15 min.)
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➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
La profesora muestra na infografía a los demás

➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas: ¿

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado: ¿Con
estos errores lograremos que nuestra anécdota sea entendida por los
demás?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos a revisar la
historieta con el sombrero negro y vamos a redactar nuestra versión
final con el sombrero amarillo”.

➢ Acuerdos de convivencia:
La profesora, junto a los estudiantes consensan los acuerdos de convivencia:

- Escuchar atentamente
- Cuidar los materiales

Luego, indica que el trabajo se realizará en equipos y que en todo momento
los estudiantes están siendo evaluados con la lista de cotejo.

DESARROLLO (70 min.)

➢ Revisión:

Sombrero negro
La profesora presenta el sombrero negro de la siguiente manera:
Te ayudará a identificar errores y problemas en la borradora del texto.
La profesora indica que este sombrero nos ayudará a observar los errores
de los textos y que cada uno deberá usar este sombrero para encontrar todas
las fallas y si alguna parte del texto no se entiende, usando la siguiente
autoevaluación. La profesora también se pone el sombrero negro para
corregir cada uno de los textos.

CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición:
¿Qué aprendí hoy? ¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las supere? ¿Para qué situaciones de la
vida real, me servirá lo aprendido?

SESIÓN DE APRENDIZAJE N°15
“Realizamos nuestra versión final con el sombrero amarillo”
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XXXVI. DATOS INFORMATIVOS:
49. Institución Educativa : Virgen del Rosario Fé y Alegría N°21
50. Docentes practicantes : Mary Carmen Farfán Ortega

Mariflor Yahali Delgado Espinoza
51. Grado y sección : 4to A de primaria
52. Área : Comunicación
53. Fecha : 20/12/2023

XXXVII. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA DESEMPEÑOS EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

Escribe diversos
tipos de texto en su
lengua materna

- Adecúa el texto a la
situación
comunicativa.
- Organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.
- Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente.
- Reflexiona y evalúa
la forma, el contenido
y contexto del texto
escrito.

 Escribe la historieta de forma coherente y
cohesionada. Ordena las ideas en torno a un tema y
las desarrolla para ampliar la información, sin
contradicciones, reiteraciones innecesarias o
digresiones. Establece relaciones entre las ideas,
como adición, causa-efecto y consecuencia, a través
de algunos referentes y conectores. Incorpora un
vocabulario que incluye sinónimos y algunos
términos propios de los campos del saber.

 Utiliza recursos gramaticales y ortográficos (por
ejemplo, el punto seguido y las comas enumerativas)
que contribuyen a dar sentido a su texto, e incorpora
algunos recursos textuales (por ejemplo, el tamaño
de la letra) para reforzar dicho sentido. Emplea
comparaciones y adjetivaciones para caracterizar
personas, personajes y escenarios, y elabora rimas y
juegos verbales apelando al ritmo y la musicalidad de
las palabras, con el fin de expresar sus experiencias y
emociones.

Producción final

CRITERIOS DE
EVALUACIÓN

- El texto es
cohesionado

- El texto es
coherente

- Considera los
recursos
ortográficos.

- Considera los
recursos
gramaticales.

INSTRUMENTOS DE
EVALUACIÓN

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSA
L

VALOR ACTITUD

Búsqueda de la
excelencia

Superación
personal

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño y
aumentarán el estado de satisfacción consigo mismo y con las
circunstancias

XXXVIII. RECURSOS Y MATERIALES
Papelotes, plumones, imágenes, hojas de color.

XXXIX. MOMENTOS DE LA SESIÓN

INICIO (15 min.)

➢ La profesora saluda a los estudiantes y les da una cálida bienvenida.

➢ Motivación:
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La profesora muestra na infografía a los demás

➢ Saberes previos:
La profesora realiza las siguientes preguntas: ¿

➢ Conflicto cognitivo:
La profesora causa un conflicto cognitivo con el siguiente enunciado: ¿Con
estos errores lograremos que nuestra anécdota sea entendida por los
demás?

➢ Propósito:
La profesora presenta el propósito de la sesión “Hoy vamos a revisar la
historieta con el sombrero negro y vamos a redactar nuestra versión
final con el sombrero amarillo”.

➢ Acuerdos de convivencia:
La profesora, junto a los estudiantes consensan los acuerdos de convivencia:

- Escuchar atentamente
- Cuidar los materiales

Luego, indica que el trabajo se realizará en equipos y que en todo momento
los estudiantes están siendo evaluados con la lista de cotejo.

DESARROLLO (70 min.)

➢ Revisión:

Sombrero amarillo
La profesora presenta el sombrero amarillo de la siguiente manera:
Te ayudará a corregir los errores que el sombrero negro identificó para que
puedas escribir la versión final de tu texto.

La profesora explica que este sombrero invita a corregir todo y observar
lo bueno que tiene cada uno de los textos, por lo que ahora deben
esforzarse por volver a redactarlo. Con este sombrero realizan la versión
final de sus textos.

CIERRE (5 min.)

La profesora y los estudiantes realizan un proceso de metacognición:
¿Qué aprendí hoy? ¿Qué dificultades tuve? ¿Cómo las supere? ¿Para qué situaciones de la
vida real, me servirá lo aprendido?

LISTA DE COTEJO
“Revisamos las historietas con el sombrero negro y realizamos nuestra versión final con el sombrero

amarillo”
Área: Comunicación Fecha: 15 - 12 - 2023

El texto es
cohesionado

El texto es
coherente

Considera
los recursos

Considera
los recursos
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- ortográficos. gramaticales
.

SÍ NO SÍ NO SÍ NO SÍ NO

ANEXO 8
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MATERIAL DIDÁCTICO USADO DE LOS SEIS SOMBREROS COMO

ESTRATEGIA NEURODIDÁCTICA PARA LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS
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ANEXO 9
EVIDENCIAS FOTOGRÁFICAS
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ANEXO 9

EVIDENCIA DEL PROCESO DE LOS SEIS SOMBREROS COMO ESTRATEGIA

NEURODIDÁCTICA PARA LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS

SOMBRERO
AZUL

PLANIFICAICÓN
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SOMBRERO
VERDE

CREATIVIDAD
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SOMBRERO
BLANCO

ORDENAR LAS
IDEAS

SOMBRERO
ROJO

EXPRESAR
MIS

EMOCIONES
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SOMBRERO
BLANCO

Ficha extra para
los conectores

COHEREN
CIA Y

COHESIÓN

SOMBRERO
NEGRO

IDENTIFICAR
ERRORES
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SOMBRERO
AMARILLO

MEJOR
VERSIÓN

DEL TEXTO
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SOMBRERO
AZUL

PLANIFICAICÓN
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SOMBRERO
VERDE

CREATIVIDAD
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SOMBRERO
BLANCO

ORDENAR LAS
IDEAS

SOMBRERO
ROJO

EXPRESAR
MIS

EMOCIONES
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SOMBRERO
BLANCO

Ficha extra para
los conectores

COHERENCIA
Y COHESIÓN

SOMBRERO
NEGRO

IDENTIFICAR
ERRORES
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SOMBRERO
AMARILLO

MEJOR
VERSIÓN

DEL TEXTO
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ANEXO 10

PRETEST Y POSTEST

PRE – TEST DE UN
ESTUDIANTE

GRUPO CONTROL

POST – TEST DE
UN ESTUDIANTE
GRUPO CONTROL

VALORACIÓN: C

VALORACIÓN: B
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PRE – TEST DE UN
ESTUDIANTE

GRUPO CONTROL

POST – TEST DE
UN ESTUDIANTE
GRUPO CONTROL

VALORACIÓN: C

VALORACIÓN: C
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PRE – TEST DE UN
ESTUDIANTE

GRUPO
EXPERIMENTAL

POST – TEST DE
UN ESTUDIANTE

GRUPO
EXPERIMENTAL

VALORACIÓN: C

VALORACIÓN: A
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POST – TEST DE
UN ESTUDIANTE

GRUPO
EXPERIMENTAL

POST – TEST DE
UN ESTUDIANTE

GRUPO
EXPERIMENTAL

VALORACIÓN: B

VALORACIÓN: AD
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